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The Influence of Migration Processes

on Transnational Higher Education
Development

Abstract

The article is devoted to the modern theoretical and methodological approaches to investigation of
“transnational educational space” and “transnational higher education” phenomena. The author an-
alyzes the shifting concepts of nationhood and the challenges that transnational migrants’ mobility
pose to ideas of cultural homogeneity in education and feelings of belonging. In the paper the influ-
ence of migration processes on transnational educational space and transnational higher education
development has been exposed. The individual transnational mobility of students has been studied in
the context of globalization and internationalization. The article argued that education systems should

constantly reformulate themselves to accommodate newcomers successfully.

Keywords: globalization; transnational educational space; transnational higher education; student

mobility; migration; cultural homogeneity; social areas.

1. INTRODUCTION

he concept of transnational education spaces was put forward by german

scientist Cristel Adick in 2005 on the base of theoretical assumptions that

follow the conceptualization of “space” developed by T. Faist and L. Pries
within the context of the sociology of migration (Adick, 2005: 244). In this case,
migration, other than traditionally in the pedagogy of migration, is not under-
stood as a uni - or bi-directional process between the areas of origin and arrival,
but as a “genuine component of definitely continuous biographies” (Pries, 1996:
458). We devoted the article to the potential that the concept of transnational ed-
ucational space and migration processes have for conceptual work and research
on transnational and cross-border developments in education. Since growth in
the internationalization of higher education has accelerated during the past sev-
eral decades, reflecting the globalization of economies and societies, and also the
expansion of higher education systems and institutions throughout the world.
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International migration statistics shows that over the past three decades, the
number of students enrolled outside their country of citizenship has risen dra-
matically, from 0.8 million worldwide in 1975 to 4.1 million in 2010, more than
a fivefold increase. The number of international students continued to grow in
2009, increasing by 6% to reach more than 2.6 million in the OECD countries and
the Russian Federation. Australia replaced France as the third main destination
after the United States and the United Kingdom. International students account
on average for more than 6% of all students in OECD countries. China and India
between them account for a full 25% of international students, who are an im-
portant source of future labour migration (OECD, 2012).

2. THEORETICAL ASSUMPTIONS UNDERLYING THE
TRANSNATIONAL EDUCATION SPACE CONCEPT

“Trans-nationalism”, which means a social phenomenon that has developed as
a result of increased connectedness between people on the one hand, and the ne-
glect of economic and social significance of boundaries between nation-states on
the other. In particular, Glossary of UNESCO in the field of social sciences and
humanities treats “trans-nationalism” as multiple ties and interactions that con-
nect people and institutions across the borders of nation states [UNESCO]. Note
that the term “trans-nationalism” was first encountered in the early twentieth
century in the work of American journalist Robert Bourne to describe “a new way
of understanding the relationship between cultures” (Randolph, 1916: 86 - 97).

Over the last decade, it is widely used among contemporary leading scholars in
the social sciences, particularly in the scientific literature of cultural studies, an-
thropology, and history of A. Appadurai, L. Buell, J. Clifford, and H. Bhabha et
al. Thus, social anthropologists have provided trans-nationalism with theoretical
definition as a process by which immigrants create and maintain multisocial re-
lations that link the different societies of origin and territorial policies (Caglar,
2001: 607). Cultural studies in his writings focus on the changes of attitudes to-
wards categories of space, due primarily to the presence of large numbers of peo-
ple who now live in social centers, both located in multiple physical locations and
social environment in two or more nation-states. Together, these form the mul-
tiple contexts, according to Professor of Transnational Anthropology, University
of Oxford S. Vertovec, so-called “transnational social field”, “transnational social
space”, “transnational village”, “translocality” (Vertovec, 2001: 578). Apparently,
researchers in the social sciences, the term used mainly to define social spaces
that create immigrants despite geographical, cultural and political boundaries.
Over time, the term “trans-nationalism” began to use not only for cross-border
mobility of people, as well as the transition through the boundaries of cultural,
informational, economic etc. threads. Therefore, the “trans-nationalism” is the
new analytical view, which shows the intensity of circulation of goods, informa-
tion, people, caused by international labor migration (Caglar, 2001: 607).
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Social scientists L. Pries and T. Faist consider the phenomenon of transnational-
ism and transnational social developments in terms of “transmigration”. In par-
ticular, L. Pries consider this kind of migration to be “a modern type of a nomad-
ic way of life that gives rise to transnational social spaces” or to “transnational
spaces” as T. Faist names it. Such spaces can extend across nations or continents
and are constituted through the transmigrants’ conduct of life. According to the
transnational spaces approach, migration is no longer understood “as a singular
or twofold changeover between two sites (as of origin and arrival), but as a genu-
ine components of definitely continuous biographies” (Pries, 1996: 458).

Although T. Faist emphasizes the fact that states are not always identical with na-
tion states, their national territories and governments, he pays attention to a dis-
course started in the early 1990 by ethnographic scientists N. Glick Schiller, L.
Basch and C. Blanc-Szanton. They focused their research on unconsidered phe-
nomenon “social areas” created by migrants who link the nation of their origin
with the nation of their residence (Hornberg, 2009: 248). These results gave the
first contours of transnational perspectives on migration processes.

However, L. Pries and T. Faist change the term “social area” for “social space”
and defined this expression as follows: “We suggest understanding transnational
social spaces as kind of pluri-local interrelations, which are relatively stable con-
densed configurations of social daily routines, symbolism and artifacts, allocated
on various sites or spread between multiple extended areas. Transnational social
spaces emerge together with transmigrants and transnational companies, both
determine each other” (Pries, 1996: 504).

Itis evident that in this context, the term “space” is not used in a physical meaning,
in the sense of a location, but in the sense of relatively stable, nationally defined
relationships between individuals. Scientists (Bravo-Moreno, 2009: 288-292) con-
vince that the concept of transnational social spaces allows us to recognize the
transnational relationships that exist alongside the government level, namely,
those that have accompanying consequences for national actions and organiza-
tions on the systemic level and for autonomous individuals on the social-life level.

S. Hornberg emphasizes that participation in transnational processes is possi-
ble without geographic mobility of people, such as via internet (Hornberg, 2009:
249). Within the context of information and communication technologies’ rap-
id development social closeness appears despite geographic distance. But, to our
mind, perspective on migration plays a key role in conceptualization of transna-
tional educational space phenomenon.

In the educational science literature a few article concerning the concept of trans-
national educational space. C. Adick conceptualizes transnational educational
space by linking three separate but parallel discourses: socialization in transna-
tional spaces, transnational convergence in education, and transnational edu-
cation itself (Adick, 2005: 262-266). Thus, socialization in transnational spaces
refers to the approaches spelled out by T. Faist and L. Pries that were developed
on the background of a sociological perspective on migration. The term transna-
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tional convergences in education is represented through worldwide isomorphic
developments in education, which are at the same time, a prerequisite for and
the result of transnational educational spaces. That is because the participation
in transnational educational space relies on the connectivity of educational pro-
cesses, learning experience, curricula contents, and certificates and so on. Trans-
national education itself takes into account the economic dimension of educa-
tion. This term identifies learning opportunities such as distance/online courses,
usually offered by internationally operating educational organizations, namely
colleges, universities and private professional providers.

As we can observe, at the heart of these approaches stand transnational inter-
relations positioned adjacent to and below levels of nation-state societies. The
definition of space introduced in these concepts comprises social and symbolic
relationship of individuals in and between territories and locations. In the terms
of conception of transnational educational space, this reference extends the the-
oretical dealings with socialization of migrants in transnational social spaces.

The debate over relation of ethnic culture and existing structures has come to
dominate our understanding of immigration and education. Transnational stud-
ies have examined how migrant groups have historically reconstituted belonging,
mobilized territory-based identities across geopolitical borders, and challenged
existing pedagogies in the education systems of host countries. It has become
necessary to move beyond the imagery of “territories” as spatially fixed geo-
graphical containers for social processes and to contest terms such as “local” and
“global” as powerful descriptors of space (Bravo-Moreno, 2009: 420).

However, before the contemporary situation is analyzed, it is important to con-
textualize concepts of education and nationhood characteristics of modern states,
and the creation of cultural homogenization and modern nations. We should try
to do that on the example of the United States.

In the USA the rise of the public (state-maintained) schools was part of a policy
response to the large waves of immigration in the 19" century (Urban & Wag-
oner, 2003). The public schools considered as the “social balance wheel” of the
republic: no at least by assimilating their children of immigrants into America
- to avoid importing the conflicts of Europe, including religious tensions that
flourishing there. This historically significant development meant that — at the
level of individual states in the USA - a system of publicity financed schools be-
gan replacing the network of semi-public independent and charity schools. The
new educational institutions were designed to achieve social goals, indeed politi-
cal ones. The common schools movement helped to absorb the immigrants of the
19'" century, initially from north and west Europe between 1830s — 1840s and lat-
er, especially in the 1880s — 1890s from south and east Europe. Revisionist Amer-
ican historians have strongly emphasized that, from the dominant Anglo-Saxon
and protestant perspective, the immigrant influx offered the threat of social ten-
sion and disorder. The political mix of Protestantism and faith in capitalism and
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republicanism helped to define the reformers’ wish to control moral and create an
“American” population through state schooling.

Immigrants in their turn were made anxious that the common school movement
sought to Americanize their children at the expense of traditional customs and
beliefs. The beginning of the 20™ century saw an escalation in the battle about
cultural choice and identities, including new anxieties, not merely about Euro-
pean immigration from southern Europe and from western Russia but also im-
migration from East Asia. In the United States, the histories of immigrants are
also continuous and contemporary. Recent waves of immigration have includ-
ed Vietnamese and Koreans as well as new waves of immigration from Eastern
Europe and Russia (Jones, 2007: 330). The point is that historical patterning of
relationship between migration and nationalism in the USA, which can only be
sketched in the short article, affect the contemporary moment. The USA took
up the formation of the nation theme in the 19" century and obtained remark-
able experiences as a society of immigrants, particularly in relationships of the
Church and the State, and changes in the directions of immigration flows. In the
next pages we will consider the contemporary policy practices and implications
regarding education and immigration in the USA.

3. CONTEMPORARY POLICY PRACTICES AND
IMPLICATIONS ON TRANSNATIONAL MIGRANTS'
MOBILITY

Migration has been a key channel for mobility — an opportunity to earn money;,
see new places, experience new cultures, gain skulls and accumulate consump-
tion goods. Migration however is a varied process, it can be seasonable and short
term, or for a much longer duration, even permanent; in carries varying levels
of risk in terms of security, payment of wages and legality and consequently has
differential implications for earnings, remittances and consumption; it requires
different levels of skills and resources, both financial and social. Nowadays mi-
grants represent more than half of the student population in educational systems
of many countries. Countries where international migrants constitute high pro-
portion of population usually belong to English speaking ones, namely Australia
(20%), Canada (19 %), and the USA (13%) (United Nations, 2006). These flows
create new challenges for educational institutions in the mentioned countries as
they prepare young people for the labour market and citizenship. Schooling and
formal education has been seen as major route to socio-economic mobility - the
path to secure skilled and better paid jobs, but more importantly, for its role in
the expansion of opportunities for individuals in society and as a catalyst for
social change. One of the important questions that these challenges construct is:
How have schools and universities responded to the changing demographics of
their transnational student population?

On the other hand, the employment opportunities have expanded globally, as
there has been an increase in employment in the developed countries, where pro-
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duction is more knowledge-based. Skill requirements are high and have attract-
ed highly skilled workers from other countries. In fact, the migration of highly
skilled workers has been encouraged to meet the skill requirements of the ex-
panding knowledge economics of the developed countries, led by the USA. The
skill requirements in the knowledge economy are not only different from that of
the traditional manufacturing sector, but also the level of skills required and the
qualifications demanded for job entry are also high and continuing to rise. Stud-
ies show that, in Canada, nearly 70% of all new jobs will require a post-secondary
level of education (ILO, 2004).

Many of the knowledge economies have not produced the skills required. Even
countries with the largest network of higher education institutions such as the
USA, could not produce highly skilled workers in sufficient quality to meet their
domestic demand and the global market demand, especially in the knowledge-in-
tensive segments of the economy. This has resulted in competition among the
developed countries to attract the best brains from other countries, notably from
the developing ones. Many developed countries changed their visa rules to ac-
commodate skilled in communication technology workers from other countries.

For example, the introduction of H-1B in the USA has helped attract skilled
workers from other countries, and helped the inflow of highly educated. Nearly
one million highly skilled workers entered the USA under the H-1B visa scheme
between 2000 and 2003. It is also noted that the average qualification level of the
migrants is higher than that of the indigenous population. For example, while 9%
of all Americans born in the USA possess a university degree on the Master level,
38% of Indians born in the USA possess the same. Australia, New Zealand and
the United Kingdom have introduced point-based emigration policies which give
preferential treatment to candidates with higher level qualification (Varghese,
2009: 11). Awareness of the developed countries of the fact that educational pro-
grams are gradually turning into the best resource for the further recruitment of
qualified staff was the impetus for the rapid development of transnational high-
er education. One of the major motivations in obtaining higher education for
transnational model is its potential ability to expand employment opportunities
and a high dividend of education concluded in private investment. Graduates of
prestigious foreign universities have priority on the labor market in developing
countries as well as in developed one. That is why migrant students are a reliable
source of recruiting labor in a lack of qualified human resources. Employment
opportunities of foreign students in the form of impulse are reflected even in the
procedures for granting visas to some countries.

Besides, as we know, four different, but not mutually exclusive, approaches to
transnational higher education emerge. Among them is skilled migration ap-
proach that has a strong economic drive and has emerged in the 1990s [OECD].
The skilled migration approach gives stronger emphasis to the recruitment of
selected international students and aims to attract talented students to work in
the host country’s knowledge economy, or render its higher education and re-
search sectors more competitive. Scholarship programs may remain a major poli-
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cy instrument in this approach but they are supplemented by active promotion of
a country’s higher education sector abroad, combined with an easing of the rele-
vant visa or immigration regulations. Sometimes, specific services are designed
to help international students in their studies and their stay abroad and more
teaching takes place in English. This approach can have a variety of targets, such
as students from certain areas, post-graduates or research students rather than
undergraduates, or students in a specific field. This approach generally results
in a rise in the number of international students. Examples of countries having
adopted this approach are Germany, Canada, France, the United Kingdom (for
EU students) and the United States (for post-graduate students).

The generalized drive in most OECD countries to enroll more international stu-
dents may also reflect a skilled migration approach to the internationalization of
higher education. This strategy can be viewed (and is sometimes explicitly pur-
sued) as a means of attracting highly-skilled students who may remain in the
host country after their studies, especially in the context of an ageing society,
or at least stimulate academic life and research while they study. This is the ap-
proach largely taken by Germany (OECD, 2004). To some extent, this approach
may also be viewed as a reaction to the increasingly competitive environment of
transnational education induced by the revenue-generating approach: the effort
to enroll more international students is a way of maintaining a country’s relative
share of international students when some countries are dramatically increasing
the number of international students they receive. Whereas the revenue-generat-
ing approach brings economic benefits to the educational institutions as well as
the economy of the receiving country, the skilled migration approach has a clear
economic drive but a limited direct economic impact on the country’s higher
education sector.

A central part of the debate on immigration and education is how migrants in the
specific class and ethnic location and with a particular immigrant status come to
understand education in social contexts, which themselves influenced by broader
political, historical, social, and economic trends of host societies. In this respect,
R. Rhoads and J. Valadez introduce in 1996 the concept of critical multicultur-
alism, which calls attention to the role education as s powerful force in situating
students’ identities as privileged or marginalized. They argue that the major chal-
lenge facing educational institutions is to serve culturally diverse student popu-
lations by enacting multiple organizational roles and embracing multiple forms
of cultural knowledge (Bravo-Moreno, 2009: 421). Educational institutions there-
fore, are not only a microcosm of society, but can play an active role in perpetuat-
ing prevailing hegemonic societal attitudes through their socialization processes.

In the USA over the past generation annual immigration flows have tripled, with
more immigrants entering the country during the 1990s than any other decade
of the last century. Therefore the educational future of young people, who grew
up in the USA and have graduated from high school, is restricted by current US
immigration laws, namely Section 505 of the Illegal Immigration Reform and
Immigrant Responsibility Act of 1996 discourages states from providing in-state
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tuition or other higher education benefits without regard to immigration status.
Since Section 505 become law, 10 states have enacted laws permitting everyone
who attended and graduated from high school in the state, to pay the in-state rate
at public colleges and universities (Bravo-Moreno, 2009: 428). As a consequence
of the current law, thousands of students, who should not be punished for being
taken to the United States, are left with a future in low-income careers. These chil-
dren do not have equal opportunities in the education system or on the labour
market, which in turn does not help them to integrate in the host society.

Despite unprecedented numbers of immigrants, few mainstream institutions
have directly confronted the significance of immigration-driven demograph-
ic change for their policies and programmes. Schools are good example of this.
Debates over educational opportunity, including vouchers, high-stakes testing,
standards of learning and the like, rarely consider the needs of the children of im-
migrants. For example, in California schools, voters have overwhelmingly sup-
ported moves to limit the use of bilingual education and to restore California’s
proposition 187, which impeded irregular immigrant children from attending
elementary and secondary schools.

In 2005 Hispanic immigrants (from Central and South America, Mexico, Cuba,
Spain) accounted for more than 10.9 million students enrolled in the USA. They
are also among the fastest growing student populations and the second largest
group of students after whites. Latinos immigrant children account more than
half (58 %) of all immigrant youth in the USA. In fact, while 42% o whites and
32% of blacks aged 18-24 were enrolled in post-secondary institutions in 2004,
only 25% of Latinos of the same age group studied in higher educational insti-
tutions. Research has shown that the most troubling is the fact that Hispanic
students have the lowest college completion rates of any other ethnic group. Even
after surmounting the obstacles on the path to college, further barriers such as
low financial resources and inadequate career guidance, remain. From early
childhood through to higher education, Latinos continue to be underserved by
educational programs designed to help the most disadvantaged students (Kohler,
2007).

4. CONCLUSIONS

To our mind, the disparity in educational attainment, combined with the fastest
rate of population growth point to serious negative consequences for the United
States as a whole. The problem is rather complex and multifaceted. Education
is one of the fastest and most efficient means of social mobility; it is the prima-
ry vehicle by which economically and socially excluded immigrant children and
their parents can rise above poverty and obtain the resources to participate fully
in their communities. The article explored how education systems and definition
of citizenship have perpetuated prevailing hegemonic societal attitudes through
failing to offer everyone the opportunity to facilitate social mobility by raising
their social capital, and by excluding part of the immigrant population as formal
outsiders of the nation state. The analysis also attempted to examine how educa-
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tion systems and relations emerging from geographical mobility are involved in
the production of new expression of social and political inequalities from a com-
parative and historical perspective. Finally, the paper argued that education sys-
tems should constantly reformulate themselves to accommodate newcomers. On
this view educational institutions are not a one-dimensional phenomenon - they
have to be understood as constantly reformulating themselves as we can trace
through their effects at different points in time and location in sociocultural
spaces. Further research into transnational comparisons will enable us to analyze
relevant factors on the success of social cohesion for native population and im-
migrants, including institutional arrangements in education as well as migration
and integration policies.
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Abstract

The practical “expression” of the very existence and validity of media ethics are ethical codes formu-
lated and implemented by particular media entities or specific media circles (journalists, entertainers,
etc.). The multiplicity of these codes and many differences between them (sometimes relating to some
fundamental issues) prompt quite a few reflections here. The question of the universality of media
ethics should be discussed primarily. Opinions on the construction of a universal code of ethics, that is
referring to all media and endorsed by all media professionals, are somehow divided. For example, ac-
cording to the German author U. Saxer, due to the plurality of perspectives on different worldviews and
the very relation between professional ethical norms, there is no sense in presenting uniform, universal
ethics of media'. However, this contention does not appear to be justified, because it is easy to separate
certain norms related to a particular worldview (e.g. the prohibition on the presentation of any content
contrary to the Christian values) from universal norms (e.g. the principle of truth).

Keywords: media, ethics, codes.

1  Compare with U. Saxer, Journalistische Ethik im elektronischen Zeitalter, in: Ethik zur Medienkommu-
nikation. Grundlagen, Freiburg 1992, p. 118 et. seq.

he practical “expression” of the very existence and validity of media ethics

are ethical codes formulated and implemented by particular media enti-

ties or specific media circles (journalists, entertainers, etc.). The multiplic-
ity of these codes and many differences between them (sometimes relating to
some fundamental issues) prompt quite a few reflections here. The question of
the universality of media ethics should be discussed primarily. Opinions on the
construction of a universal code of ethics, that is referring to all media and en-
dorsed by all media professionals, are somehow divided. For example, according
to the German author U. Saxer, due to the plurality of perspectives on different
worldviews and the very relation between professional ethical norms, there is no
sense in presenting uniform, universal ethics of media'. However, this conten-
tion does not appear to be justified, because it is easy to separate certain norms
related to a particular worldview (e.g. the prohibition on the presentation of any

1  Compare with U. Saxer, Journalistische Ethik im elektronischen Zeitalter, in: Ethik zur Medien-
kommunikation. Grundlagen, Freiburg 1992, p. 118 et. seq.
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content contrary to the Christian values) from universal norms (e.g. the principle
of truth).

It is difficult to resist the allegation that the uniformity of ethical principles would
in practice lead to the unification of media coverage by eliminating any content
contrary to such a universal code, all the more that this form of convergence of
the coverage would be contrary to the principle of pluralism of views and norms,
being the correlation of an individual right to freedom. If, for example, we assume
that media should maintain impartiality and objectivity, and also exercise cer-
tain control function over the politicians’ activities, then the principle that media
should participate in the strengthening of independence (in countries where such
independence has been recently gained) would be contrary to the principle of me-
dia ethics. What should also be forbidden is to let media get involved in various
types of conflicts, including armed conflicts. It is not difficult to imagine that in
the event of an armed conflict between two countries, such a conduct could be
regarded as a lack of patriotism, and therefore unethical. From the point of view
of the participants in such conflicts, the moral obligation of media is to engage in
these conflicts, of course, on the part of one’s own country?.

Some codes that claim to be universal are in practice adopted by some media
circles only, while being criticized or rejected by the others. An example of such
a code is the Journalistic Code of Conduct, adopted by the Polish Media Confer-
ence, which was not accepted, among others, by TVP and TVN stations. This fact
may be surprising because the code itself, perhaps in the name of the universality
of its principles, consists mainly of some vague rules (banning, inter alia, the
breaking of the rule of law, obliging to remain reasonable when showing suffer-
ing and violence, but simultaneously introducing responsibility before the Media
Ethics Council).

The authors of media ethics generally form a set of ethical standards that should
apply to all media and media professionals. Claude-Jean Bertrand, the author of
the already cited Media Deontology, distinguishes three groups of principles here:
general norms, such as respect for life, promotion of tolerance to all differences,
respect for others’ possessions (the author means intellectual property, but it is
yet another formulation of the principle “do not steal”) or prohibition on caus-
ing suffering (which, however, follows from the principle of respect for life), etc.*
The two other sets of rules apply to journalists (media information sector) and to
those responsible for entertainment.

Within the circle of journalistic ethics, Bertrand also incorporates certain norms
that are difficult to be regarded as moral principles in the strict sense of the word.

2 Ryszard Kapuscinski writes in his report on the “football war” between Honduras and El
Salvador: “On both sides of the border the newspapers carried out campaigns of hatred,
slander and insults. They insulted each other by calling the opponents the Nazis, dwarfs,
drunks, sadists, spiders, aggressors, thieves, etc.” R. Kapuscinski, Football War, Warszawa
2007, p. 191. Depending on the point of view, media behaviour can be judged to be contradic-
tory to or in accordance with ethical norms, an argument against the possibility of building
universal media ethics.

3 Compare with P. Kwiatkowski, Przedsiebiorstwo Apokalipsa..., p. 55.

4  C.J.Bertrand, Deontologia mediéw..., p. 77.
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From the rule whereby journalists are obliged to provide information the author
derives, for example, the principle of “observing the environment”, “selecting in-
formation”, “information gathering” and so on.> Apart from the fact that these
norms come® from the principle of providing real information, they appear to be
merely technical instructions, which describe how this general information rule
is to be implemented. We also have a similar situation in the case of general ethi-
cal standards (i.e. not being part of any professional ethics). From the rule asking
to save life, for example, it is possible to infer that a victim of a road accident who
is not breathing should be applied artificial respiration. In turn, from the stan-
dard “do not steal”, one may infer that it is forbidden not to break into someone
else’s house, etc.

Even more doubts can be raised with regard to the rules relating to entertainment
media, as shown by J. C Bertrand. The author writes, among others, that “enter-
tainment in media should enliven the sense of dignity and fraternity between
people (...)”". “The mission of the television is also to invigorate respect for certain
commendable behaviours, the home nest, marriage and family as well as for the
state.”® “It should be forbidden to display in a positive light any forms of predato-
ry behaviours, selfishness or cruelty™. The author cites these principles after the
American television code of ethics dated back to the beginning of the existence of
television, but he also expressed his regret that there is so much contrast between
these principles and what “intensive commercialization” has led to.

Bertrand’s main effort is, however, to develop methods for the realization of these
moral indications in the general media practice. The author hopes to use for this
purpose the very same force that ensures effective influence of media, that is the
power of public opinion. Among these methods Bertrand distinguishes various
forms of media criticism (e.g. in a form of brochures, websites, editorial letters,
specialist publications), supervision (e.g. media ethics) and ethical education (e.g.
weekly seminars for journalists).

Zbigniew Sarelo presents a completely different view on media ethics. Starting
from the assumptions of the Christian personalism concept, the author for-
mulates in the first place general principles that form the framework for social
communication. The superior principle is, according to Sarelo, the good of the
individual (person) and the strengthening of unity between people'®. This con-
cept of the good of an individual is in turn defined in terms of personalism, i.e.
as development, growth, enrichment of the person in question by learning the
truth about the surrounding world. From this rule, the author derives a number
of detailed standards and he also formulates a number of critical remarks about
the conduct of media.

5 Ibid., pp. 81,96, 97.

6 | assume here that logical inference can be made from associate statements.
7  Ibid, p. 105.

8  Ibid, p. 106.

9  Ibid, p.107.

10 Compare with Z. Sareto, Media w stuzbie osoby..., p. 58.
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It is also important for the author to share responsibility of the recipient for the
ethical level of media, but this shared responsibility comes down to two dimen-
sions: refusal to accept any content contrary to the principles of media ethics
and concern for one’s own spiritual formation, which would altogether cater for
a “motivating” environment for morally decent conduct'. The author does not
propose any measures to control and, if necessary, enforce ethical standards on
media, which in practice could lead to a form of isolationism of their certain part
(i.e. acting in accordance with the principles of personalist media ethics) as well
as a certain part of the audience. In other words, the condition for the dissemina-
tion of media ethics proposed by the author is the acceptance of personalism and
the ethics evolving from it, but it is difficult to hope for this development in the
age of increasing secularization.

Yet another approach to ethical issues is presented by media professionals them-
selves, especially journalists. First of all, it should be noted that the views of the
stakeholders here are often marginalized and overlooked in media ethics (and
journalistic ethics). The cause of this state of affairs seems to be a casuistic ap-
proach to media ethics in general (which I will talk about in a moment), but on
the other hand, it is important to note that media professionals are sometimes
treated by ethics experts in much of a subjective way. They are expected to ad-
here strictly to certain ethical standards, and this obligation is imposed without
paying consideration to the conditions under which media operate, nor to cer-
tain constraints associated with such circumstances. This results in distrust and
suspicion on the part of ethicists (less often media experts) and a disrespectful
attitude towards any ethical reflection on the part of the media people.

If journalists or other media professionals do already speak out about the eth-
ics of their profession, then these statements refer mainly to some specific, grave
violations of moral norms. Then, on a case-by-case basis, a principle relating to
such situations is formulated. And so, the very fact that some owners of media
are hiding capital ties might lead to the conclusion that hiding any involvement
in other types of business activities is “unethical” and should therefore be pro-
hibited'?. The publication of a “verdict” by a newspaper in the criminal case, in
which the main defendant was eventually acquitted by the court, becomes the
basis for a principle prohibiting the formulation of judgments in relation to judi-
cial proceedings before final verdicts are passed. One can cite many more similar
examples. They are as much important because in practice it is on their basis that
ethical codes are created and are then taken on by various media.

S. Mocek (following Max Weber) divides journalists into two groups according
to the type of “ethics” they adhere to. Thus, according to the author, the “ethics
of belief” and “ethics of responsibility” can be distinguished among the various
journalists’ attitudes. The “ethics of belief” consists of uncompromising adher-
ence to one’s values, principles and ideas. On the other hand, the “ethics of re-
sponsibility” assumes “subordination of the means to one goal”. What matters

11 Compare with Z. Sareto, Media w stuzbie osoby..., p. 55.
12 P Kwiatkowski, Przedszeblorstwo apokalipsa o etyce dz:enmkarsklej, Poznan 2003, p. 220.
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here is therefore the effectiveness of an action, while the type of measures used
is a secondary issue'’. Between these two extremes one can possibly find (and
support with specific examples) many variations of intermediate attitudes, but
such differences come to the fore in conflict situations when one is faced with the
desire to meet moral principles and the requirements of effectiveness. And so, the
proponent of “ethics of belief” would show a tendency to follow the rules even if it
would condemn him to a losing race in the context of attracting the most robust
audiences. Whereas the advocate of “ethics of responsibility” would break moral
principles whenever certain benefit was achievable, provided however that the
specific conduct was in line with the primary purpose of media, i.e. to provide in-
formation, education and entertainment. This latest objection is important here
because for M. Weber, who proposed this division for a political reflection, the
“ethics of responsibility” should be adhered to in the context of such activity (i.e.
political activity). The conduct of the “ethics of responsibility” does not mean that
all moral principles should be abrogated, but that it is necessary to assume all the
necessary responsibilities and, from the point of view of the common good, also
inevitable moral compromises.

The crucial question is therefore whether the ethical codes developed by the pro-
ponents of the above-mentioned views on the essence of media ethics would be
similar or would differ in some key media practice areas. The reading of ethical
codes allows to state that the principles contained therein can be divided into
four categories: principles that guard the truth, principles in defence of the free-
dom of media, principles protecting the good of an individual and the rules for
the common good. It is therefore worth looking at the specific provisions of eth-
ical codes, which will show the differences in the way we understand some basic
concepts (such as truth, freedom, mission), while revealing the limits of moral
compromises that some creators of ethics seem to agree with.

It is a form of truism to claim that truth is the basic value of interpersonal com-
munication. However, as I mentioned in one of the previous chapters, the truth
may not only be jeopardized by the intention of concealment or distortion, but
also by various “technical” disturbances. Therefore, the principles that guard the
truth can also be defined as norms that protect the communication process. In
conflict with these standards are, among others, any misplaced distortions in the
transmission process resulting from insufficient knowledge and skills. This prin-
ciple therefore implies the obligation to continuously improve the professional
workshop by media professionals.

An additional difficulty arises from the ambiguity of various language signs
through which information is conveyed. Therefore, media professionals are re-
quired to select linguistic means that minimize the risk of the message being mis-
read by the recipient. This principle is inconsistent with, among others, any at-
tempts to “make the message more attractive” through the treatments discussed
in Chapter I'V.

13 Compare with S. Mocek, Dziennikarze po komunizmie..., p. 42.
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The standards related to the communication process serve the purpose of achiev-
ing the overriding goal of communication, i.e. the good of its participants. In me-
dia ethics, these norms are particularly important, because the communication
process here takes the form of a message being almost entirely unilateral, with
a clear distinction between the sender and the receiver. Because of this asym-
metry, the term “communication” (or mass communication) does not seem to
be adequate. It is the process of transmitting messages that we are faced with
here, rather than the process of exchanging them, and it is all the more difficult
to imagine how this could ever be changed (perhaps an exception could be the
Internet, yet it should be treated more as a communication channel than medium
as such).

The basic principle of the communication process is the principle of truth. Al-
though this concept was analysed when discussing the notion of media objectiv-
ity, it is worth returning to it and considering whether or not there is some space
for any pursuance of truth in the realm of media. First of all, there is no doubt
that media create a form of reality that, although showing some degree of simi-
larity to what is authentic, is not really identical with it. This statement seems to
be obvious and media are not an exception in this regard, because the result of all
cognitive processes is a certain image of reality, which in many respects deviates
from the “objective” and “real” existence. That is why if we expect from media to
assume that truth is the most fundamental value, then one cannot really form
any accusations in the event that the presentation of reality by media differs from
the image of one’s own experience.

It should also be noted that the “truth” in relation to social life is not the same
as “truth” in the philosophical sense, that is in the sense of the conformity of
thought with reality. The theories of truth in this second sense are based on the
assumption that there is an objective and independent form of truth that an ob-
server can cognitively recognise, yet this cognitive definition cannot affect the
reality itself. In case of the “social reality” however, the issue under consideration
is different. Every attempt to examine and describe this reality is at the same time
an interference, with the researcher becoming part of the world being described.
“Empirical research in sociology”, as Stanistaw Ossowski asserted, “especially
when dealing with individuals involved in social life, is at the same time a social
activity: it reveals some issues; it opens one’s eyes to multiple possibilities where
the observer failed to look; it points to certain matters as a result of merely being
in the research questionnaire; it finally shows some scales of values posing the
need to choose™*. From this point of view, the prescription of impartiality, objec-
tivity and non-involvement in the presented events can be seen as utopian. In the
long run, media become one of the participants in social life, whether they want it
or not. This constitutes an important argument for placing in the codes of ethics
certain principles related to the social mission of media.

The principle of truth has thus two meanings in the context of media. Firstly, it
refers to individual information that should be true, i.e. it should lack the inten-

14 S. Ossowski, Wzory nauk przyrodniczych w empirycznej socjologii, Warszawa 1967, p. 256.
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tion to mislead the recipient about certain events, while secondly, it forms a cer-
tain ethical ideal that media should strive for. Although there are examples where
truth in its first sense is defied, that is simply when false information (intentional
or not)" is posted, however, more serious consequences appear to stem when me-
dia tend to corrode the very overriding ideal of truth. This is seen when the image
of reality presented in media is not only different in some more or less essential
detail from the reality itself, but when it entirely fails to conform the veracity
of a situation, being totally detached and unconnected. In addition, while the
transmission of individual, false information is counteracted with common and
unambiguous criticism, the inconsistency of the media world with the non-media
reality does not seem to arouse opposition and is treated rather as an element of
the functioning of modern media as such, which we cannot in fact offset. This
view is confirmed by the philosophy of postmodernism, which eliminates the
category of truth from the philosophical discourse as well as from the whole of
culture (and so also from media).

The creators of ethical codes rely here on the definition of truth in its first sense.
Most of the codes in this regard do actually speak directly about the objectivity
and impartiality when reporting events, and some of them even point out that
not only facts, but also opinions should be reported in an “objective way”. For
example, the Agora Charter states: “(...) 3- One should refer objectively to the var-
ious points of view. 4- One should present also the views with which one might
disagree not only in the form of reporting, but also as documents, interviews and
articles. These must be views that are relevant or promoted by meaningful groups
or people (...)”. Also, the Ethics Charter of Media states that “the author shall (...)
reliably report on different points of view (the principle of objectivity).” An excep-
tion here is the Paris Declaration, i.e. the International Code of Professional Ethics
in Journalism, which recognizes as a moral obligation “the journalist’s pursuit of
knowledge of the objective reality in order to convey its most faithful image to
the public™.

Frequently, the limited amount of space and time in media makes it necessary to
select content, especially information. This selection should be based on specific
criteria and the superior criterion here should be naturally the good of the recip-
ient. This is contrary to the ever-present preference for sensational information
relating to acts of aggression and violence, or the presentation of shallow and
primitive entertainment content at the expense of more ambitious material which
might run the risk of reducing the number of recipients. Of a similar character is
the principle that bans mixing of information and entertainment (the so-called
infotainment).

The impact of media on the recipient seems to be, at least in some part, more of
a matter of interpretation than a matter of facts. According to the results of some

15 Z.Sarelo lists such basic threats to media truth (in the first sense): deliberate lies, false infor-
mation with no bad intention, distortion of information, deformation of content and questio-
ning by contemporary philosophy the truth, which do affect the reflection on media ethics.
Copare with Z. Sareto, Media w stuzbie osoby... p. 42.

16 International Principles of Professional Ethics in Journalism, in: K. Nordenstreng, E.G. Manet,
W. Kleinwachter, New International and Communication Order, Prague 1986, p. 371 et seq.
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study, whereby respondents provided information corresponding to the latest
media reports, one might indicate that media do not decide what people think,
but they decide what they think about". This “decision-making” can only take
place if media select information according to their own needs which might be
contrary to the general expectations of the recipients. The principle of adequate
selection of information is that media do not create reality but they report it.
Thus, it is not media that should be the cause of what people think but rather what
really happens around.

The truth is, therefore, a certain ideal to be pursued, but at the same time it is
a moral requirement (obviously binding not only in media), from which certain
obligations arise. As Skarga observes, “in spite of the criticism of the truth itself,
including the very questioning of its meaning and sense, the desire of truth does
not cease™®. What also does not cease here is the awareness that, although this
truth is given only in its crumbs, to put an end to the search of it would inevitably
and simultaneously bring an end to the thinking as well as a full degradation of
the culture. To abolish the postulate of the pursuit of truth, and thus to allow
for a conscious distortion of the message, would degrade both the recipient and
the sender. The recipient is deprived of a certain portion of knowledge about the
world, whereas the sender, as Z. Sarelo puts it, becomes a “metaphysical lie”*
(since humans are called upon to live in the truth). Also, broken is a special bond
between the sender and the receiver, the external expression of which is the re-
cipient’s trust.

Another category of rules, without which no code of media ethics can be circum-
vented, constitutes the norms that protect media freedoms. While sometimes the
principle of freedom (independence) of media is considered subordinate to the
principle of truth (because any lack of media independence is often the cause of
manipulation and therefore lies), such a position does not appear to be fully jus-
tified, because there is no simple relationship between media dependence (e.g. on
a dictatorship) and the very breaking of the rule of law.

The attempts to limit the freedom of media®® have been in existence for as long
as the press exists, and so it seems that this fact should simply be reconciled with
and also taken into account in any ethical considerations. The inability to elimi-
nate these threats and to guarantee media freedom makes it one of the most im-
portant moral imperatives to demonstrate robust opposition to any attempts to
limit media freedoms. This order does not apply only to the journalists, but also
to the public which, when making important decisions, have not only the right
but also the duty to be well-informed?'.

17 The research was conducted by an American Institute of Public Opinion Research - Gallup.
Compare with M. McCombs, The Agenda-Setting Role of the Mass Media in the Shaping of
Public Opinion. Texas at Austin. http://sticerd.Ise.ac.uk/dps/extra/McCombs.pdf

18 B. Skarga, Teologia negatywna a cztowiek, ,Kwartalnik Filozoficzny” 1984, v. 4, p. 7

19 Compare with Z. Sareto, Media w stuzbie..., p. 44.

20 C. J. Bertrand lists five factors limiting media freedom: technical, political, economic, ideolo-
gical (media conservatism) and cultural factors. Compare with C. J. Bertrand, Deontologia
mediow..., p. 20.

21 Anexample of a civic opposition may be a huge demonstration as in Prague in 2001 against
the attempts of the then Czech government to subjugate electronic public media. The Czech
public television staff continued to go on strike. Similar demonstrations took place some
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One of the forms of concern for preserving and strengthening media freedoms
are relevant provisions in the appropriate ethical codes. These records can be bro-
ken down into several categories according to the type of threat they relate to.
One of the tasks of media is to control the state authority between elections (in
the election period, however, this role is changing). Thus, the first group of rules
here is made of norms regulating the relations of media with the politicians (e.g.
forbidding journalists to join political parties, maintain social contacts with the
politicians or take part in election campaigns, etc.).

The next group are the norms that relate to the relationship with the business
world. They prohibit the journalists from participating in advertising, accepting
costly gifts (i.e. de facto corruption), using information gained through their me-
dia work for personal gain (this is especially pertinent to journalists dealing with
the stock markets), etc. Some ethical codes prohibit not only the crypto-advertis-
ing but also any activities that could trigger the mere suspicion of it. An example
here is the BBC Code of Conduct: “The BBC programmes cannot give the im-
pression that they promote or represent certain product, service or company”. If
this principle is applied to all media, then some ethical conflicts might arise with
relation to, among others, some incomprehensible coincidences whereby uncon-
nected media suddenly start to inform about the advantages of the same product
or service (e.g. investment funds) and then they suddenly cease to distribute this
information.

Paradoxically, one of the major threats to media freedoms constitutes the very
media themselves, and this is on account of various mechanisms and dependen-
cies of the media structures with their external environment as well as the ten-
dency of some individuals to regard their personal interests over the interests of
their own institutions. These internal threats are also pointed out by the authors
of some of the ethical codes. The need to protect the freedom from internal pres-
sures was emphasized, among others, by the Resolution 1003 of the Parliamenta-
ry Assembly of the Council of Europe from 1 July 1993, whereby the authors indi-
cated the need for a close cooperation between journalists and publishers, based
on respecting each other’s worldviews, which however cannot be used as a justi-
fication for breaking the principle of truth when presenting facts and opinions®.

In order to safeguard the independence of media, a number of specific norms
exist that prohibit media professionals from combining media work with other
types of activity. Many codes, for example, prohibit television journalists and pre-
senters from appearing in advertisements, participating in promotions, business
meetings, appearing in the role of announcers, etc. These injunctions are usually
justified by the concern for the credibility of those involved who are undeservedly
believed in by the public. Another reason is the fear of treating the work in media
as a kind of leapfrog that would allow the journalists to gain popularity and use it
to earn far more money than media can ever afford to offer.

years earlier in Slovakia. Compare with P. Skowera, Upolitycznienie mediow w Czecha i na
Stowacji, in: Media masowe w demokratyzujgcych sie systemach politycznych..., pp. 124,129.
22 Compare with W. Pisarek, Kodeksy etyki dziennikarskiej..., p. 429.
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Some codes also prohibit journalists from maintaining personal connections
with the politicians, what also does not promote impartiality. A related issue that
needs further clarification is the involvement of well-known journalists or pre-
senters in political activities. The postulate of separation of political activity from
one’s media work does not seem sufficient®, as it is not known what form such
a separation could in fact take. The only reasonable solution here seems to be
an ethical ban on engaging in any political activity, which could also apply for
some time after the cessation of work in media (otherwise, a journalist might be
accused of working in media while secretly favouring certain political options).

There is a claim that free media is the foundation of democracy. But what exactly
is media freedom then? Freedom means to have a choice, and therefore diversity
as well as media pluralism. In the contemporary world, also in Poland, there are
many media entities, yet this does not translate into media pluralism. The vast
majority of information provided in media is the same, as is its very format. There
are grounds, therefore, to suspect the existence of certain hidden and possibly
unknown factors limiting the freedom of selection of both the content and the
form of message. As a principle, defending media pluralism is the right of every
editor that he or she owns to one’s own programme line. This rule is legally guar-
anteed, but it should also be included in the codes of ethics.

Another category included in the codes of ethical norms are rules protecting the
good of individuals. These policies prohibit the publication of any content that
could harm such private persons (in any sense), businesses, institutions, social
minorities, etc., unless there are reasons justifying the publication of such con-
tent. The only circumstance that abolishes the principle of non-harm is when the
publication might prevent potential damage caused by the subject of the content
in question. In other words, unless there is a concern that the subject of the pub-
lication has broken the law, jeopardized the common good or has simply repudi-
ated morally, media are obliged to observe the principle of non-harm.

This principle has two meanings, depending on the subject to which it is referred.
In the first place, it concerns people about whom media are reporting. But the
principle of non-harm can be also applied with reference to recipients who, in
particular situations, should be protected against certain content. Consequently,
any content that may have a detrimental effect on such an individual is in contra-
diction to this principle, hence the mere probability of any such effect is sufficient
here and there is no need for absolute, scientifically-based assurance of harm. An
example could include violence in children programmes.

Media content should serve a specific purpose (i.e. personal and social develop-
ment). This means that one should not publish any materials that do not serve this
purpose, especially if there is some likelihood that they may harm someone. Such
content includes the photographs of victims of road accidents and their families.
In recent years, media have frequently published pictures of such victims and
their relatives, particularly immediately after they learned of the death of their

23 “Journalists, in their professional duties, separate their own political and social activities”.
Compare with C. J. Bertrand, Deontologia mediéw..., p. 161.
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loved ones. Such publications serve only to satisfy the mundane curiosity of the
audience, who are treated here as bystanders looking at the effects of someone
else’s misfortune. Such behaviour and conduct appears to contradict both the
principles of media ethics and the principles of any ethics whatsoever.

In the chapter on media freedom, it was discussed that the principle of respect for
privacy is limited in relation to those in public service. It is worth pointing out,
however, that the scope of this principle extends to public persons to the same
extent as to those who are not public officials, though in their case, because of the
influence they exert on the well-being of a given community, breaking of this rule
in the name of the public interest is allowed, if not required. In other words, the
very basic conflict related to this group of norms is the conflict between the good
of the individual versus the good of the whole.

This conflict is not an occasional phenomenon, but it emerges at the very basis
of the functioning of media, forcing to make constant evaluations and choices.
For example, one of the most frequently discussed issues here is the moral right
of a journalist to use eavesdropping or a hidden camera. In the ethical codes, it
is generally accepted that the degree of violation of the principle of privacy and
openness depends on the methods used: for example, the installation of eaves-
dropping in a public place is one thing and another is recording of corruption
proposals taking place in the government office.

The range of protection that media ethical codes provide is obviously different.
For example, in the Rules of Ethics of Journalism in TVP, we read: “it is unaccept-
able to use morally reprehensible methods, such as misrepresentation, imperson-
ating others, hiding the actual character of the recorded conversation, harassing
or intimidating”**. However, the code does allow for some exceptions to these
rules in cases of tracking offenses, fraud and the abuse of power, which in practice
means that they do not apply in the so-called investigative journalism, and so in
situations where ethical standards are easily and often violated by journalists.

Ethical discussions also mention about the so-called social responsibility of me-
dia. This responsibility is said to result from the fact that media business is pos-
sible through a certain “credit of trust” granted by the public, which is a form
of commitment on the part of media. This concept of trust here connotes the
agreement of the society that a certain group of people is given the ability to
acquire and transmit information on a mass scale. From this point of view, even
commercial media do not constitute an ordinary business, but a form of endeav-
our commissioned by the public and acting on its behalf.

What I mean by the concept of responsibility in this work is the conviction that
by virtue of having influence on other persons (regardless of the real existence of
this influence and its scope, what in the case of media is always a matter of dis-
cussion), some obligations must be fulfilled. But this concept should also include

24 However, the Code does not specify what is meant by “harassment”, it is only possible to
speculate that it is a harassment of the caller with continuous requests for information.

HUMANUM Migdzynarodowe Studia Spoteczno-Humanistyczne



Czarnecki P.: Codes of media ethics

one’s readiness to repair any possible damage caused by this very impact®. These
two meanings must be distinguished from each other, because the first one con-
cerns only the principles of correcting, publishing apologies, etc., while the other
is related to the concept of media mission.

It is impossible to resist the impression that the question of the social mission of
media is now one of the most widely discussed matters of media ethics in general.
Media workers have divided themselves into two opposite camps, with some of
them claiming that the ethical obligations of media are exhausted by respecting
basic ethical principles (truth, freedom, non-harm, etc.), and others expecting
more than this ethical minimum. To the second group belonged, among others,
Jan Nowak Jezioranski (a long-time radio journalist), who defined social media
responsibility as follows: “In my opinion, the mission of journalists should now
be the civic education of the public so that it understands what its own state is”°.
Ryszard Kapuscinski has expressed a similar opinion: “It is necessary to educate
a civil society, i.e. one that knows how and wants to respond”?.

As one can easily discern, most of the codes of ethics explicitly refer only to the
liability in the first sense, defining the rule of “correcting” any damage arising
from the publication of false information, slanders, injurious assessments, etc.
This is not only because such accountability is obvious and it can easily be ex-
pressed in the form of normative sentences, but also because of the respect for the
principle of media impartiality. This rule states that media should remain merely
observers of certain events without getting engaged and transforming themselves
into co-contributors. In addition, some codes impose on media obligations to ad-
dress current social problems. As J. C. Bertrand observes, in some countries the
codes require media to combat xenophobia or racism, and they also ask media to
present a positive image of national minorities residing in a given country®.

Meanwhile, from a more global perspective, media do not constitute a world iso-
lated from the rest of reality, but they considerably contribute to such reality in
addition to being one of its main elements. At this higher level, the principle of
impartiality ceases to exist, since the distinction between the subject (media) and
the object (presented events) disappears as well. The accountability of media as
regards the society can therefore be analysed from macro- or micro- perspective.
As far as the macroscale is concerned, it is the duty of media, at least in countries
undergoing systemic political transformation, to support democracy through the
critique of specific abuses and abnormalities. Contrary to most authors’ opinions,
this obligation does not necessarily have to follow from the principle of media’s
social mission, because if the functioning of free media depends on the quality of

25 According to Roman Ingarden’s typology, we can speak of responsibility in four different si-
tuations: 1. Someone is responsible for something; 2. Someone voluntarily assumes respon-
sibility; 3. Someone is held responsible by someone else; 4. Someone deeds responsibly. R.
Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakéw 1973, p. 78. The media responsibility in the sense
of the present work is therefore equivalent to category 2 and 4 above.

26 Sztuka wychowania obywateli (the public speech of Jan Nowak Jezioranski from 14.11.2001),
+Rzeczpospolita”, 16.11.2001.

27 K. Janowska, P. Mucharski, Zawdd dziennikarz (interview with Ryszard Kapuscinski), in:
Reugiem dla dziennikarza, ,Magazyn Kulturalny Tygodnika Powszechnego”, 3.06.2001.

28 Compare with J. C. Bertrand, Deontolgoia mediéw..., p. 82.
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democracy, then the promotion of democratization process is also in the egoistic
interests of media themselves. As S. Mocek writes, media’s duty is to “inform
and comment on the reality in an honest way, but on the other hand, to respect
basic values and democratic principles, and to respond conscientiously to various
violations of these principles”™. The term “responsible response” should be un-
derstood as involving ethical response, yet it does not always have to be consistent
with the applicable law*’.

Contrary to what it seems, the rules of behaviour in a microscale bring about
much more doubt. This is because at the level of specific issues and problems me-
dia must take decisions about facts rather than general principles. Hence, many
ethical codes consist of specific norms (e.g. standards that define the acceptable
limits for the so-called journalistic provocation).

The basic condition of moral responsibility is the conscious intention of action.
It seems that moral responsibility should not be borne by someone who, being
merely a “cog” in an immerse media machine, is unaware of the very substance of
media message. The development of social communication techniques has led to
the blurring of responsibility of the participants in this form of communication.
“Contemporary techniques of communication, writes Z. Sarelo, are so compli-
cated that in any given field of practice many of those engaged in broadcasting
do not even have such knowledge™. According to the author, however, sufficient
knowledge of the mechanisms of media activity is sufficient to recognize the
complicity here.

The social responsibility of media is not the same as the liability of individual
media workers and cannot be reduced to form the “sum” of such individual li-
abilities. It is, therefore, justified to differentiate between general media liability
and the liability of individual media professionals. The latter are responsible to
at least a few entities: other media professionals, their information sources, the
entertainers, advertisers and also politicians (e.g. during election campaigns), but
also to their very audiences. It is a natural phenomenon that from time to time
these different types of liability come together in conflict.

One of the important issues related to the social responsibility of media is the fact
that they are not only a sender, but also a channel for the transmission of content
by other senders. A classic example of such a situation are political campaigns
and, of course, advertising spots. Media may at the very least refuse to broadcast
such material in the event of a particularly serious violation of ethics or good
morals, but they have no right to interfere with the content.

It should also be noted that the principle of building civil society may fall into
contradiction with the principle of independence. Catholic media editorial offices
are certainly not independent in this sense, which does not mean that they do

29 S. Mocek, Dziennikarze po komunizmie..., p. 39.

30 Thelaw prohibits, for example, the installation of eavesdropping in public places, but someti-
mes it may happen that the information gained through this method will help to prevent even
greater evil. We are dealing with morally wrong, but justified act.

31 Z. Sareto, Media w stuzbie osoby. Etyka spotecznego komunikowania, Torur 2002, p. 84.
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not contribute to social changes. “From the perspective of years passed”, writes
K. Pokorna-Ignatowicz, “there is no denying about the merit of the claim that the
Catholic Church and the Catholic media did contribute to the process of pass-
ing away from the real socialism of the Polish People’s Republic and towards the
building of social support for the emerging democratic Third Republic”*.

It seems that each code of ethics should include standards belonging to the four
categories above (truth, freedom, good of the individual, social responsibility).
Yet, this is not the only “universal” precondition. The code of media ethics should
also be expected to apply equally to all hierarchical levels of individual media
organizations. In other words, what this means is that the freedom of expres-
sion, for example, should not only apply to the higher levels of the organization,
including the owners, but that it should also apply to the lowest levels. In Poland,
unfortunately, we are faced with a situation where the freedom of media is limited
to the very heads of editorial offices, while the “ordinary” employees, including
journalists, are forced to execute orders strictly. This dependence of journalists
on media owners is also supported by the formal way of employing journalists —
on the basis of civil law contracts, which in practice do not give journalists any
labour rights. Any refusal to execute a command often involves the loss of income
source. As noted by T. Kononiuk, this easily resembles the situation of journalists
in the Polish People’s Republic™.

Naturally, this does not mean that there are no ethical principles that apply to
particular occupational groups. Different ethical principles refer to journalists,
different to their employers (owners, publishers, editors, etc.), and different to
entertainers or those in charge of dealing with the advertisers, etc. The enumera-
tion of all these detailed rules would be overwhelming and most of them are the
subject of reflection of relevant professional ethics.

An important issue from the perspective of media ethics are conflicts between
these “partial” principles. The general norms that regulate the relationships be-
tween particular groups or posts in individual media entities depend, of course,
on the goals that are pertinent for one particular occupational group or another
(of course, these rules cannot conflict with any of the four overriding principles
mentioned above, i.e. the principle of truth, freedom, good of individuals and good
of the community). In various publications devoted to the conduct and practice
of media, it is often emphasized that the employer (e.g. an editor-in-chief) is de-
pendent on the owner, who in turn remains dependent on the advertisers. How-
ever, it should not be inferred from the existence of these dependencies that the
purpose of editors-in-chief should be the owners’ good, while the purpose of the
owners - to meet the needs of the advertisers. If media are to act in a manner con-
sistent with the ethical principles and expectations of their audiences, then these
partial goals should be formulated in a different way. And so, the employer’s goal
should not be the good of the owner, but the good of the journalist - understood
as the ability to act in accordance with the requirements of journalistic ethics.

32 K. Pokorna-Ignatowicz, Media katolickie w Il RP i ich wktad w budowe polskiej demokracji, in:
Media a demokracja, as edited by L. Pokrzycka i W. Micha, Lublin 2007, p. 130.
33 Compare with Media w stuzbie spoteczenstwu...
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The editorial office, therefore, should have no right to force a journalist to conceal
certain information or to overemphasize other. This principle continues to apply
even when the interests of a given medium seem to be at stake, and therefore the
interests of the owner, not to mention the interests of the main advertisers.

Moreover, one can also find certain ethical codes which in addition to strict ethi-
cal principles contain also specific formulations where ethical relevance is at least
debatable, and which, with a certain amount of ill will, can be interpreted as
a justification for violating moral norms. An example here could be some of Ag-
ora Charter’s records. In its Chapter II we read, among other things, that the aim
of Gazeta Wyborcza and its main proprietor is to be “the best and the largest daily
in Poland, where all other aspirations and types of responsibility are secondary
to these goals™.

It is also possible to identify some rules that are not contained in the ethical codes
but their effect would certainly contribute to raising the overall level of media
coverage. One of such principles is the principle of self-criticism. It refers to media
as such and does not mean that every single media entity is obliged to criticise its
own activities. It is unacceptable, however, to suppress information about abuses
committed in other media, especially if they concern widespread activities. An
example of a situation in line with this principle was the conduct of media in
Lithuania, which after the parliamentary elections revealed that almost all polit-
ical parties had paid for publishing favourable articles about them in the press®.
The application of this principle seems to be the only way to counteract some
pathologies of the modern media, such as corruption. Obviously, these conducts
do not apply equally to all media (media dealing with motoring, fashion, tourism,
etc. seem to be smeared by corruption more than the general-information media).
Any change of the attitude of media to these pathologies would certainly make it
much easier to put an end to such behaviours.

The ethical codes do not generally include rules that apply also outside of the me-
dia, such as the principle of honesty, respect for property, etc. Because of the fact
that these basic principles appear to be too general in nature to be included in the
code of ethics of media, one should not assume that they do not apply to media at
all. On the contrary, their adherence is, as in almost all areas of life, very crucial
in media. It is therefore very important to realize how these principles should be
understood in relation to media. It is also worth noting that some of the ethical
norms adopted in the codes form only a different, and fitting to a particular situ-
ation, reformulation of these general, universal principles.

The Journalistic Code of Conduct, consisting exclusively of such general indica-
tions, was prepared by the Polish Media Conference. This Code consists of the
following seven principles: the principle of truth, the principle of objectivity, the
principle of separation of comments from information, the principle of honesty,

34 The overriding, commercial goal of Gazeta Wyborcza can be compared by analogy to the
BBC Code of Ethics: “Our goal is to be the most creative and credible broadcaster and pro-
grammer in the quest for fulfilment of needs of all auditors by providing the information,
education and entertainment service (...)".

35 Compare with J. C. Bertrand, Deontolgoia mediéw..., p. 82.
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the principle of respect and tolerance, the principle of priority of the good of
a recipient and the principle of freedom and responsibility. However, from these
seven rules at least three seem to be so general that they could successfully fit
into any professional code. The principle of telling truth pervades always and
everywhere, just like the principles of honesty, freedom and responsibility, hence
it makes no sense to place them in a code addressed to a particular professional
group. As for the principle of objectivity, this principle should be found in the
code of ethics for journalists, because a large part of the content presented in
media is subjected neither to subjective, nor objective assessment. The principle
of objectivity thus turns out to be too narrow to be included in the code of media
ethics. The same can be said about the principle of separation of information
from comments. Out of all the norms of the code, only two (the principle of re-
spect and tolerance as well as the principle of priority of the good of a recipient)
seem to refer to media as such.

The view that the ethical code of media should be a compilation of the code of
ethics of journalists, the code of the entertainment industry (only if one can
conceive such) and, possibly, the code of advertisers cannot be upheld. If media
consisted solely of information, entertainment and advertising, then such a com-
pilation would be sufficient. But as I have mentioned, media have a number of
completely separate goals that do not have to be identical to those of journalists
or creators of a broadly understood entertainment (including valuable literature,
film, music, etc.), not least to those of advertisers.

The interpretation of specific provisions of ethical codes can sometimes be con-
tradictory depending on which principle is given the priority. For example, some
media may choose to show victims of traffic accidents, arguing that they want to
shake the recipient and make them more cautious, whereas the others might find
that displaying drastic material is primarily used for making the message more
attractive, and is thus unethical. This ambivalence, while on the one hand makes
it difficult to make ethical decisions, on the other facilitates the circumvention
of such imperatives, since breaking one norm can be always justified by the will
to respect another. This means that, in addition to the codes applicable to all
media, individual media should seek to create their own internal codes that limit
the interpretative freedom according to the “ethical line” adopted by particular
media houses. It is important to allow the public to have access to these internal
codes, as this would give the recipient the opportunity to easily assess the ethical
attitudes of individual media.

The formulation of universally accepted codes of ethics in media is important not
only for media professionals, but also for those who are forced to interact with
media, including politicians and advertisers. The impression is that a significant
part of various violations of ethical principles stems not so much from the ill
will as from the ignorance and misconception of the substance of the issue in
question. The existence of a consolidated and shared by media personnel code of
ethics could also provide a greater degree of prestige and recognition both on the
part of the entities concerned and the recipients.
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As Krzysztof Kosela noted, any profession for which the creation of certain eth-
ical codes is discussed is likely crippled by a crisis. On the other hand, however,
it can be said that any profession that somehow influences people is in a form of
constant crisis, and the state of abnormality arises when those undertaking a pro-
fession do not attempt to oppose any kinds of abuses that might be characteristic
of it. To treat media codes of ethics as a necessary evil so that to satisfy some of
the audience’s claims seems to indicate a genuine crisis, a crisis much deeper than
the one where some moral objectives are failed by the journalists.

One can imagine certain ethical pattern of media: ideal television, perfect jour-
nal, magazine, radio programme, etc., and then consider how different media or-
ganizations are approaching that pattern®. What follows from this consideration
is that, at least in Poland, no single media entity does actually satisfy this pattern,
with the majority, including public television, being quite far away from it. Con-
trary to appearances, however, this conclusion does not mean that the recipients
of the Polish media face a total lack of respect for ethical standards. This pattern
can also be used to determine in which concrete areas individual media do meet
ethical standards, and in which they do not. In this way, one can build a specific
“virtual medium”, resembling the above-mentioned pattern and consisting of se-
lected elements of media reality.

36 This pattern would resemble an “ideal type” in Max Weber’s philosophy. Compare with M.
Weber, The Methodology of the Social Science, New York 1949, p. 93
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The article is devoted to organizational and pedagogical aspects of secret vocational education during
the Nazi occupation of Poland (1939-1944). It analyses the problems of vocational training in the
context of the development of a network of secret education in the country during the whole period of
occupation. Special attention is paid to the activity of secret educational organizations, coordinating
and governing centers of polish underground tutoring which carried out the organizational arrange-
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STATEMENT OF THE PROBLEM

olish education has a long history and often its development took place in

complex political and socio-economic conditions caused by the national

liberation struggle of Polish people. We consider the study and research of
complex issues related to the establishment and development of secret vocational
training during the Nazi occupation (1939-1944) of particular interest. Despite
difficult conditions in occupied territories the members of educational secret or-
ganizations, teachers managed to organize underground preparation on the basis
of officially functioning professional institutions. This has contributed greatly to
the foundation basis of a qualitative post-war Polish vocational education.

It is worth while noting that the system of training young people in Poland in the
interwar period passed a complicated way of its formation. Vocational training
until the reform of Yanush Yendzheievych in 1932 did not have a clear structure
and that reorganization compiled it to some extent (Ustawa Ust.Szk, 1933).
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The events of World War II, namely the period of the Nazi occupation and the
emergence of underground vocational education brought changes in the develop-
ment and establishment of Polish professional education. According to our belief,
the retrospective analysis of the investigated problem may show a valuable expe-
rience of secret vocational schools which functioned at that historical period and
can be even used in modern modernization processes of vocational education.

Analysis of research and publications, historical and pedagogical aspects of secret
professional schooling of investigated period, its organizational and pedagogical
principles are reflected in the scientific heritage of Marian Walchak, Wladyslaw
Gluchowski, Aniela Zavadska, Janina Kazmirska, Lidia Kozakovna, Joseph Kra-
suskyi, Tadeush Yalmuzhna etc. The relevance of historical and pedagogical
study of the problem of formation, organization of professional secret training in
Poland during the occupation is undeniable.

According to archival sources and Polish historical and pedagogical concepts of
terminology professional, vocational training are used in synonymous meanings.

The objective of the research is to explore organizational and pedagogical prin-
ciples, stages of development of underground vocational education in Poland
during the occupation (1939-1944) on the basis of a holistic comparative analysis
of its genesis.

MAIN PART

The period of the Nazi occupation of Polish people was one of the most dramatic
periods of its history. The Nazis knew that it was difficult to turn into slaves free-
dom-loving people with a thousand-year history, so since the beginning of cap-
ture it was decided to expand an attack on Polish education, science and culture.
Methods and means of destruction were quite varied and used within three main
directions: the fight against science and education, the extermination of intellec-
tuals, the elimination of any display of cultural life. All Polish educational insti-
tutions and facilities on lands which were included in the Reich were forbidden.
However, on the territory of the General Governorship (further: GG) German
administration permitted functioning of primary and vocational schools of low
level.

We remind that German authorities initially banned all institutions of secondary
and higher education, but gave a permission to continue functioning vocational
schools. Dramatic changes in Polish professional schooling started in autumn of
1939. On the 31 * of November Hans Frank issued a decree according to which
vocational training institutions had to continue their activities, but the terms
“ gymnasium”, “ lyceum” were strictly forbidden (Krasuski, 1989: 146-148). These
were three and later two-year vocational schools of low level instead of pre-war
four-year professional schools. Besides, such subjects as Economic Geography,
Contemporary History of Poland, History of Poland were removed from the cur-
ricula. Instead of pre-war three-year professional schools the Germans allowed
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biennial schools of high degree, but without many disciplines - Military Train-
ing, Basic Economics, Socio-Political System. Both types of schools eliminated
from teaching process Physical Education, Polish and instead of them new disci-
plines were introduced such as Correspondence, Commercial Arithmetic, Basic
Economic Knowledge, Hygiene, Organization of Trade Technology (Walczak,
1989: 284).

Subsequently there was another reorganization of Polish professional education.
Its initiator was again Hans Frank, who on the 29" of April in 1941 issued a new
decree on vocational schooling in GG. The document substantiated theoretical
bases of vocational education (Gluchowski, 1963: 395). A fundamental element
of that decree was cancelling all previously existed statutes and regulations rel-
evant to vocational education, namely the III ™ (15-18), the V ' (24-35) sections
of School System Law adopted on March 11, 1932 (DzU 1932: 639 - 645); the Res-
olution of the Minister of National Education and Creeds adopted in November
21, 1933 about the organization of vocational schooling (DzUr 1933: poz. 202).
The document had come into force since June 1, 1941 and all statute acts were to
lose power until June 30, 1941 (Piotrowski, 1956: 382). The system of professional
training as defined by the German administration since April 29, 1941 we have
represented in Fig.1

As we can see, new regulations provided the division of vocational education into
vocational and technical schools, compulsory vocational schools for young work-
ers with gained education in the amount of 7 grades of primary school, pre-pro-
fessional schools of low level (trade, craft, housing, women’s crafts), professional
schools of high level, teaching courses.

It is necessary to emphasize that German authorities approved most activities of
vocational schools of low level, which taught various crafts. They were manda-
tory, three-year free educational establishments, where it was allowed to teach
following subjects in Polish: Religion, Specialty Introduction, Professional Cor-
respondence, Arithmetic, Practical Training (on machine) etc. In general, theo-
retical subjects allocated 8 hours per week.

Among the hierarchy of professional training it is worth noting compulsory vo-
cational and technical schools for working youth who failed to get an education.
Weekly workload of theoretical subjects constituted about 6-8 hours. At the end
of schooling students had to pass a qualifying examination to acquire the level of
“prentice” (junior specialist).

Let us analyze three-year pre-professional training activities of low level schools,
which were planned for unemployed people and emerged instead of liquidated
professional schools. Subjects which were compulsory in secondary schools were
excluded from the curriculum and instead of them there were special disciplines
introduced such as Physical Metallurgy, Electrical Engineering, Carpentry etc. In
addition, there were introduced two-year professional schools of high level (level
IT) the entrance to which involved a complex exam and the age of admission was
at least 18 (Krdl, 1979: 88-89).
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Finally, note that among those types of vocational training institutions there were
many courses which famous Polish researcher Marian Walchak called teaching.
It should be emphasized that in most cases they were preliminary courses to enter
professional schools of high degree. Typically, the preparation lasted two and lat-
er one year. We highlight that there was nothing said about guidance and meth-
odological support of vocational education in the new curriculum. However, the
Circular of October 1, 1941 indicated the prohibition of the usage of textbooks
which were not recommended by the Primary School Council in Krakow. As we
know, German authorities approved only one textbook on Commercial Arithme-
tic (Gluchowski, 1963: 417). However, in practice teachers used prewar textbooks
and manuals whenever it was possible, at least those which related to professional
disciplines. We highlight that since 1941, vocational schools had to use a period-
ical “Profession and Life”, suggested by the German authorities.

Studying the historical and educational heritage of professional schooling in Po-
land during the Nazi occupation, we concluded that one of the main factors that
led to the emergence of underground vocational education was a prohibition of
lyceums and gymnasiums and the establishment of institutions of low rank; the
removal of theoretical and practical disciplines from the curriculum relevant to
a particular profession; an urgent need for training skilled workers for German
warfare industry, providing students with the so called “ legitimation” that guar-
anteed them protection from a forced removal to work in Reich. The distribution
of a network of secret professional schooling became possible due to the mobi-
lization of efforts of secret education organizers, teachers of vocational schools,
students and parents. It is significant that allowed by the Germans vocational
schools became institutions of secret education on the basis of which pre-war
programs of vocational, secondary schools (lyceums, gymnasiums), higher edu-
cational institutions were implemented.

It is worth while remarking that in the first period of occupation professional
schooling issues were in the focus of Secret Government. Thus, coordination,
training and educational activity of underground vocational institutions became
possible thanks to Inter-organizational Coordinating Commission of Teach-
ing Organizations and Unions (further: ICC), “fives of directors “, Professional
School Teachers Association (further: PSTA), the Secret Organization of Teachers
(further: SOT), the Department of Education and Culture of the Delegature of
Government (further: DEaC).

We remind that, ICC originated in December 8, 1939 and its purpose was to con-
duct educational policies aimed at fighting the invaders, to organize a secret ed-
ucation on the bases of primary, vocational establishments, allowed by the Ger-
mans, to form underground complete sets of secondary and higher education.
However, soon its activity was limited to Warsaw and Warsaw Province due to
the emergence of DEaC in 1941, which became the central coordinating manag-
ing body of secret education. Later on, DEaC created the Department of Voca-
tional Training, which took care of secret teaching regulations at this level.
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In its turn, the Secret Organization of Teachers, as an effective guidance body of
underground education issued an appeal in 1942, which ran about the program
bases policy of secret vocational schooling, namely, the creation of secret com-
plete sets based on legally existed professional schools, teaching disciplines for-
bidden by Germans, the usage of pre-war curricula, ensuring the highest number
of students of secondary education (AZG ZNP, sygn. 24: t. 33).

We put forward a suggestion to analyze the forms of secret education in the han-
dling of which a special role was played by the Organization of Directors of sec-
ondary, public and private schools. Their goal was to create underground com-
plete sets, to conduct control over them, to follow the rules of conspiracy. That
initiative was put forward by their so-called “directorial fives” which coordinated
secret educational establishments, conducted consultations at subordinated to
them schools. The main tasks which faced the “directorial fives” at the level of
vocational education were to involve teaching staff to use pre-war curricula, to
allow some schools to issue certificates of the complete or incomplete second-
ary education. We may illustrate the activity of one “directorial five” in Warsaw
(1940-1941), after the executive leadership of professional educational institutions
had received official training programs from the German administration. The
above mentioned association included Adam Bedynski (the representative of in-
dustrial vocational school of level IT), Wincenty Chervinski (the representative of
industrial vocational schools of level I), Maria Bratkovska (the representative of
female vocational schools), Szczepan Bonkovski (the representative of trade voca-
tional schools), Leonia Strzhelchykova (the representative of vocational training
(Walczak, 1989: 285).

According to the results of research of Marian Walchak, Janina Kazmirska,
Jozef Krasuski, the following forms of secret training in professional schools in
the period of occupation are distinguished: the first form provided training on
the basis of educational institutions allowed by occupation authorities at formal
or additional classes, the second form, less common, included the functioning
of secret complete sets organized at legally existed educational institutions or at
private apartments (Walczak, 1993: 89; Kazmierska, 1980: 186; Krasuski, 1977:
157). Lecture material was written in two versions. The first — according to official
vocational school program, and the second was implemented in accordance with
the requirements of the pre-war training programs and taught secretly.

We offer to consider an educational process which took place secretly at some
vocational schools. One of the first institutions which started its conspiratori-
al activities was Mechanical school, I in Warsaw. Classes were divided into two
groups, in one group lessons were held in accordance with the official curric-
ulum, in another there were taught prohibited by Germans disciplines. Subse-
quently, groups changed their roles, but in the case of inspection they conducted
teaching normally.

One of officially functioning professional schools which joined the network of
conspiratorial vocational secondary education was a two-year City Female Trade
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School in Warsaw. Secret learning was held in accordance with the program of
a four-year Trade Gymnasium (Program nauki, 1935: 6). Therefore, there was
a problem of keeping students at school not for 2 years according to the official
curricula, but for 4 years to those who entered the first class, and 3 years for
those who joined the second class. Germans prohibited such disciplines at that
school, such as, Polish, History of Poland, Geography, Chemistry, Mathematics
and which were taught secretly while studying official subjects, such as Commer-
cial Arithmetic, Commercial Correspondence, Technique of Advertising etc.

In similar way the majority of vocational secondary schools performed in many
provinces of occupied country. In most cases these were one or two-year schools.
We would like to single out City Trade Schools in Lodz District, which occupied
a proper place in the network of secret professional institutions, particularly in
Lowicz, Piotrkow-Trybunalski, Skierniewice etc. Secret training in these institu-
tions we have reflected in Table 1.

Tab. 1. Secret training in Trade schools, Lodz District (1941-1942)

Name of Institution Secrgt training Permitted disciplines P.rol?1b'1ted
curriculum disciplines
Commercial
City Trade School II-1V fqrms of Trade Arlthmetl.c, Polish, Mathematics
(Lowicz) gymnasium Commercial
Correspondence
City Trade School I-IV forms of Trade | Technique of History, Geography,
(Peterkuv- Trybu- gymnasium, I form | Advertising, Physical Training,
nalski) of trade lyceum Merchandizing Religion

City Trade School
(Skierniewice)

I-IV forms of Trade
gymnasium

Fundamentals of
Economics, Hygiene,
Organization and

Physics, Chemistry,
Mathematics, Histo-
ry of Poland, Polish

Technique of Trade

Source: T. Jatmuzna, Tajne nauczanie na ziemi t6dzkiej: 1939-1945, Ludowa Spoétdzielnia Wy-
dawnicza, £6d 1977,s.192 - 193.

Merchant Male Gymnasium in Krakow also adhered to the underground train-
ing during the Nazi occupation, but in the status of trade school. The Germans
removed from the curriculum such subjects as Military Training, Physical Train-
ing (Bodily Exercises), not only in the above location, but in all vocational insti-
tutions of that type. Teaching of those disciplines within the secret tutoring was
practically impossible, notwithstanding the importance of physical training for
young people. Note the fact, that students were able to use Polish textbooks in
other subjects, including disciplines in specialty (Kozakdwna, 1971: 108).

It is worth mentioning that Charles Sitarts contributed to the development of un-
derground professional training. He organized a secret automotive school “Isk-
ra” in May, 1942 in Warsaw. That foundation was to train specialists in driving
vehicles, namely, motorcycles, cars, motor boats, trains etc. With the growing
popularity of the institution within underground network, a significant number
of young people entered it to gain a specialty of mechanic, electrician. School
consisted of 22 training places where classes were conducted, among the most
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important was Handicraft Establishment (Khmilna Street). The course was relat-
ed to the structure, maintenance, operation of internal combustion engines. Gen-
erally over 500 people left that automotive school (Czerwinski, 1967: 234-235).

Our exploration is complicated by the lack of statistical data of people trained
at secret establishments in occupied Poland. The main reason is the principles
of conspiracy in the underground, which demanded minimal written documen-
tation. However, the results of the research of a well-known Polish scientist Ja-
nina Kazmirska, based on the Acts of the Verification Commission in Warsaw
School District run that there were about 1,480 graduates of secret professional
lyceums, and 315 - graduates of secret professional gymnasiums (Kazmierska,
1980: 187). In Lodz District 23 students of City Trade Schools received certifi-
cates of complete high school (gymnasium), and 116 students earned high school
certificates at Trade School in Skierniewice (Walczak, 1989: 291); 27 students left
Trade School in Siedlce and received certificates of completion of four years Mer-
chant High Gymnasium named after Aniela Zawadzka (Zawadska, 1986: 114).

We draw attention to positive dynamics of secret polish youth vocational training
which was observed in the investigating period. According to the data of Central
Bureau of the Archive of Polish Teachers Union in Warsaw, the dynamic of pro-
fessional schooling was as follows (see Table 2).

Tab. 2. Dynamics of Development of Secret Professional Secondary Education in the
Territory of GG (1939-1945)

School year | 1939-1940 [1940-1941 [1941-1942 [1942-1943 [1943-1944 [1944-1945
Teachers |94 226 347 433 420 123
Students  [1126 2504 3381 4020 3327 967
School 127 206 614 966 1025 121
leavers

Source: AZG ZNP, Szkolnictwo polskie jawne i tajne w okresie wojny i okupacji, sygn. 24/25, anki-
eta szkot zawodowych, ank.7.

Consequently, according to the documents, we can conclude that quantitative
vocational training institutions of Polish youth grow up to 1943. As we see from
the table 2, in 1942-1943 more than 4 thousand students gained secondary spe-
cialized education secretly, representing 5% of the total number of students who
were trained in underground secondary institutions, 5.7% - of the total number
of students educated in pre-war trade gymnasiums and lyceums in 1937-1938.

The contribution of vocational schooling in secret training at the higher level was
extremely essential. Some professional schools of high level, mainly in Warsaw,
Krakow, were known to carry out an underground preparation for entry into
higher education institutions, to create complete sets, which implemented cur-
ricula of the 1%, 2™ courses of higher education institutions. The emphasis made,
that the main personnel consisted of dismissed from the universities lecturers
and professors.
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According to the analysis of research materials, the accumulation of secret com-
plete sets on the basis of professional high level schools was due to devoting work
of teachers from Warsaw Polytechnic University liquidated by Germans, located
in the building of the same institution. It is worth while mentioning Public Build-
ing School (underground education was headed by Prof. Edward Varkhalovski,
Warsaw Polytechnic University), National School of Telecommunications and
Electrical Engineering (underground education was headed by Professor Prof.
Roman Trechtsinski, Warsaw Polytechnic University), Molding State School (un-
derground education was headed by Professor Prof. Kazymir Gerdziyevski, War-
saw Polytechnic University). These were two-year institutions and teaching was
carried out at high methodical and scientific level, mainly by professors of War-
saw Polytechnic University, but also by professors of the Polytechnic University
of Lviv, the University of Warsaw and the Academy of Arts. Some of them simul-
taneously worked at the State High Technical School, which began to function
officially on April 20, 1942 and taught such subjects as Construction Business
Basis, Construction Machinery, Technical Chemistry (Walczak, 1989: 298).

We cannot eliminate such an outstanding polish scientist and active contributor
in secret education as Stephan Bryla, who served as Dean of the Faculty of Archi-
tecture of secret Warsaw Polytechnic University during the German occupation.
Since the functioning of the State High Technical School he organized an un-
derground architecture teaching there. Secret teaching was the cause of arrest of
a well-known activist. He was arrested on the 16" of November in 1943 together
with his family and killed during Action B by the Germans in Warsaw on the 3
of December, 1943.

In Krakow it became possible to provide students of the Academy of Mining In-
dustry with higher education at the existing State High Mining and Metallurgy
School. The former rector of the Academy of Mining Industry, Valerii Gotel be-
came the Director of School, who closely cooperated with Stephan Charnetski,
Izydor Stella-Savitski, Adam Liutkevich, Marian Mensovich etc. Lecturers along
with the official plan implemented secret training at the higher level (AZG ZNP,
sygn. 24/103: 82).

Among medical educational institutions our attention is drawn to Yan Zaorski
Professional School that prepared sanitary and service personnel and provided
secret training in the field of medicine. It should be noted that the school was
located in one of the buildings of the University of Warsaw and lecturers had an
access to some laboratories. There was realized the first two years training pro-
gram of medical universities there (Zaorski, 1946: 1145-1146).

Note that the German administration officially allowed various kinds of courses
which served as the foundation of secret professional education. Thus, we men-
tion the functioning of Technical Drawings Courses of Zenon Yahodzinski in
Warsaw, where it was managed to organize secret complete sets of Warsaw Poly-
technic University throughout the whole period of occupation. They realized the
curriculum of the first year of studies, mainly, architectural and mechanical di-
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rections, later electrical engineering. According to the research of Anneta Igna-
towich there were about 800 students at those courses in 1944 (Ignatowicz, 2009:
87).

CONCLUSION

Thus, we have briefly analyzed organizational and pedagogical principles of se-
cret vocational education in occupied Poland in 1939-1944. Professional teaching
played an essential role in the establishment and development of a network of
secret education around the whole country. An important fact is that in many se-
cret educational establishments of this type, including gymnasiums and lyceums,
pre-war training programs were implemented, taught disciplines prohibited by
German invaders. The most common forms of professional training were secret
teaching in the classroom according to official workload of this or that school,
work in secret complete sets which occurred rarely. Organizers of underground
professional schooling were actively engaged in coordinating activities in that
field, teachers showed true courage and dedication, realizing that the effective-
ness and results of Polish vocational education was sure to effect the economic
development of society after the war.
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Von der Konservativitat zur

schopferischen Methodik / From
conservativity to creative methodology

Abstract

The child at school is not an empty container that Teacher wants to fulfill with wisdom. Every child has
its own inner potential, its own possibilities and the desire to become something, to make something
meaningful. Our task is to recognize and respect this potential, to help the student through the content
of the learning material, to find their own ways, how to develop the potential in their own favor and for
social acceptance. It seems absurd, but it is logical that this potential of individuals can only be recog-
nized by allowing them to express themselves in their own way. In order for them to have the freedom
of choice of activities, content and social relationships in the learning process to reach the goals they
set for themselves, including those needed for social acceptance of themselves.

Keywords: literature, music, interpretation.

»Lehrer beinflussen die ganze Ewigkeit.
Der Mensch kann nie wissen, inwiefern ihr Einfluss reicht.“
Sandra F. Rajfovd

gleiche Chance zur Entwicklung zu gewdhrleisten. Da jeder Schiiler an-

ders ist, bedeutet das Angefiihrte, dass diese Chancengleichheit nicht da-
durch realisiert werden kann, dass fiir alle Schiiler die gleichen Bedingungen im
Lernprozess geschafft werden. Die Chancengleichheit besteht in der Auswahl-
moglichkeit, wie die eigenen Entwicklungsbediirfnisse auf individuelle Art und
Weise befriedigen werden konnen.

D ie Akzeptation der Personlichkeit des Schiilers bedeutet fiir uns, allen die

In der Praxis bedeutet das die Umwandlung von der frontal gefithrten Unterrich-
tung, die mit dem inaktiven Empfang der Informationen begleitet wird, zur Un-
terrichtung, in der verschiedene Methoden und Arten der Arbeit vorherrschen,
dadurch der Schiiler selbst kreativ arbeitet — er bildet sein Wissen und in den
sozialen Interaktionen gestaltet er seine Einstellungen, emotionelle, moralische
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und Willensqualititen und Kommunikationsfahigkeiten. Wenn wir das errei-
chen wollen, sollten wir fiir unsere Schiiler solche Lehraufgaben vorbereiten, bei
deren Losung sie die Moglichkeit bekommen, folgende Rollen auf sich zu neh-
men:

o aktiver Zuhorer

er kann seine Aufmerksamkeit an den konzentrieren, wer gerade spricht, ist
emphatisch, denkt iiber das Gehorte nach, nimmt eigene Stellung zum Gehérten
ein, kann entsprechend dem Gehorten reagieren;

o initiativer Kommunikator

er lernt, seine Gedanken und Einstellungen verstindlicherweise, deutlich und
klar ausdriicken, reagiert empfindungsfihig und entsprechend den Anléssen,
kommuniziert initiativ seine Entwiirfe der moéglichen Methoden bei der Losung
der Probleme, kniipft positive soziale und emotionelle Bindungen mit den Mit-
schiilern durch aktive Eingliederung in die Kommunikationsbeziehungen an;

o aufmerksamer Schriftfiihrer

er ist empfindlich zu sich selbst und zu seiner Umgebung und benutzt die schrift-
liche Auﬁerung als Instrument zur Aufnahme seiner Eindriicke, Gedanken und
Meinungen, damit er sie auf diese Art und Weise fiir sich selbst und fiir andere
vermitteln kann;

o Freund und Partner

bei seiner Entscheidung zieht er die Meinungen der anderen in Betracht, ist bereit
zu helfen und Hilfe anzunehmen, hat den Kreis der Mitschiiler, denen er vertraut,
zeigt aktives Interesse fiir die anderen, kann den anderen Wiirdigung duflern,
kann mitarbeiten;

o effektiver Organisator

er kann weiterdenken, plant seine Tétigkeiten, kann zweckmiflig seine Zeit orga-
nisieren, lernt Verantwortung fiir seine Entscheidungen tibernehmen;

¢ besinnlicher Denker

er denkt dariiber nacht, wie er an die Losung der Aufgaben herangeht, sucht die
Substanz der darin versteckten Dinge, bildet aktiv sein Wissen durch die Verbin-
dug von neuen Kenntnissen und mit denen schon angeeigneten, denkt tiber die
Dinge und Ereignisse in seiner Umgebung nach, ,,philosophiert®;

o konstruktiver Problemenloser

er schafft alternative Losungen der Aufgaben, kann die Sachen aus mehreren
Hinsichten beurteilen, experimentiert, hat keine Angst bei der Priifung der neu-
en Verfahren und Titigkeiten zu riskieren, Probleme bedeuten Chancen, wie et-
was Neues zu erlernen, Fehler stellen keine Hindernisse dar, sondern sind sie ein
Mittel der Entwicklung der Tatigkeit.
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Seit langem waren wir gewohnt, dass Lehrer der ist, wer der wichtige und prak-
tisch einzige Akteur in der Klasse ist. Die Schiiler waren mehr oder weniger in
die Lage der passiven Beobachter ,der Produktion des Lehrers® gestellt. Dank
der Aufweitung der Kenntnis- und Erfahrungsbasis der Menschheit wissen wir
jedoch immer mehr und mehr dariiber, was und wie im Innern des Menschen-
wesens funktioniert, welche Struktur und Funktionen die menschliche Psychik
im Prozess der Formung der Individualitdt in der menschlichen Gesellschaft hat.
Heutzutage wissen wir viel mehr als vorher auch dariiber, wie die Prozesse des
Empfangs, der Speicherung und Verarbeitung der Informationen im Menschen-
gehirn verlaufen, auch dariiber, wie diese kognitiven Vorgidnge durch die Charak-
tereigenschaften und emotionellen Zustinde der Einzelnen, sowie der sozialen
Bedingungen, im Rahmen deren diese Prozesse verlaufen, beeinflusst werden.
Heute ist es uns schon bekannt, dass jeder Mensch auf seine individuelle Art und
Weise auf denselben Anreiz reagiert. Jeder von uns hat sein individuelles Per-
sonlichkeitsprofil, das uns im Prozess des Lernens, der Schépfung und sozialen
Beziehungen charakterisiert.

Wenn wir als Lehrer dariiber nachdenken, wie méglichst optimalen Bedingun-
gen fiir unsere Schiiler fiir ihr aktives Lernen und Erlernen von neuen Erkennt-
nissen, Einstellungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu schaffen, sollten wir sol-
che Aufgaben tiberlegen, dank deren die Schiiler in der aktiven Tétigkeit zustande
kommen, welche sie sich aufgrund der Priferenzen gewéhlten, die sich aus ihrem
Personlichkeitsprofil ergeben.

Dazu, dass es so einen Zustand gibt, miissen wir neben den richtig gewéhlten
Lehraufgaben auch die Voraussetzungen fiir das ,,Wollen“ der Schiiler schaffen,
diese Aufgaben mit Lust und Interesse zu losen. Wir sollten also wissen, was die-
ses ,Wollen®, also die innere Motivation, bei den Schiilern hervorruft. Es gibt
viele Meinungen und praktische Verfahren, wie dazu kommen. In unserer Schul-
praxis wird meistens das System der Belohnung und Bestrafung benutzt. Dieses
wiahrend vieler Jahre erprobte System geht von der Vorstellung aus, dass das Be-
nehmen der Schiiler davon abhingig ist, welche von ihren Auferungen von den
Erwachsenen unterstitzt, also belohnt, werden, und welche unterdriickt, also
bestraft, werden. Als Mittel der Belohnung und Bestrafung wurde in der Schule
meistens eine Note verbreitet. Uns handelt es sich aber darum, dass der Schii-
ler zu diesem Wollen nicht gezwungen ist, sondern dass es von seinem eigenen
Inneren ausgeht, dass er die Losung solcher Aufgaben als Prozess der eigenen
Selbstverwirklichung empfindet, als etwas, was mit dem Gefiihl eines angeneh-
men Erlebnisses verbunden ist. Dazu, dass es so einen Zustand gibt, sollten die
folgenden Bedingungen erfiillt werden:

o aktivierende Lehraufgaben

Es ist wichtig, dass die Aufgaben fiir die Schiiler interessant sind, dass sie als ein
Problem erstellt werden. Dass die Losung dieses Problems nicht nur auf der tradi-
tionellen Reproduktion des Gelernten gegriindet ist, sondern auf der Produktion
von etwas, woriiber die Schiiler sagen konnen, dass sie dazu durch ihre aktive
Titigkeit beitrugen. Dass die Aufgaben nicht nur in den Bereich der Kenntnisse
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gezielt werden, sondern dass die Schiiler dadurch auch schépferisch zu denken
lernen und sich vielfaltige Verfahren aneignen. Das Element der Rétselhaftigkeit,
der gespannten Erwartung des Ergebnisses, woriiber wir im Voraus nicht wissen
wie es wird, das ist der beste Weg, wie die Aufmerksamkeit der Schiiler zuzuwen-
den und die Schiiler heranzuziehen.

o positive soziale und emotionelle Atmosphire

Dazu, dass die Schiiler das Lernen fiir ein Erlebnis halten, miissen wir einen ent-
sprechenden sozialen und emotionellen Rahmen schaffen. In der Atmosphére der
Befiirchtungen (zum Beispiel, dass jeder Fehler sofort mit einer schlechten Note
bestraft wird, oder dass jeder Kontakt mit dem Mitschiiler als eine unberechtigte
Hilfe vom Lehrer bewertet wird u. 4.) von dem Versagen und der Unmoglichkeit
tiber irgendwas zu entscheiden, kann nur schwierig die Situation entstehen, dass
die Schiiler sich genug emotionell sicher dazu fithlen werden, dass sie sich spon-
tan und authentisch zeigen kénnen. Deswegen sollten wir bei dem Nachdenken
tiber die Lehraufgaben auch die Tatsache in Erwédgung ziehen, in welcher Atmo-
sphire diese Aufgaben im Unterricht realisiert werden. Eine positive emotionelle
Atmosphire und die Moglichkeit der reichen und positiven sozialen Beziehun-
gen unter den Schiilern zu schaffen, sollte ein der wichtigen Ziele der Unterrich-
tung sein, woriiber Lehrer systematisch nachdenken sollte.

o die Moglichkeit, den Erfolg und positive Wiirdigung zu erleben

Unser Wollen etwas zu machen, immer mehr zu erreichen und damit quasi sich
selbst zu tiberschreiten, wird auch dadurch unterstiitzt, wie wir in bestimmten Si-
tuationen sich selbst wahrnehmen. Zur Schaffung des positiven Selbstbildes trigt
in nicht geringerem Mafle auch die Tatsache bei, wie wir von unserer Umgebung
wahrgenommen werden, wie wir von unserer Umgebung akzeptiert werden und
wie uns unsere Umgebung die Riickwirkung tiber unsere Taten, Einstellungen
und Fahigkeiten gewdhrt. Gerade aus diesem Grunde ist es notig, dass Lehrer je-
dem Schiiler die Moglichkeit gibt, den Erfolg im Lernprozess zu erleben und dass
im Schiiler das Gefithl dominiert, dass er fiir seine Mitschiiler und seinen Lehrer
wichtig und gewiirdigt als Mithelfer, Partner und Freund ist.

o berechtigte grofie Erwartungen

Die positive Atmosphire in der Klasse zu schaffen und den Schiilern zu ermégli-
chen, den individuellen Erfolg zu erleben, bedeutet natiirlich nicht, dass die An-
spriiche nachgegeben werden, damit jeder von den Schiilern sein personliches
Maximum im Lernprozess erreichen kann. Wir miissen gleichzeitig bewusst
sein, dass jeder Schiiler dieses Maximum nur im Falle erreichen kann, wenn er
bei seiner Miihe die zustindige Hilfe von seinen Mitschiilern und seinem Lehrer
bekommt. Gleichermaflen ist auch die Bedingung wichtig, dass jedem Schiiler
die Moglichkeit geboten wird, mit dem Fehler als Lernmittel arbeiten zu konnen.

Literarische Erziehung ,wird Vergniigung nur im Falle, wenn sie die Schopfungs-
kraft, die Leistungsfihigkeit des Schiilers ins Spiel einbezieht, wenn Text und Un-
terricht die Chance diesen Fihigkeiten anbieten, wenn die Unterrichtung mit Hilfe
dex Textes diese Fihigkeiten des Schiilers aufsperrt. Das Ziel des Lesens ist es, nicht
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nur mit dem bestimmten Inhalt, Thema, Gegenstand des Werkes sich vertraut zu
machen... sondern die Erweckung bestimmter Fihigkeiten, die Anregung des Be-
wusstseins, nicht an der letzten Stelle die Anregung der Fihigkeit, die Realitdt, sich
selbst zu reflektieren, Probleme zu formulieren, Fragen auszusprechen, die Fihig-
keit, Wahrheit zu produzieren” (Sabik, 1988, S. 155).

Der Erziehugnsprozess des Kinderlesers zum Erlebnislesen in den Schulen ist bei
weitem nicht beendet. Noch immer treffen wir uns 6fters mit der schematischen
als mit der schopferischen Interpretation der literarischen Texte (und zwar in den
Grund- und Mittelschulen). Die literarische Erziehung (vor allem auf der ersten
Stufe der Grundschule) sollte nicht ,,nur auf die Gewinnung oder Erwerbung der
technischen Lesefertigkeit beschrdnkt werden, sondern sollte sie auch auf die Inter-
pretation des Gelesenen, auf die Aussuchung und Entdeckung der Darstellungen,
Meinungen, Fakten oder Probleme im Rahmen des gelesenen Textes auch aufSer-
halb dessen gezielt werden.“ (Obert, 1998, S. 24).

Im Zusammenhang mit der Lesung muss man deswegen nicht nur auf die ko-
gnitive, sondern auch auf die emotionelle Seite achten und gleichzeitig mit der
Ausbildung nicht nur den Vernunftbereich des Kindes, sondern auch den Ge-
fihlsbereich entwickeln. Dazu kénnen bedeutend neue schopferische Interpreta-
tionsmethoden und nonverbale Tatigkeiten (Illustrationen, Gesang, Instrumen-
tenspiel, Tanz u. a.) beitragen, die in vollem Mafie die Benutzung der Beziehungen
zwischen den Lehrfachern, der literarischen Erziehung, hauptsdchlich mit der
Musikerziehung und bildenden Erziehung ermdglichen.

Auf der anderen Seite, laut B. Simonova (2001, S. 206) ,, Methoden der Erlebnisun-
terrichtung konnen den Lehrern bei der Arbeit mit dem Text helfen und die Stufe
der Perzeption des literarischen Werkes erhohen®. In diesem Zusammenhang sagt
B. Simonov4 iiber die Reflexion des literarischen Werkes als iiber einen Bestand-
teil der Interpretationsvorgidnge und der in den Stunden der literarischen Erzie-
hung angewandten Arbeitsmethoden, und fiihrt vier Formen der Reflexion an:
spontan, gefiihrt, verbal und nonverbal (kinetische, bildende und musikalische
Reflexion).

Als einen Ausweg aus der Uniformitét in der Schule bietet L. Bekéniova, I. Ko-
val¢ikova (1996, s. 3) einige Grundsitze der Bewegung neuer Erziehung nach F.
Singule:

1. Neue Stellung zum Kind — Akzeptanz des Kindes so, wie es ist, Respektierung,
Liebe, Verstandnis. Die Kindheit ist nach der neuen Erziehung die wichtigste
Etappe des Menschenlebens, deshalb sollte dessen Erleben so viel wie moglich
vertiefen und intensivieren.

2. Lebendigkeit der Erziehung — das Kind soll tétig sein und sich gut benehmen
nicht deswegen, dass es jemandem anderen gehorcht, sondern deswegen, dass
es selbst diese Art des Benehmens fiir erwiinscht halt.

3. Aktivitdt - das Kind soll moglichst oft tétig sein, selbt die Losungen der Prob-
leme suchen und sie nicht von den Lehrern bekommen.
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4. Orientierung auf die Titigkeit — dem einseitigen Intellektualismus entgegen
orientiert sich die neue Schule auf die manuelle, technische und kiinstlerische
Tatigkeit.

5. Entwicklung der Spontanitdt, Phantasie, Sensitivitit und Kreativitdt der Kinder
- es ist von grofler Bedeutung, den Kindern die Gelegenheit zur kontrollierten
emotionellen Entspannung anzubieten, jedem Kind den Raum fiir Selbstdar-
stellung in der Kunst (literarische Erziehung, bildende Erziehung, Musikerzie-
hung) zu gewihren, die schopferische Vorstellungskraft des Kindes zu unter-
stiitzen und fithren, den Kindern die Erfahrung des selbststindigen Denkens
und der Auflerung der eigenen Gedanken ohne Angst sicherzustellen.

J. Valenta (1990, S. 78) gliedert die Methoden der Arbeit mit dem Text als eine
relativ separate Gruppe der Methoden aus und fithrt zwei elementare Formen der
Textinterpretation an:

a. reproduktiv — der Schiiler lernt die im Text umfassten Informationen,

b. produktiv - der Text unterstiitzt die kreative Tétigkeit des Schiilers (durch sei-
nen Inhalt, die Losung der Probleme, Bewertung des Textes aus der Sicht der
Struktur, Form, sprachstilistischen Ebene).

Auflerdem betont J. Valenta, dass die Grundlage des Unterrichtsprozesses die Di-
alogmethoden sind (Gespréch, Diskussion), die ,,die Sprachinteraktion zwischen
dem Lehren und den Schiilern voraussetzen® (1990, S. 79), und deren Varianten:

o heuristisches Gesprdich — sein Hauptziel ist es, die Schiiler zu erlernen, die Pro-
bleme zu 16sen und ihr Denken und ihre schopferischen Krifte zu entwickeln;

o Lehrgespriich - hat reproduktiven Charakter, kniipft an die Darlegung an und
wir kdnnen uns damit in der Form des erklarenden Gespriches oder ,,zusam-
menfassenden” Gespriches begegnen;

o mittelalterlicher Disput“ — im Rahmen dieser Methode haben die Schiiler die
Moglichkeit, eine bestimmte Idee zu verteidigen oder widerlegen (z. B. die
Handlung der Gestalten im literarischen Werk, ihre Charakteristik vom Autor
oder von einer anderen Gestalt des Werkes);

o ,Konferenz® - ein Schiiler bereitet sich eine selbstdndige Vorstellung nach ei-
nem bestimmten literarischen Thema vor, die anderen haben die Moglichkeit,
zu diskutieren, widerlegen oder zuzustimmen;

o Brainstorming — der Schwerpunkt dieser Dialogmethode beruht auf der frei-
en Schopfung und zugleich auf der groflen Produktion der Ideen, wobei ihre
Qualitdt oder Sachlichkeit nicht in Betracht gezogen wird. Der Dialog wird
durch die grundlegende Problemfrage gefiihrt, z. B. Wie wiirden Sie Daniel
Hevier helfen, sein letztes Buch zu werben? Die Ideen der Schiiler werden
spater ausfiihrlicher analysiert und die konkreten Ausfithrungsprojekte der
einzelnen Antworten werden ausgefertigt.

Der experimentale Zutritt zur Unterrichtung - zur Auffassung, Beobachtung
und ihrer Dokumentation, zur Bewertung der Ergebnisse und deren Verwen-
dung dndert grundsitzlich die Strategie der Unterrichtung vor allem durch ihre
Aufrichtigkeit und Notwendigkeit, die Fragen zu stellen, unterstiitzt die System-
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klassierung der auf diese Art und Weise gemachten Erfahrungen, die von den
personlichen Erfahrungen des Schiilers ausgehen, regt auch seine praktischen
Entscheidungstitigkeiten an, was durch keine Erkldrung ersetzt werden kann,
und steht aus diesem Grunde im Vergleich mit der Erkldrung und den klassi-
schen Formen der Unterrichtung auf hoherer Ebene (Porubsky, 2002). Die sozia-
len Interaktionen unter den Schiilern konnen im Laufe des Unterrichtsprozesses
verschiedene Formen und Charakter. Oft passiert es, dass die Schiiler in der Po-
sition der Gegner stehen und es gibt den Wettbewerb, welcher Schiiler eine bes-
sere Leistung, ein besseres Ergebnis erreichen kann. Die Lehrer, mit der positiven
Absicht, die Schiiler zu den besten Leistungen zu motivieren, unterstiitzen viel-
mals solche Wettbewerblust, sogar bauen darauf zielbewusst ihre Strategien der
Unterrichtung. Obwohl man nicht eindeutig behaupten kann, dass es schidlich
ist, ist es in vielen Féllen mindestens wenig effektiv. Aus diesem Grunde ist es ge-
eigneter, solche Strategien der Unterrichtung anzuwenden, die auf der positiven
sozialen Interaktion, Zusammenarbeit und Kooperation beruhen.

Damit wir hoheres Engagement der Schiiler fiir die Arbeit mit dem Text errei-
chen und ihr schopferisches und kritisches Denken starken, fithren wir mit ih-
nen Dialog, der aus diesen Phasen besteht:

o die deskriptive Phase gezielt auf die Auffassung und Erklarung des Textes,

o die Phase der personlichen Interpretation, die Schiller werden aufgefordert,
iiber eigenes Leben nachzudenken, um ihrer Verschiedenheit, Ahnlichkeit
mit der Hauptgestalt sich bewusst zu werden,

o die emotionell-kritische Phase, in der die Fragen die unmittelbare Realitit
tiberschreiten,

o die schopferische Phase — derartigen Fragen wie z. B., auf welche Art und Wei-
se kann ihr Leben gefiillter und kultivierter werden, was mochten die Schiiler
in ihrem Leben dndern.

Die Stimulierung der Denkprozesse der Schiiler, ihrer Vorstellungskraft und
Schopfungskraft wird durch die Fragen gestirkt, die die Schiiler zur Interpreta-
tion, Synthese, Analyse, Bewertung und Anwendung der Informationen fithren.
Diese Art der Fragen fiithrt die Schiiler zum selbstdndigen Denken, bereichert
ihren Wortschatz, Aulerung und Formulierung der neuen Ansichten:

Umschreibende Fragen - sind gezielt auf das Riickbewusstsein und Beschrei-
bung der vorigen Tétigkeit: Was taten die Gestalten, warum handelten sie so wie
sie handelten, wie sprachen sie untereinander?

Kausale Fragen - sind gezielt auf eine ausfiithrlichere Analyse des literarischen
Werkes: Warum handelte die Gestalt so wie sie handelte? Was fiihrte sie dazu?
Was beeinflusste ihre Handlung?

Entscheidungsfragen - sie reizen zur Suche nach anderen effektiveren und kre-
ativeren Tétigkeiten an: Wie wiirde ich in dhnlichen Situationen handeln? Was
erfordert das?
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Der kreative Dialog geht von der Idee aus, dass der Inhalt des Gelesenen vor al-
lem im Falle fiir den Schiiler sinnvoll wird, wenn er darin die Mdglichkeiten fin-
det, diesen Inhalt mit den vorigenen Erlebnissen und Erfahrungen zu verbinden,
wenn dieser Text bestimmte Gefiihle und Eindriicke in ihm erregt und wenn
er die Moglichkeit hat, sie innezuwerden. Der Schiiler ndhert sich dem Inhalt
des Textes an und durch verschiedene Interaktionen, die zwischen ihm und dem
Lehrer, sowie unter den Schiilern einander verlaufen, formt er ihn weiter um.

Unterrichtsstrategien, die die Kreativitit im Lernprozess unterstiitzen, bevorzu-
gen die offene Kommunikation zwischen dem Lehrer und dem Schiiler, sowie
unter den Schiilern einander, entwickeln kritisches Denken, d. h. die Fihigkeit
die Informationen zu selektieren, sie in den Kontext eingliedern zu konnen, ih-
nen die Bedeutung zuzurechnen und irrelevante und ungiiltige Informationen zu
verweigern, fithren zur konstruktiven Losung der Probleme, d. h. unterstiitzen
die Selbstindigkeit im Denken, fithren zur selbstindigen Arbeitsorganisation
und zur Aneignung der Présentationsfihigkeit. Das Lernen (und zwar nicht nur
in den Stunden der literarischen Erziehung) wird in der Klasse auf einer Seite im
Bereich der Kommunikation des Lehrers mit den Schiilern, auf der anderen Sei-
te auch im Bereich der Titigkeiten, die sich in der Klasse abspielen, prasentiert.
Heutzutage besteht noch immer die dominante Stellung des Lehrers in der Klas-
se. Mercer (1995, S. 44, in Strakova, 2003, S. 51) beschreibt einige Grundsitze,
die vom Schiiler wiahrend der Kommunikation in der Klasse eingehalten werden
miissen:

o lange monologische Reden des Lehrers zuzuhdren,

« wenn der Lehrer authért zu reden, sich um das Auflerungsrecht zu melden,
was oftmals die Risiken dessen ausgleicht, dass der Lehrer den Schiiler nicht
wahrnimmt und dessen, dass er ihn als einen zu aktiven ignorieren wird,

o die Fragen zu beantworten, deren die Wichtigkeit und Richtigkeit der Lehrer
beurteilt, der nicht strebt festzustellen, was der Schiiler kann, sondern ob er
das weif3, was er (Lehrer) horen mochte,

o sich mit der Tatsache abzufinden, dass Lehrer die Antwort von jemandem
anderen aus der Klasse fiir einen Beweis dafiir halten wird, dass alle den Lehr-
stoff verstehen oder nicht verstehen, was eigentlich bedeutet, dass Lehrer
oftmals wiederum das erklart, was der Schiiler schon versteht und geht den
Lehrstoff durch, der dem Schiiler nicht klar ist,

o die Tatsache zu akzeptieren, dass das, was der Schiiler schon tiber das The-
ma weif3, wihrend der Stunden den Lehrer wahrscheinlich nicht interessieren
wird, solange es nicht mit seinem Plan und seiner Vorstellung {ibereinstimmt.

Harmer (1991, S. 49, in Strakovd, 2003, S.51) definierte sehr prazis die Grundsat-

ze, die bei der Unterrichtung angewandt werden konnen, wenn sie die Merkmale

der richtigen Kommunikation zwischen dem Lehren und den Schiilern zeigen
soll:

o die Schiiler haben den Willen zu kommunizieren, so haben sie das Interesse
daran, dass sie in die Kommunikation persénlich eingegliedert werden,
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o die Schiiler haben einen Grund zur Kommunikation, also fassen sie den Sinn
dessen auf, warum sie an der Kommunikation teilgenommen werden,

o die Sprachmittel, die sie zur Kommunikation benutzen, sind verschiedener
Art, nicht nur Elemente einer grammatischen Struktur,

o Lehrer greift nicht durch die Korrektur der Fehler ein (wenn schon, so nur
sehr empfindlich), Lehrer reagiert eher auf den Inhalt der Rede vom Schiiler,

o die Schiiler haben die Mdéglichkeit, mit verschiedenen Texten (nicht nur mit
den kiinstlerischen) zu arbeiten und verschiedenem Lehrmaterial, nicht nur
mit dem Lesebuch und Lehrbuch, denn gerade solches Stereotyp kann ein
Blocker der nicht nur Interpretationsfahigkeiten der Schiiler, sondern auch
der Kommunikation in der Klasse selbst werden.

Der Grund dafiir, warum es nétig ist, sich mit der Qualitdt der Kommunikation
in der Klasse zu beschiftigen, ist die Tatsache, dass diese in hohem Mafle den
Lernprozess, die Art und Weise beim Lernen der Schiiler, aber auch ihre Aktivi-
tat beeinflusst. Lehrer kann sie durch seine Anldsse entweder erméglichen oder
umgekehrt zuriickhalten. Wichtig ist es vor allem, dass die Kommunikation in
der Klasse die Selbstindigkeit, Aktivitit bei den Schiilern unterstiitzt und dass
sie fiir die Schiiler sinnvoll ist, den Prozess der Aneignung der neuen Kenntnisse
anregt und dem Ankniipfen an die schon angeeigneten Kenntnisse nachhilft. Die
iiblichen von den Lehrern fiir diese Zwecke benutzten Techniken sind verschie-
dene Fragen oder Erkldrungen, dadurch den Schiilern ermdglicht wird, mit un-
serer Behauptung nicht zuzustimmen, und mit der Argumentation gelangen sie
zu eigenen Abschliissen, die weitere Technik ist Unterbrechung der Erklirung
an strategischen Stellen, wobei Lehrer eine Weile wartet und ldsst die Schiiler die
Information ergdnzen, eine nicht weniger wichtige Technik ist die Erméglichung
und Stimulierung der Schiiler dazu, dass sie selbst Fragen stellen, manchmal
konnen auch Verwirrung oder Unklarheiten bei der Aneignung des Lehrstoffes
den Raum fiir die Schiiler dazu schaffen, damit sie aktiv Losungen suchen. Von
grofler Bedeutung sind auch die Eingangsinformationen zur Aufgabe, denn sie
tithren den Schiiler zur selbstdndigen Kombination seiner eigenen Erfahrungen.
Die Unterrichtung wird auf diese Art und Weise die Gelegenheit dazu, dass die
neuen Erfahrungen und Kenntnisse an die vorigen ankniipfen konnen und dass
sie von den Schiilern aktiv benutzt und geiibt werden.

Hilfshand kénnen wir den Schiilern in der Form der Eingliederung der reflexiven
Blocke reichen. Z. Strakova fithrt in ihrer Monografie Vedieme Ziakov k samost-
atnosti (2003) drei Arten der Reflexionen an, namlich strukturiert, halbstruktu-
riert und unstrukturiert. Die strukturierte Reflexion (Fragen wie: charakterisie-
re, beschreibe, nenne, bestimme usw.) verengt den Raum fiir die Verwirklichung
des Idiolektes des Lesers durch die programmierten Anweisungen der Aufnahme,
aber vor allem durch die Erzwingung des konventionellen Bildes der Klassik u.
a. Nach unserer Untersuchung in einer Mittelschule passt fiir die Unterrichtung
der Literatur am besten die halbstrukturierte Reflexion und unstrukturierte
Reflexion. Bei der halbstrukturierten Reflexion kann Lehrer den Schiilern nur
bestimmte Bereiche geben, darauf sie nach eigenem Einblick reagieren kénnen.
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Bei der Arbeit mit dem bekannten Text kénnen wir fiir die Schiiler eine ,,Ange-
botsliste” der Fragen erstellen, die sie beantworten sollten.

Bei der unstrukturierten Reflexion duflern sich die Schiiler dazu, was sie selbst
fiir passend halten. Diese Form der Reflexion ist es geeignet anzuwenden, wenn
die Schiiler schon genug Erfahrungen mit der halbstrukturierten Reflexion
machten. Auch in diesem Fall kann Lehrer auf die Erwagung der Schiiler lassen,
ob sie schriftlich oder miindlich reflektieren, z. B. in Form der Diskussion oder
auf den Papierabrissen, die folglich an die Wandzeitung angeheftet werden kon-
nen, damit die anderen darauf reagieren konnen. Es ist geeignet, wenn Lehrer
den Schiilern ermdéglicht, ihre Gefithle und Erfahrungen mit dem Lehrprozess
zu teilen, denn die Schiiler gewinnen Vertrauen ins Kollektiv, lernen sich unter-
einander zuhoren und gleichzeitig sich helfen und die Losungen der Probleme
gemeinsam suchen und bieten. Lehrer kann auch die Wahl den Schiilern geben,
ob sie ihre Meinungen ihren Mitschiilern teilen wollen.

Eine andere Form kann auch die Notierung ins Merkbuch sein, in das der Schii-
ler seine Gefiihle und eigene Auffassung des kiinstlerischen Werkes aufzeichnet.
Lehrer kann, vor allem zu Beginn, den Schiilern mit manchen Orientierungszei-
chen helfen, daran die Schiiler sich orientieren sollten. Die Schiiler konnen sich
in diesen Merkbiichern aufschreiben, was Neues sie lasen, womit sie Probleme
hatten, was interessierte sie im Werk, wie sie das Werk aus der axiologischen Hin-
sicht bewerten u. 4. Die Bedeutung der Notierung in Merkbiichern besteht darin,
dass die Schiiler dariiber nachdenken, was sie lesen, was fiir eine Bedeutung es
fiir sie hat und sie legen sich auch die ersten Ziele fest, wozu sie dann zuriick-
kehren kénnen und so konnen sie ihr eigenes Maf3 des Leseerfolgs bewerten. Die
Merkbiicher sollten nicht das Bewertungsmittel Lehrers werden, sondern sollten
sie den Schiilern bei der Entwicklung der Interpretationsfahigkeiten und nicht
zuletzt als Selbstreflexion bei der Lesung dienen. Es kommt auch auf das Klima
in der Klasse und die Vertrauensstufe zwischen den Lehrern und den Schiilern
an - manchmal ist es moglich, diese Merkbiicher als die Vorbereitung auf die
Gruppeniibungen der Reflexion, bzw. fiir die Konsultation zwischen Lehrer und
Schiiler zu benutzen. Nicht weniger wichtig ist jedoch auch die Kommunikation
unter den Schiilern einander, die meistens wéihrend der Gruppenarbeit ausgetibt
wird.

Die Erfahrungen aus der Gruppenarbeit werden wichtig als Inhalt des Lehr-
stoffs und der Tiétigkeit, die von der Gruppe ausgefiihrt wird (Frithaufova, 2005,
S. 195). Die Gruppenarbeit bietet dem Schiiler die Moglichkeit, seine Fahigkeiten
individuell in der Position anzuwenden, die er sich vorher freiwillig wéhlte. Die
Fahigkeit der Gruppenarbeit ist eine der meist erforderten Schliisselkompetenzen
in der lebenslangen Praxis. Die einzelnen Gruppen informieren sich einander
tiber die Ergebnisse ihrer Arbeit, am besten ist es, wenn die Inhalte ihrer Arbeit
untereinander verbunden sind und ihre Ergebnisse in die Gesamtheit der Klas-
se letztendlich miinden. Der Schiiler, der an der Gruppenarbeit beteiligt wird,
sollte nicht gepriift werden, ob er die strikt gestellten Anforderungen bewiltigte,
sondern sollte Lehrer seinen Weg mit dem Nachdruck auf die Sinnvélligkeit und
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den Zusammenhang seiner einzelnen Schritte beobachten. Auf diese Art und
Weise lernt der Schiiler, die Verantwortung fiir seine selbstindige Bildung zu
tibernehmen und kreativ dazu zuzutreten, seine eigenen Bediirfnisse in Betracht
ziehend, genau so, wie es von ihm lebenslang erfordert wird. Dadurch lernen die
Schiiler nicht nur ihr Benehmen, Einstellungen und Interessen den Bediirfnis-
sen der Gruppe, in der sie arbeiten, anzupassen, sondern lernen sie auch das,
wie ihre Meinungen, Einstellungen im Rahmen der Gruppe auf asertive Art und
Weise durchzusetzen und ihre individuellen Bediirfnisse zu befriedigen. Nicht
jede Arbeit in der Gruppe erfordert die Kooperation. Zur Kooperation kommt es
namlich nur im Falle, wenn die Aufgabe, die von der Gruppe gelost werden soll,
ist so konzipiert, dass keine Einzelperson die Chance hat, sie allein zu 16sen. Jede
kooperative Aufgabe hat zwei Seiten. Es ist die Lehrseite, dank deren die Schiiler
neue Kenntnisse und deren kreative Ausnutzung lernen, die andere Seite ist so-
zial-emotionell, dank deren die Schiiler im Laufe der Losung von Lehraufgaben
neue soziale Fertigkeiten gewinnen (sich einander zu kennen, zu vertrauen, of-
fen zu kommunizieren, andere zu akzeptieren, aktiv zuzuhoren, sich einander zu
helfen, Konfliktsituationen zu l6sen u.a.).

Damit wir die Vorteile der kooperativen Unterrichtung effektiv ausnutzen, ist es
notig, dass die Schiiler zur Losung der Aufgabe und der Situationen in der Grup-
pe genug Zeit, Autonomie (Unabhéngigkeit von der belehrungssiichtigen Kon-
trolle Lehrers) und bestimmte Freiheit der Wahl eigener Strategien haben, und
vor allem solcher Strategie, die im Kontext der Zusammenarbeit funktioniert,
die Schiiler stark zum Lehren motiviert und miindliches Auftreten der Schiiler
verbessert. Die Schiiler /sie arbeiten zuerst paarweise, dann gruppenweise/ wid-
men sich ihrer Problematik, sammeln, verarbeiten Informationen tiber ihr Pro-
blem, bereiten sich auf die Préasentation vor, analytisch und kritisch bewerten
die Informationen und Meinungen der Gegenposition, bewerten deren Beweise,
suchen nach Verschliissen, Losungsentwiirfen, die in eine Position miinden. Thre
Schliisse konnen sie auch in schriftlicher Form verarbeiten, die vom Lehrer aus
der Inhalts- und Formseite bewertet wird.

V. Oberta (1998, S. 39) betont im Zusammenhang mit der Analyse des literari-
schen Werkes, dass ,die Analyse am Anfang der literarischen Ausbildung einen
entgegenkommenden Charakter in Bezug auf verschiedene Textausfiihrungen ha-
ben soll, die der Kinderpsyche nahe stehen®. In diesem Zusammenhang kénnen
wir den Schiilern die Wahl anbieten, in welcher kreativen Tiétigkeit sie sich bei
der Prisentation entfalten werden, und vor allem in Bezug auf die Art der In-
telligenz, dariiber sie verfiigen. In diesem Kontext der Formen, Aktivititen und
Methoden der Arbeit mit dem Text ist es wichtig, solchen kiinstlerischen Text
auszuwahlen, in dem sich fast alle Kunstarten (Wortkunst, bildende Kunst und
Tonkunst) vermischen wiirden, und so mit den individuellen Interpretationsfa-
higkeiten der Schiiler korrespondieren wiirde. Einzelne Arten von Intelligenz
und anschliefSend die mit der Interpretation des Textes zusammenhangenden
Aufgaben konnte man folgenderweise zusammfassen:
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1. Bewegungsintelligenz — die Schiiler bevorzugen bei dem Lehren die Bewe-
gung und manuellen Kontakt mit der Sprache. Ihr Gedachtnis wird angeregt,
wenn sie direkt in Tatigkeit eingesetzt sind. Bei der Interpretation des Textes
sind fiir sie nutzbar die Aktivititen wie Dramatisierung, Rollenaufgaben, Be-
handeln vom Text durch Karten, Bilder u.4.

2. Linguistische Intelligenz - die Schiiler haben keine Probleme mit der Verar-
beitung des gelesenen oder gehorten Textes, bilden auch gern die Texte, ihre
Sprachduflerung ist flieflend, mit dem umfangreichen Wortschatz, lesen gern
und haben gern Literatur, Schreiben, schopferisches Schreiben, Lesen, Ge-
schichte u.4.

3. Visuelle Raumintelligenz - die Schiiler sind gute Beobachter und haben gu-
ten Sinn fiir Orientierung, merken sich besser sprachliche Zusammenhénge,
wenn sie visuell gestiitzt sind, haben Sinn fiir Imagination und in den Stunden
arbeiten sie gern mit den Bildern, dem Film, den Plakaten u. 4. Sie haben es
gern, wenn die Sachen farbig unterschieden sind.

4. Musikintelligenz - die Schiiler haben musikalisches Gehér und den Sinn fiir
Rhythmus. Sie singen gern, bei dem Merken helfen ihnen Gesénge.

5. Intrapersonelle Intelligenz - die Schiiler sind empfinglich zu eigenen star-
ken und schwachen Seiten, haben interessante und originelle Ideen, verfii-
gen liber genug Selbstvertrauen, sind unabhingig und selbstidndig. Fiir diese
Schiiler ist die Projektarbeit oder schopferisches Schreiben geeignet.

6. Interpersonelle Intelligenz — die Schiiler sind empfinglich zu den Bediirf-
nissen und Gefiihlen der Leute umher, haben stark entwickelte Empathie und
konnen aufmerksame Zuhorer sein. Sie arbeiten gern gruppenweise und in
der Gesellschaft anderer. Sie konnen sich in Diskussionen, Interviews, Rol-
lenspielen u. 4. durchsetzen.

Die Methode des Dialogs hat auch einen anderen wesentlichen Vorteil — moti-

vierend. Nichts anderes motiviert die Schiiler mehr als das Gefiihl der inneren

Befriedigung und das Gefiihl des Erfolgs. Die Methode der Fragenstellung mo-

tiviert sie nicht nur darum, dass sie fiir sich interessant ist, sondern vor allem

deshalb, dass ihr Bemiihen sofort gewiirdigt und ihr Erfolg vorgemacht wird.

Obwohl diese Methode zeitaufwendig ist, hat sie mehrere Vorteile:

o  bildet anwendbare Kenntnisse,

o fithrt nicht zum mechanischen Merken, sondern zum Verstehen des Textes,
o  Dbietet sofortiges Feedback /fiir Lehrer und Schiiler/,

o vertieft Kenntnisse, iibt den Wortschatz,

o  setzt aktiv die Schiiler in den Lehrprozess ein.

Schopferische und Erlebnismethoden der Interpretation bieten den Schiilern
zweifellos einen groflen Raum fiir Selbstentfaltung, Entwicklung der Vorstel-
lungsfihigkeit, Phantasie und nicht zuletzt stellen sie die Quelle von einer Menge
der Informationen und Unterhaltung dar. Musikalische und bildende T4tigkeiten
sinkarniert® in der literarischen Erziehung stellen eine der Formen dar, dadurch
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das Kind die Realitdt herum, die materielle Welt entlehnt und die Zusammen-
hinge und Beziehungen unter den Menschen und Sachen aufklért.

Der mit einem Spiel angereicherte Erkennungsprozess ist fiir das Kind sehr wich-
tig, denn die gewonnenen Kenntnisse, Fertigkeiten und Angewohnheiten werden
in andere Bereiche der Kindererkennung und -Schulung tibertragen, kénnen
praktisch lebenslang niitzlich werden. Die Kinder untersuchen natiirlicherweise
ihre Umgebung, von der sie umgeben sind. Sie streben danach, die Welt so zu
verstehen, dass sie sie beobachten, die Gegenstdnde handhaben und damit expe-
rimentieren. Die natiirliche Kinderneugier fithrt zum Lernen, worauf schon J.A.
Komensky hinwies.

LITERATUR

1. FROHAUFOVA, E.: Didaktické aspekty vyuCovania slovenciny ako cudzieho jazyka.
In: Jezyk i literatura slowacka w perspektywie slowianskiej. Krakow: Wydawnictvo
Uniwersytetu Jagielloskieho 2005, s.193-197.

2. HANDZELOVA, J.: Viystupné materily. irsko: FAS Internacional Consulting Ltd.
2002. 128 s.

3. KOVALCIKOVA, |. — BEKENIOVA, L'.: Skola pind zaZitkov 2. Presov: F, s. orte, 1996, 73s.

4. KRAFCIKOVA, M. — BEKENIOVA, L.: Regionalne prvky v literdrnej vychove. PreSov: Me-
todické centrum, 2000, 48 s.

5. OBERT, V.. Detskd literatura a Citatel'sky rozvoj dietata. Bratislava: Litera, 1998,
263 s.

6. OBERT, V.. Komunikativnost v Citatel'skej recepcii a interpretdcii. Nitra: Univerzita
Konstantina Filozofa 1998. 151 s.

7. PORUBSKY, S.: Vystupné materidly. irsko: FAS Internacional Consulting Ltd. 2002.
128 s.

8. SEDLAK, F. a kol.: Didaktika hudebni vychovy. Praha: SPN, 1985. 311 s.

9. SEDLAKOVA, M.: Hra na prvom stupni zakladnej Skoly. In: Slovo a obraz v komunika-
ci s détmi. Ostrava: Pedagogicka fakulta, 2008, s. 125-134.

10. SEDLAKOVA, M.: Miesto ucebnice pri zlepSovani Citatel'skej gramotnosti Ziakov, Pe-
dagogické spektrum, 2006, ro¢. XV, ¢. 9-10, s. 1-11.

11. SEDLAKOVA, M.: Podporme Skolskou komunikdciou prirodzend komunikdciu. In:
Slovo o slove. Ro¢. 13. Red. L. Liptakova, L. Sicdkova. PreSov: PF PU, 2007, s.
229-238.

12. SLAVIKOVA, Z.: Ucitel hudby na prahu 21. storocia. PreSov: Matus music, 2000.
13. SLAVIKOVA, Z.: Vidim-poc¢ujem. In: Hudobny Zivot, 20004, ro¢. XXXII, €. 5, s. 6-7.

14. STRAKOVA, Z.: Vedieme Ziakov k samostatnosti. PreSov: Metodicko-pedagogické
centrum, 2003. 102 s.

15. SaBIK, V.: Literatura pre suéasnikov. Bratislava: Slovensky spisovatel, 1988. s. 155-
156.

16. SaBiK, V.: Criepky do portrétu Vincenta Sikulu. In: Romboid, rog. 21, 1986, &. 10,
17. VALISOVA, A., VALENTA, J., SINGULE, F.: Didaktika pedagogiky. FF UK, Praha 1990.

HUMANUM Migdzynarodowe Studia Spoteczno-Humanistyczne







Humanum
Miedzynarodowe Studia Spoteczno-Humanistyczne

Wydawca / Publisher: 27 (4) 2017
Instytut Studiow ISSN 1898-8431
Miedzynarodowych

i Edukacji HUMANUM COPYRIGHT © 2017 BY

www.humanum.org.pl HumaNuUM

ALL RIGHTS RESERVED

Marta Gluchmanova

Technical University in Kosice
Faculty of Manufacturing Technologies with the seat in Presov
Presov, Slovakia

Learning Management System in
Professional Language Teaching

Abstract

The concept of e-learning is a part of almost all areas of the educational process. It has become a part
of both the higher education fields of study branches and study programs, but directly incorporated as
a progressive form of education within general and professional courses of university study.

Keywords: LMS, professional teaching, e-leaarning, higher education.

UvoD

roblematika e-learningu nie je celkom nova, neustale sa vyvija a postup-

ne nachadza stabilné miesto v modernom vzdelavani. Aj napriek tomu, ze

mnohi e-learning odmietaju iba z dovodu neznalosti prace s nim, alebo ini
nekriticky precenuji moznosti jeho vyuzivania, predsa je podporou prezen¢ného
alebo distan¢ného spdsobu vyucby. Aktivnia nad$eni uzivatelia takej formy vzde-
lavania dokdzu velmi rychlo pochopit mnohé vyhody, ktoré pontka - centralne
uloZenie, spristupnenie rozmanitych informacnych aktivit a zdrojov $tudentom
a kolegom, monitorovanie prace studentov pocas semestra a prebiehajticeho se-
mindra, postupné ziskavanie kvalitnej spétnej vizby, uspora ¢asu a financii na
vytlacenie, rozmnoZzovanie, zhromazdenie a vyhodnotenie testov i zadanych
uloh. K benefitom danej formy vyucby patri vlastné tempo prace jednotlivych
$tudentov, ich neobmedzeny a jednoduchy pristup k e-kurzom, podobne je vy-
hodny aj pre $tudentov, ktori nie st pritomni na vyucovani. Zaroven je vytvore-
ny priestor na pracu s nadanymi Studentmi aj tymi zaostavajicej$simi a mnohé
iné. Vysledkom takej prace je atraktivna a moderna vyucba, zvysujica patavost
a konkurencieschopnost kazdej vzdelavacej instittucie, vratane $tudentov vy-
robnych technologii, pre ktorych v ramci jazykovej vyucby pripravujeme vhod-
ny cudzojazy¢ny odborny $tudijny materidl. Je dokdazané, ze experimentovanie
v oblasti elektronického vzdelavania je ¢asto zivelné. Implementacia e-learningu
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si vyzaduje starostlivy a komplexny pristup, ¢im pripravime ucelent Struktiru
potrebnych aktivit a zdrojov, ktoré moze ulitel aj $tudent vyuzivat pocas se-
mestra na technickej univerzite aj v ramci vyucby anglického jazyka. Za tymto
ucelom je vyvinuty tzv. ,Learning management system“ (LMS), ktory umoznuje
S$irokospektralne implementovat e-learning do pedagogickej praxe a celkového
vyucovacieho procesu [1].

Obrazok 1. Vytvorenie platformy Moodle na TUKE

Projektové LMS systémy:

Moderné sadelinvanse pre vedomestsa spolofnast Balik imovatfvrych prvkov pre reformuy vedelivenia ne TUEE
Projekt je spolufinanconany zo sdnajor EU
. ESF Thoodle TUKE = 00dle

W @ e Bez pristupu ftudentov § pristupom udentov

7 opeatmpngan =T

al lr;niu\umt‘r:
Eurdpska dnlal ~ ¢ o * Skolenia:

Q ;hgmrlur.} TR T L T et Téma 1: Zakladna prica so systémom Moodile

| pre Etrukturdlne fondy EU Beibilfiain o buery
Tento portil venicel 22 finanfne podpory = Eurdpakebe Tiéma 2: Hodnotenie vedomosti v systéme Moodle
ﬁ:f;}:;;;ufmlﬂpuuﬁapepm B s

Pricvitni os 1 Reforma vadelivamia a cdbomaj priprany
Opatrenia 1.2 Virscke fioly a viskum a vivej ako motery
serveja vedomaineg spolodmont

Nizo peopekta Balik imevativnych prkos pre neformu
vodelivania na TUKE

moodle@tuke sk

Moodle moézu vyuzivat vSetci pouzivatelia internetu prostrednictvom klasické-
ho webového prehliadaca na uskuto¢novanie elektronického vzdelavania. Patri
k voIne dostupnym softvérovym balikom, ktory na svojom serveri ma nainstalo-
vany aj Technicka univerzita v KoSiciach, ako aj dalsie vzdelavacie instittcie. Ten
néasledne mozu uditelia aj $tudenti vyuzivat prostrednictvom internetu. Moodle
spolu s dal$imi systémami zabezpecujucimi elektronicktl vyucbu sa oznacuju
skratkou LMS (Learning Management System), zlu¢ujtci subor nastrojov zabez-
pecujci riadenie vzdelavania. Studentom vyrobnych technoldgii sprostredkiva
obsah vzdelavania, vzdelavacieho procesu a zaroven poskytuje u¢itelom informa-
cie o $tudentovi, jeho vysledkoch a celkovom hodnoteni.

VYUZI{VANIE MOODLE V ANGLICKOM JAZYKU PRE
VYROBNE TECHNOLOGIE

Moodle znamenda akronym Modular Object Oriented Dynamic Learning Envi-
ronment pre moduldrne objektovo orientované dynamické vzdelédvacie prostre-
die. Predpokladam skuto¢nost, ze ak ucitel chce pracovat v prostredi LMS Mo-
odle a vytvarat svoje vlastné e- kurzy, musi mat v prvom rade pocita¢ pripojeny
na internet s dobrym signalom, pretoze v opa¢nom pripade to nartsa vyucovaciu
hodinu a cely program pocas seminara, a kone¢ny efekt pre neho samotného aj
pre Studentov nie je uspokojivy. Okrem toho musi mu byt jasna webova adre-
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sa, na ktorej je cely systém umiestneny ako aj pouzivatelsky tucet (prihlasovacie
meno a heslo). Pri vytvarani e-kurzov na platforme Moodle su k dispozicii via-
ceré skupiny pouzivatelov: v prvom rade je to administrator, ktory ma neobme-
dzené opravnenia; manazér ma dovoleny pristup do kurzov, mozu ich aj upra-
vovat; potom nové e-kurzy mézu vytvarat tvorcovia kurzov; editujici ucitel ma
vSetky pravomoci v kurze, vratane zmien zdrojov a aktivit, rovnako aj hodnoteni
$tudentov; needitujici ucitel moze vo vytvorenom kurze ucit a hodnotit studen-
tov, ale nemdze menit zdroje a aktivity; v nasom pripade kone¢nymi prijemcami
e-kurzov st Studenti vyrobnych technoloégii, ktori maji v kurze vo v§eobecnosti
menej prav.

Podla Velsica (2009) digitdlnu negramotnost treba vnimat ako novy hnaci motor,
pretoZe znizZuje Sance na kvalitné vzdelanie, na atraktivne, a tym aj dobre ohodno-
tené zamestnanie, na zvysSenie konkurencieschopnosti, na zvySovanie kvalifikdcie
a $pecializdcie, ¢i vyssi spolocensky status [2]. Z vlastnych skusenosti z niekolko-
ro¢ného pouzivania a prace na platforme Moodle konstatujem, Ze vyvoj tech-
nického, programového vybavenia, explozia informdcii a vyuzitie informa¢nych
a komunikaénych technoldgii v globéle ovplyvnili celkovi populaciu, nehladiac
na vek pouzivatelov a ich socialne postavenie. Do ulohy hlavnych ¢initelov vyu-
¢ovacieho a vzdelavacieho procesu sa do popredia dostal $tudent a tloha ucitela
sa tak zmenila z prednasajiceho na facilitatora. Vytvorend e-learningova plat-
forma Moodle na Fakulte vyrobnych technolégii ponuka tak moznost doplitat
uz vytvorené e-kurzy, vytvarat nové kurzy pre nové akreditované studijné odbo-
ry a Studijné programy a inovovat vzdelavacie $tudijné programy i obsah uciva
v ramci vyucby cudzich jazykov efektivne, vyuzivat véetko na moderné vzdela-
vanie podla individudlnych potrieb studentov, ale aj v zdujme toho, aby boli dobre
pripraveni na buducu kariéru i pracovny (aj zahranicny) trh [3].

Obrazok 2. Vytvorenie tém tykajlce sa environmentalnych otazok

-

Global environmental issues

About prajec

Incineration pant
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Vyucujtce cudzieho jazyka ako tvorcovia kurzov snazia sa dodrziavat zakladné
didaktické principy [4] a tie potom aplikovat aj na $tudijné zdroje a aktivity pri-
davané pre $tudentov jednotlivych $tudijnych programov. V prvom rade dbaju,
aby cudzojazyény odborny $tudijny material bol $tudentom zrozumitelny. Struk-
taru usporiadania tvoria prehladne kvéli rychlej orientacii, aby $tudent sa vyhol
selektovaniu dolezitych a menej dolezitych faktov. Cudzojazy¢énd odborna termi-
noldgia musi byt v stlade s ich vedomostami a znalostami, dostatocne vysvetlena.
V pripade potreby $tudentom posluzia externé odkazy na online slovniky (avsak
tie mu neposlizia, ked je offline). Co sa tyka $truktury uéiva, obsah by sa mal
zakladat na principe od jednoduchsieho k zlozitejsiemu, aby motivoval tudenta
v dalSom $tudiu a poznavani faktov. Doraz davaju aj na obsahovi jednotnost.
Ucitel pri priprave $tudijného materidlu na platformu Moodle by nemal odbo¢o-
vat od hlavnej témy. Z toho dévodu odporu¢am ¢o najmenej odklanat u¢ivo na
externé zdroje, aby sa tym nestratila kontinuita ich samostudia. Nie menej po-
zornosti venujeme aj kvalite technického spracovania, aby $tudent nemal prob-
1ém pripraveny $tudijny material otvorit v réznych typoch pocitacov a zariadeni.
Treba brat ohlad aj na to, aby vloZené texty boli ¢itatelné, rovnako aj kvalitné ob-
razky, fotografie a videa. Viaceri $tudenti pracuju s tabletom. I-phony $tudentom
neodporucame pouzivat kvoli zlej orientacii v texte.

V sucasnosti aj na Slovensku sledujeme narastajice globalne environmentalne
problémy, ktoré nutia zamyslat sa nad moznostami ochranovat Zivotné prostre-
die. Ide o odpady rézneho druhu - komunalne, priemyselné, ktorych hromade-
nie sposobuje mnohé negativa. RieSenim byva aj vyuzivanie niektorych druhov
odpadov v snahe vyhnit sa ich negativnym dosledkom. Plytvaniu zdrojov zabra-
nuje napriklad proces opatovného vyuzivania uz predtym pouzitych materialov
a produktov znamy pod nazvom recyklacia. Kvéli jej aktualnosti sme ju zaradili
aj do nasej Moodle platformy [5].

Obrazok 3. Ukazka zadania na Studium odbornej terminolégie ,Incineration plant.”

Study the following scheme and try to remember as many parts as vou are able.

1 Waste Bunker - 9 Heat recovery steam generator
2 Shredder { 10 Lime and carbon silo
3 Metal extraction conveyor 11 Bag house filter
4 Fuel crane 12 Filter residue silo
§ Fuel Bunker 13 Flue gas fan
6 Hopper 14 Stack
7 Primary Chamber (Gasification) 15 Bottom ash extraction
8 Secondary Chamber (High Temp. Oxidation) " 16 Steam turbine
L — *_ﬁ = 17 Air cooled

— - condenser

[¥] Incineration plant
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Rozne druhy odpadov ohrozuju takmer vsetky zlozky zivotného prostredia -
vodu, vzduch, pddu, zivocisstvo aj ludsku populdciu. Aj napriek danej skuto¢nos-
ti v suc¢asnosti na Slovensku recykluju sa iba asi 2 percenta komunalneho odpadu.
Domnievam sa, Ze problematika odpadov je v su¢asnosti velmi aktudlna. Na Fa-
kulte vyrobnych technolégii v Presove z toho dovodu v ramci $tudijného odboru
Vyrobné technoldgie bol zavedeny novy akreditovany studijny program Obno-
vite[né zdroje energie [6]. V ramci daného $tudijného programu vyucujice an-
glického jazyka pripravili na platforme Moodle potrebny $tudijny cudzojazycny
odborny material vhodny na aktualne vyuzivanie. Pri zhromazdovani studijného
materidlu vychadzali sme z profilu absolventov bakalarskeho a inZinierskeho $tu-
dijného programu. Absolventi bakalarskeho §tudia daného Studijného programu
dokdzu analyzovat procesy prebiehajice v procesnej technike z roznych oblasti
priemyselnej a potravinarskej vyroby. Poznaji techniku na spracovanie a recyk-
laciu tuhych a tekutych odpadov. St schopni ovlddat procesnu techniku, riadit
ju a manazovat v nej vyroby. Uplatnia sa v réznych odvetviach priemyslu pri
riadeni procesnej techniky, ¢isticke odpadovych vod, riadeni skladok odpadov,
pri vyvoji procesnej techniky, pri investi¢nej vystavbe i ako referenti techniky
ochrany a monitorovania Zivotného prostredia. Na druhom stupni vzdeldvania
v rdmci inZinierskeho $tidia nadobudnui teoretické vedomosti z prenosu hybnosti,
tepla a ldtky, z teérie konstruovania apardtov, strojov a zariadeni procesnej tech-
niky. Ovlddajui tedriu mechanickych, hydraulickych, tepelnych, difiiznych proce-
sov a reaktorov, $pecidlne oblasti fyzikdlnej chémie, procesy spracovania tuhych
latok, praskovych materidlov, kvapalin, plynov, réznych zmesi tak newtonovskej,
ako aj nenewtonovskej povahy. Na zdklade Sirokych teoretickych poznatkov o jed-
notlivych procesoch a ich suwvislostiach sa mézZu zicastriovat aj na vyskumnych
projektoch z oblasti realizdcie procesnej techniky pre nové vyrobné technolégie s
vysokou mierou tvorivosti a samostatnosti. Maju poznatky o modelovani proce-
sov, ich matematickom opise, poznajii metédy merania statickych aj kinetickych
charakteristik, ovlddajii meranie procesnych veli¢in a riadenie procesnej techniky
modernymi prostriedkami (PC, mikroprocesormi a podobne) [7].

Vyucujtce cudzich jazykov aj z toho dévodu pripravili na platforme Moodle pre
$tudijny program Obnovitelné zdroje energie e-learningovy cudzojazy¢ny od-
borny $tudijny materidl, ktory je doplnkovym ucivom k téme Global environ-
mental issues. Sticastou st cviCenia pripravené v testovacej forme [8,9].

Obrazok 4. Ukazka zadania z testu Recycling

1% What do the symbol: on the bottom of plasti and containers? y re created by plasti to help people identify the kind of plastic resin used to make the container. Match eac’
Znimky: ~fo,00 ‘number with explained symbols.
io
1
PET
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Ich vyhoda spociva v okamzitej automatickej oprave. Vyhodou pre $tudenta je
spatna vazba, ako aj ulahlenie prace pre ucitela pomocou automatickej opravy.
Z pohladu Moodle je test pridana aktivita (na rozdiel od zdroja). Vo verzii 2.0 sme
vyuzivali nasledovné typy otazok ¢i tloh: kratka odpoved, numericka (odpo-
ved), pravda/nepravda, viaceré odpovede (MC aj MC-MR), esej, zhoda, nahodna
zodpovedajuca kratka odpoved, vlozené odpovede (Cloze - doplnovacky), drag-
and-drop maching, jednoducha vypoctova, vypoctova, vypoctova s viacerymi
odpovedami a podobne. Vzhladom na skuto¢nost, Ze LMS Moodle sa orientuje
na ¢innosti, ktoré aktivizuja Studentov, ucitel nemusi sa preto obmedzovat iba na
klasické testy, respektive diskusie. Moodle v ramci dal$ej ponuky obsahuje do-
tazniky, ankety, rozne formy domdcich tloh, ¢i zadani, ako aj dalsie aktivity [10].

ZAVER

Neustéla, aj ked ¢iastkovd transformacia skolstva v Slovenskej republike umoz-
nuje implementaciu rozmanitych inovacii do vzdelavacieho procesu na vsetkych
typoch $kél, po¢nuc zakladnymi $kolami az po vysoké skoly, ¢i univerzity. Aktiv-
ni ucitelia v ramci svojich vyucovacich predmetov iniciativne zavadzaji nové me-
tody a formy. Tym zefektiviiuju a zatraktiviiuji $tudentom vyucovacie hodiny,
semindre, pocas ktorych nadobudaju nové vedomosti, poznatky a zru¢nosti [11].
Elektronické vzdeldvanie mozZeme zaradit k takymto novym prvkom. Domnie-
vam sa, zZe v zahrani¢i e-learningova forma vyucby je vyuzivana v ovela vicsej
miere ako na Slovensku, no zda sa, Ze postupne si nachadza miesto aj v nasom
$kolskom vzdeldvacom systéme. Na to, aby nasa praca bola efektivnejsia a vyuzi-
vala moderné dostupné zdroje prinosu aktualnych informacii, treba implemento-
vat elektronické vzdeldvanie v kazdom type $tudia. V jazykovej priprave studen-
tov vyrobnych technoldgii netvori iba doplnkovu formu vyucby, ale striedanim
prezencnej face-to-face vyucby s e-learningom dosahujeme intenzivnej$i zaujem
o povinné a povinne volitelné predmety v ramci jazykovej vyucby a poznatky na-
dobudnuté v ramci nich. Tento prispevok je ukazkou, ako zatraktivnit jazykové
semindare pre $tudentov Fakulty vyrobnych technolégii, buducich inZinierov, aby
nadobudli poznatky na sebazdokonalovanie aj po skonceni $tidia, v budicom
zamestnani, pripadne naplhani svojej dalsej kariéry.

Prispevok vznikol v ramci rieSenia projektu KEGA 051TUKE-4/2017 “Imple-
mentdcia blended e-learningu v procese vyucby technického anglického jazy-
ka pre novoakreditované $tudijné programy na Fakulte vyrobnych technoldgii
Technickej Univerzity v Kosiciach®
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Social sciences small talks

Abstract

The aim of the contribution is to give information about the dialogues and the most interesting papers
concerning social sciences and humanities in general presented at the international scientific confer-
ence in Bulgaria.

Keywords: education, dialogue, ethics, philosophy, social sciences.

he 4th International Scientific Conference on Social Sciences and Arts was

offering a palette of workshops and presentations in various fields. These

workshops were the right place for professionals to obtain the information
on the latest developments in their field and to indulge in specific topics. The
International Conferences on Social Sciences and Arts examined the nature of
disciplinary and interdisciplinary scientific concepts that arise in the context of
‘real world” applications. It also interrogated what constitutes ‘Science’ in a Social
context, and the connections between Social Sciences and Arts. The focus of the
papers ranged from the finely grained and empirical principles to wide-ranging
multidisciplinary practices and perspectives on knowledge and method. The aim
of the conference was to provide a platform for academicians and professionals
with cross-disciplinary interests related to Arts and Humanities, to exchange
ideas and interact with each other.

The most important and interesting sections at the conference included - Politi-
cal Sciences, Law, Finance, Economics and Tourism, Business and Management.
Linguistics, Language, Literature and Poetry, Human Geography, Urban Stud-
ies, History, Architecture, Information and Library Science, Architecture and
Design, Demography and Women's Studies, Cultural Studies, Ethnology and
Folklore, History of Art, Contemporary Art, Performing and Visual Art, Plan-
ning and Development, Media and Communication, Anthropology, Archaeolo-
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gy, Philosophy, Sociology and Healthcare, Psychology and Psychiatry, Education
and Educational Research, etc.

Within the section Philosophy Dragos (Romania) presented The Dialectics of
Good and Evil. He stated that if we want to convince of our faith and want to
verify it, let us check it through experience, living according to the words of the
Gospels. If we have doubts in ourselves, and we want to know for sure that the
Gospel teaching which contains the grounds of our faith, has been given by God,
let’s try to fulfil its orders in our lives, let’s obey to, its rules, let’s impregnate with
its spirit, and then we will convince from our own experience that it is from God,
that it reflects God will, because we will immediately feel an absolute justice and
an endless wisdom that are inaccessible to the people, we will immediately under-
stand that people cannot create such a doctrine.

Matusikova (Czech Republic) in her paper Ethical Dilemma of Generation
Z stressed that ethics in general is very, up to date issue, which is being researched
worldwide. Especially young generation todays, have to deal with numerous di-
lemmas on daily basis. Similarly, like generation Y, these people have access to
wide range of information, which they have to deal with. Ethical or moral di-
lemma presented a situation in which there was not an option of right or wrong
choice. The individuals had to choose between two, similarly undesirable alter-
natives. Many ethical theories and model of ethical decisions can help to decide.
To make complicated ethical decisions in problematic or dilemmatic situations
is not easy and there always are some risks, such as feeling guilty, failure, in-
competency, even immorality. Therefore, the author concentrated on this area
within her researched activity. The main aim of the paper was to find out how the
representatives of generation Z, meaning people born after the year 1991, make
decision while dealing with ethical dilemmas.

The goal of the Gluchman'’s (Slovakia) article Ethics and Education in the Slo-
vak History of the 18" Century was to point out the ethical and moral issues of
education in the Slovak history of the 18" century as well as their philosophical
and religious starting points. Teaching was usually accepted at that time only as
a transitional position to the priestly occupation and therefore it was not suffi-
ciently evaluated. Opinions concerning education as well as the teaching in the
18" century were rare only in advanced schools. The effort to improve the materi-
al equipment of the schools and the teachers was in fact an effort to develop a cen-
tre of new culture and education. It did not want to break the official religious and
theological way of life and education, but it wanted to shape next to it. Education
in the past did not have autonomous status, as well as the teacher’s work, particu-
larly in smaller rural schools. In Slovakia (former upper Hungary), teachers of the
rural schools had to fight for their equality with the Catholic priests or Protestant
pastors in the 18" century.

The presenter used the works of three Slovak authors for analyses of theoretical
starting points of ethical and moral issues of education in the Slovak history of
the 18" century: Matthew Bel’s views expressed in his work Ethica Davidico Sa-
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lomonea sive psalmi Davidis, Salomonis proverbia et ecclesiastes. Quibus acces-
serunt liber Sapientiae atque Siracidis. Ex interpretatione Sebastiani Castellonis
in usum iuventutis edidit et de naevis ethices ethnicae (1724), Michal Institoris
Mosovsky’s opinions presented in his work O prednostech kfestanské mravni
theologie nad mravni filosofii (1783), and Jozef Fornet’s work Rozdjl Filozofické
a Bozské Maudrosti pti wyhleddvinj Ctnosti k wystraze pti nynegssim w obyceg
gdaucym filozofickém krestanstwj (1800).

The paper Network Technologies: Risk, Opportunities, Models presented major
properties and features of network technologies from the social, management,
and riskological point of view. The author, Grimov (Rusia), stated that network
technologies are considered an important aspect of convergent technologies and
are primarily determined by their informative and social direction. He has de-
veloped a system of parameters and indicators (including input and output pa-
rameters) for a social network project of network technologies risk management
and analysed their development opportunities. The specification of the network
technologies” innovative properties served as the basis for the model of the inter-
action between social network components (actors) and risk-generating factors
for the social space of the network technologies. The model is based on the con-
vergence between the risk and development opportunities of the network tech-
nologies, which thus are considered as integral self-organising field with all the
actors arranged on the network basis. The author concluded that the problems
of the management and development of the network technologies under the new
technological wave formation are associated with the immaturity of social, ethi-
cal, and moral response, and legal evaluation of this aspect.

In the context of modern politics and social norms in Europe and in the world, it
is important, now and then, to look into the ancient through and find inspiration
in the world’s classical philosophical literature. Marola (Romania) in his paper
The Relationship Between Ethics and Politics in Aristotle’s Politics and the Nico-
machean Ethics approached the structure and motivation of Aristotle’s two the
most important writings. He considered them to reflect the main characteristics
of his rational approach on politics and morals; they enable us to see what lies at
the historical foundation of these notions and the relationships between them.
Both, ethics and politics, according to the author, are concrete field of public life,
which shape its norms and rules. Ethics and politics engage the human being in
a space of dialogical and propaedeutic formation, so that each one may find his
or her place in the City. Each of the two domains has a purpose, while existing in
the relation of inclusion or, at least, of complementarity. Aristotle’s contribution
has a definite finality, therefore, the teleological dimension is obvious in both
these writings.

The notion of ethics was presented as a search of a political nature; hence, it had
an auxiliary role, it is a counterpart of politics. It is also complementary, for hon-
our is considered the purpose of political life. The relationship between the indi-
vidual and the community lies at the basis of the relationship between ethics and
politics.
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O systemach filozoficznych /
On philosophical systems

Abstract

In the following article entitled ‘On philosophical systems), the author makes an attempt to answer the
question: ‘What is a philosophical system?’ In the article he uses one of analytical approaches, which is
manifested in the thesis: dealing with philosophy cannot be reduced to dealing with the history of phi-
losophy. The author claims that the first thing takes on a problematic and constructive dimension and
not only reproductive and reconstructive. Obviously, studying ancient ways of doing philosophy, their
aims and methods, has a certain philosophical value (or cognitive — generally speaking). However, the
philosophical analysis itself cannot be come down to studying the history of philosophy.

Keywords: philosophical system, philosophy.

WSTEP

rébe odpowiedzi na tytulowe pytanie, chcialbym zacza¢ od krotkiego na-
mystu metafilozoficznego', z tego wzgledu, ze rzeczownik ,filozofia” nie
jest terminem jednoznacznym.” Jedng z cech podejscia analitycznego, ktore

1  Metafilozofia bada po prostu czym jest filozofia. Termin ten wprowadzit w jezyku angielskim
?metaphilosophy) jako pierwszy prawdopodobnie Morris Lazerowitz. W jego ujeciu meta-
ilozofia miata by¢ ,badaniem natury filozofii’, gdzie poprzez ,nature’ rozumiat on zaréwno
cel uprawiania filozofii, jak i sposéb jej uprawiania. PdzZniejsze definicje metafilozofii odwo-
tuja sie do tego samego pomystu, czyli badania czym jest filozofia, réznia sie one jednak
w szczegdtach od oryginalnej propozycji Lazerowitza. W$réd nich wymienié nalezy ujecie
metafilozofii jako filozofii filozofii, czyli zastosowanie metod badawczych filozofii do samej
filozofii (podczas, gdy oryginalnie byly one zastosowane do badania np. $wiata, poznania,
moralnosci czy sztuki). Idgc tym tropem Nicholas Rescher stwierdzit, ze metafilozofia ma
sie tak do filozofii, jak filozofia ma sig do swoich przedmiotéw badania lub do innych dyscy-
plin (np. matematyki), czyli jest ona niejako czyms odrebnym, niekoniecznie nalezagcym do
samej filozofii, rozumianej jako swoiste badanie teoretyczne. Jezeli chcemy stwierdzi¢ co
bada metafilozofia w bardziej rozbudowanej formie, lecz wcigz w miare ogdlnie, to nalezy
stwierdzi¢, ze prébuje ona okresli¢, co jest przedmiotem badan filozoficznych, jaki jest cel
badan filozoficznych oraz jakie sg efektywne metody ich prowadzenia. N. Joll, Contempo-
rary Metaphilosophy, w: The Internet Encyclopedia of Philosophy, <http://www.iep.utm.edu/
con-meta/>; Nicholas Rescher, Philosophical Dialectics. An Essay on Metaphilosophy, State
University of New York Press, Albany 2006. M. Ples, Czy uprawianie historii filozofii ma sens?
Problem znaczenia historii filozofii w perspektywie refleksji Nicolaia Hartmanna, w: Anthro-
pos? Czasopismo naukowe Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, 2006, 6-7, <http://www.
anthropos.us.edu.pl/anthropos4/texty/ples_1.htm>.
2 ,Wyraz filozofia' posiada bowiem dtuga bardzo historig i w réznych okresach co innego wy-
razem tym nazywano. Nigdy przy tym znaczenie wyrazu filozofia' nie sprecyzowato sie i nie
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przyjmuje w tej pracy, jest teza, iz uprawiania filozofii nie mozna zredukowac do
uprawiania historii filozofii. Uznaje, ze to pierwsze ma wymiar problematycz-
ny i konstruktywistyczny, a nie wylgcznie odtworczy i rekonstrukcjonistyczny.
Oczywiscie studiowanie dawnych sposobow filozofowania, poznawanie ich ce-
16w i metod ma okreslong warto$¢ filozoficzng (czy nawet szerzej, po prostu po-
znawczg). Samej jednak analizy filozoficznej nie mozna sprowadzaé do studiowa-
nia historii filozofii. Ta ostatnia aktywnos$¢ ma charakter drugorzedny i powinna
by¢ traktowana jedynie jako pomoc w prowadzonych samodzielnie badaniach
filozoficznych.® Dlatego trafne wydaja si¢ stowa Andrzeja L. Zachariasza, gdy
stwierdza, ze ,odpowiedZ na pytanie o definicje filozofii jest przede wszystkim
dazeniem do okreslenia jej statusu”.* Okreslenie to z konieczno$ci musi mie¢ cha-
rakter problematyczny i konstruktywistyczny zmierzajacy do odpowiedzi na py-
tania w rodzaju: Czym jest filozofia? Czym jest system filozoficzny? Jakie systemy
filozoficzne mozemy wyr6znié?

Jezeli przyjmiemy, ze filozofia jest jedng z dziedzin kultury obok literatury, filmu,
nauki itd. to kluczowe, dla okreslenia jej statusu wydaje sie zagadnienie jej ksztal-
tu historycznego i jego przemian, w tym relacji filozofii (jej autonomii) wobec
innych dziedzin kultury (przede wszystkim za$ nauki).

1. UWAGI METAFILOZOFICZNE - WPROWADZENIE

Po raz pierwszy stowa ,filozof” w znaczeniu ,milosnik madroséci’ uzyl Pitagoras.
Pézniejsze okreslenia filozofii znacznie jednak odbiegaja od tego pierwowzoru.
Co jest jednak istotniejsze, to to, Ze niekoniecznie daja sie one ze soba pogodzi¢.®
Z tego wzgledu badania nad historig filozofii stuzy¢ moga nam jedynie - jak to
juz zostalo wspomniane - jako pomoc w problematycznym ujeciu jej statusu.
Na pewno nie uda nam si¢ odczyta¢ tego statusu wprost z kart historii filozofii
Diogenesa Laertiosa, Wladystawa Tatarkiewicza, Frederica Coplestona czy Tade-
usza Gadacza, dlatego ze brak jest tam syntezy w tym kierunku (tj. w kierunku
rozstrzygnie¢ metafilozoficznych). Tym, co czytelnik zastaje w tych pracach, jest
pewnego rodzaju chronologia filozofii. A przeciez te same (czy moze lepiej powie-
dzie¢ ,podobne’) tendencje moga wystapi¢ w zupelnie roéznych okresach historii
filozofii (np. badania logiczne byly prowadzone w XII wieku przez P. Abelarda, na

ustalito do tego stopnia, by mozna byto podac¢ jednoznaczne tego wyrazu okreslenie, na
ktore wigkszos¢ rownoczesnie zyjacych wyrazitaby swa zgode™. K. Ajdukiewicz, Zagadnlema
i kierunki filozofii. Teoria poznania. Metafizyka, Czytelnik, Krakow 1949, s. 9.

3 Jako pytanie otwarte pozostawiam pytanie: Czy mozliwe jest prowadzenie namystu filozo-
ficznego pozbawione zupetnie odniesien do historii filozofii? Jezeli jednak przyjmiemy, ze ist-
nieje zbidr przedmiotéw badania filozofii np. $wiat czy okreslone jego fragmenty (np. dzieta
sztuki) albo mysli czy idee (np. idee pierwotne i wtdrne), to jest oczywistym, ze z kart historii
filozofii odczyta¢ mozemy wytgcznie opinie na temat danego przedmiotu badania. Nie da
sie stwierdzi¢ bez analizy samego przedmiotu czy owa ,prawda filozoficzna' (czyli pewien
poglad, opinia) jest wiedzg w klasycznym epistemologicznym sensie, czyli poznaniem uza-
sadnionym i prawdziwym ?w sensie adekwatnosci).

4 A L. Zachariasz, Filozofia jej istota i funkcje, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej,
Rzeszéw 1999, s. 17.

5  Zachariasz, op. cit., s. 29. Przyktadowo ujecie Pitagorasa (czy nawet szerzej filozoféw Grec-
kich, a nawet europejskich i hinduskich) traktuje filozofie, jak co$ pozytywnego, podczas gdy
w ujeciu wybltnego filozofa arabskiego Al Ghazaliego, autora pracy ,The Incoherence of the
Philosophers” (XI wiek naszej ery) filozofia jest wiedzg zbyteczna tj. bezproduktywnym an-
gazowaniem zdolnosci umystu ludzkiego. F. Griffel, Al-Ghazali, w: The Stanford Encyclopedia
of Philosophy, <http://plato.stanford.edu/archives/sum201 6/entries/al-ghaza|i/>.
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przelomie XVII i XVIII wieku przez G. W. Leibniza oraz na przetomie XIX i XX
wieku przez m. in. G. Fregego, B. Rusella).

Szczegdlnie istotna wydaje sie relacja filozofii do nauki, w szczegdlnosci za$ do
nauk przyrodniczych, ktére poczynily znaczny postep w XIX i XX wieku, czego
nie mozna powiedzie¢ o filozofii. O ile wczesniej te dziedziny kultury mogty ist-
nie¢ do pewnego stopnia obok siebie, a nawet przenikac sie, to w XIX wieku, gdy
powstaly nauki takie jak fizyka, chemia, geologia, biologia, psychologia, socjolo-
gia czy lingwistyka, ich odrebno$¢ wobec filozofii stala si¢ faktem.®

W XIX wieku uksztaltowato sie kilka gléwnych stanowisk metafilozoficznych
w kwestii relacji filozofii do nauk przyrodniczych. Wedtug pierwszego z nich
rozwoéj nauk przyrodniczych (ich metod i osiagnie¢) wykazal, ze filozofia nie
spelnia wymogéw wiedzy poznawczo wartoéciowej (pozytywizm, fenomenolo-
gia). Filozofia zatem powinna zosta¢ potraktowana, jako poznanie przednauko-
we, rozpoczynajace teren dla badan naukowych. Owocna moze by¢ takze préba
jej unaukowienia.” Odmienny poglad reprezentowali neokantysci i neotomisci
postrzegajacy filozofi¢ jako odrebng nauke (pewien rodzaj poznania teoretycz-
nego) posiadajacg wlasny przedmiot badania i metody, nie dajace si¢ zredukowa¢
do nauk szczegdtowych.® Z kolei trzeci nurt (do$¢ zréznicowany) twierdzil, ze
filozofia to nie jest ani nauka ani poznanie teoretyczne, ale np. swiatopoglad (W.
Dilthey), ekspresja (K. Jaspers, G. Marcel), mit (F. Nietzsche) czy ideologia (K.
Marks, F. Engels).’

Ponownie stusznie zauwazyl zatem A. L. Zachariasz, ze ,,[...] wielos¢ formuto-
wanych okreslen filozofii jest co najwyzej jednoznaczna z niejednoznacznoscia
jej pojmowania”."” Niejednoznaczno$¢ ta wynika zaréwno z subiektywnych uwa-
runkowan filozoféw (m. in. ich sytuacji historycznej), jak i z aspektowego poj-
mowania przez nich rzeczywisto$ci przedmiotowej. Trafne wydaje sie zatem, ze
moéwi¢ powinno si¢ raczej o filozofiach, anizeli po prostu o filozofii (przy czym
mozliwa wydaje sie klasyfikacja okreslonych stanowisk, ze wzgledu na rézne kry-
teria).

6 ,Zgodnie z [..] pierwotnym znaczeniem nazywano filozofig' wszelkie badanie naukowe.
Pierwotnie wiec wyraz ,filozofia' oznaczat to samo co wyraz ,nauka’. Z biegiem czasu, gdy
w miare postepu zakres wiedzy poczat ogarnia¢ coraz szersze kregi [..] od wspdlnego nie-
gdys pnia jednej i uniwersalnej pierwotnie nauki — nazwanej filozofig' — poczety odrywac sie
poszczegolne nauki”. Ajdukiewicz, op. cit., s. 9-10.

7  Zachariasz, op. cit.,, s. 29-30. A. L. Zachariasz wskazuje trzy przyktady takich préb unauko-
wienia filozofii tj. oparcie filozofii: (1) na fizyce (R. Avenarius, E. Mach), (2) na psychologii (F.
Brentano) i (3) na matematyce (E. Husserl).

8  Zblizone stanowisko zajmowat H. Bergson wedtug, ktérego poznanie filozoficzne miato mie¢
charakter absolutny, w odréznieniu od nauk szczegétowych, ktére poznawaty jedynie aspek-
tywnie i relatywnie. Wedtug tego filozofa, filozofia miata by¢ poznaniem pozaintelektualnym
(mamy wiec tutaj takze pewien element irracjonalizmu) bazujgcym na intuicji. Zachariasz,
op. cit., s. 30. Patrz takze punkt 1.3.

9  Zachariasz, op. cit., s. 30.

10 Zachariasz, op. cit., s. 31.
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2. UWAGI METAFILOZOFICZNE - W KIERUNKU
MIKROSYNTEZY

Chcialbym si¢ jednak zastanowi¢, czy nie da si¢ wykaza¢ pewnych wspdlnych
elementéw dla wszystkich (czy moze raczej dla wiekszo$ci) stanowisk filozoficz-
nych w dziejach." Istotnym tropem w tym kierunku wydaje si¢ by¢ racjonalnos¢,
a mianowicie filozofia wydaje si¢ by¢ rozumowym wyja$nieniem $wiata, sytu-
ujacym sie w opozycji do np. mitu, religii (w budowie) czy pewnych form eks-
presji (w wyrazie).”> W praktyce racjonalno$¢ owa ujawnia sie w tym, ze wszelkie
pojmowanie rzeczywistosci (jej rozumienie lub wyjasnienie) jest ,jednoznaczne
z uyjmowaniem jej w struktury mowy (resp. jezyka)”."?

Niezwykle uzyteczne wydaje mi sie w tym miejscu odwolanie si¢ do metafory
trdjkata: byt-mysl-jezyk (Rys. 1), zaczerpnietej z nurtu realistyczno-egzystencjal-
nego filozofii neotomistycznej (interpretowanej tu metafilozoficznie).

Rys. 1.

BYT

MYSL JEZYK

Kazde filozofowanie zatem jest z konieczno$ci umiejscowione w pewien spo-
sOb na powierzchni tego trojkata. To oznacza, ze jezeli jakis$ cztowiek filozofuje
(;my$l’), to wlasne mysli wyraza z koniecznos$ci za pomoca jezyka, o ile chce by¢

11 Konstruktywizm mojego ujgcia przejawia si¢ w tym, ze okreslenie tego czym jest filozofia,
wykluczy automatycznie pewne stanowiska — uznawane czesto za \filozoficzne' z punktu
widzenia chronologii filozofli — uznajac je za niefilozoficzne, ale np. blizsze literaturze czy
religii (przezyciom mistycznym). Stanowiska te rozpatrywane z innego metafilozoficznego
punktu widzenia mogtyby zosta¢ uznane za filozoficzne. Patrz takze punkt 1.3.

12 Zanim Al Ghazali wskazuje na Koran, jako Zrédto prawdy, to jednak wczesniej rozumowo
zwalcza argumenty filozoféw. Rzec zatem nalezy, ze to sg dwie odrebne dziatalnosci. Nawet
jezeli jego filozofia (resp. antyfilozofia) byta motywowana teologicznie, to struktura samych
argumentdow (np. krytyki zatozen Awicenny) elementéw ,obcych’ nie zawierata. Patrz przypis
6.

13 Zachariasz, op. cit., s. 33.
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intersubiektywnie zrozumialy (,jezyk’). Jednocze$nie struktury sensu zaréwno
w warstwie mys$lowej (psychologicznej), jak i ,ubrane’ w konkretne ,szaty jezyko-
we’ pozostajg w pewnej relacji do struktur §wiata (,byt’)."

Racjonalno$¢, rozumiana jako ujmowanie przedmiotu badanego w struktury je-
zyka naturalnego oznacza, ze jezyk naturalny jest podstawowym instrumentem
filozofii. Filozof odrywa sie niejako od jezyka potocznego (zdroworozsadkowego,
przednaukowego), ktory jest fundamentem jezyka filozofii, tworzac wlasny sys-
tem znaczeniowy, czesto o strukturze znaczen odbiegajacej od rozumienia po-
tocznego (patrz przypis 15). Nalezy podkresli¢, ze jezyk filozofii jest takze rozny
od jezyka innych typow wiedzy teoretycznej (np. nauk szczegélowych czy teo-
logii), wystepuja w nim charakterystyczne pojecia takie, jak np. ontologia, epi-
stemologia czy estetyka. Pojecia te pociaggaja za sobg pewnego rodzaju wglady
w badany przedmiot - i tak np. na dzielo matematyczne filozof moze spogladaé
jako na np. obiekt metafizyczny (moze zastanawiac si¢ w jaki sposob ono istnieje),
obiekt poznawczy (chodzi o refleksje w jaki sposdb ludzie poznaja matematyke)
czy obiekt estetyczny (obiekt matematyczny jako rezerwuar piekna).

Jezyk filozofii charakteryzuje si¢ takze analityczno-syntetycznoscia, co oznacza,
ze w obrebie okreslonego systemu semantycznego mamy do czynienia z konstru-
owaniem pojeé, co w konsekwencji skutkuje duzym uteoretyzowaniem jezyka
filozofii. Jezyk ten stuzy zas do analizowania czego$ (méwienia o czyms), kresem
za$ analizy jest jaka$ konstatacja, czyli synteza (mniej lub bardziej ogélna).

Jak to juz zostalo powiedziane, jezyk filozofii wywodzi si¢ z jezyka potocznego
(jest jego celowa modyfikacja, cho¢ dokonang najczesciej przy pomocy natural-
nych $rodkéow jezykowych'), ktory ma strukture podmiotowo-orzecznikows,
ugruntowana z jednej strony w strukturze bytu (stwierdzanie, ze cos jest ,takie-
-a-takie’), z drugiej za$ strony w strukturze samego myslenia, ktdre jest inten-
cjonalne (myslimy o czyms, a nie o wszystkim jednoczesnie). Jezyk filozofii ma
takze trzy istotne momenty semiotyczne tj. aspekt syntaktyczny, semantyczny
oraz pragmatyczny (jest to potrdjna funkcja jezyka dostrzezona juz przez Ary-
stotelesa).!

A zatem przyjmuje, ze filozofia jest pojeciowym ujeciem rzeczywistosci (lub pew-
nego jej aspektu) rozumianej tutaj po prostu jako okreslony przedmiot pozna-
nia (resp. zbiér przedmiotéw tego rodzaju). To ujecie charakteryzuje si¢ katego-
rialno$cia (subiektywnoscig i aspektowoscia; patrz punkt 1.1) oraz zgodnoscia
z ogélnymi zasadami myslenia teoretycznego (np. reguly logiki - zasady wnio-
skowania, reguly metodologiczne - zasady uzasadniania). ,,Ponadto za kazdym
razem jest to ujecie uwzgledniajace wlasciwe dla okreslonego systemu znacze-

14 Krapiec, op. cit. W skrajnych przypadkach moze dochodzi¢ do redukcji tréjkata do linii pro-
stej np. w filozofii G. Berkeley’a ontologia $wiata realnego jest zredukowana do przezy¢ psy-
chologicznych (resp. wyobrazen czy idei), zas dla J. Derridy istniejg tylko struktury jezyk
(mnogos¢ dyskursow).

Patrz przypis 3.

Krapiec, op. cit. Dla Arystotelesa najbardziej pierwotnym aktem poznawczym jest akt po-
jeciowania, co oznacza, iz poznanie jest operacjg na pojeciach. Poktosiem tejze operacji
sg procesy poznawcze komunikowalne w jezyku naturalnym tj. podmiotowo-orzeczniko-
wym. Apogeum poznania stanowig sady, uwyrazniajgce sie w zdaniach, takze posiadajgcych
strukture podmiotowo-orzeczeniowa.

—_
oo
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niowego wymogi materialnej zasadnosci pojeciowego ujmowania rzeczywistosci
przedmiotowe;j”.”

O ile scharakteryzowana w sposdb powyzszy racjonalno$¢ pozwala odréznié
filozofie od ,aracjonalnych’ sposobow poznania (np. objawien, widzen czy po-
czué) to mozna mie¢ watpliwoséci, czy jest ona wystarczajagca, zeby odrozni¢ ja
od nauk szczegdtowych. Jednak wskazane wyzej aspekty semantyczne i zwigzane
z nimi szczegolnego rodzaju wglady czy analizy tj. badanie przedmiotu badania
w aspekcie ontologicznym, epistemologicznym, aksjologicznym, etycznym, es-
tetycznym itd. powinny rozwiaé te watpliwosci. Fizyk nie moze zbadaé dzieta
sztuki w aspekcie estetycznym, takze aspekt ontologiczny nie musi by¢ reduko-
wany do materializmu (w tej materii wystarczy wskazaé prace R. Ingardena nad
koncepcja dzieta sztuki).

A zatem wypada ponownie zgodzi¢ sie z A. L. Zachariaszem, gdy twierdzi on, ze
odpowiednio rozumiana ,,rozumno$¢” czy ,racjonalnos$¢” jest tym co pozwala
odro6zni¢ filozofie od z jednej strony zycia praktycznego, z drugiej za$ strony od
nauk szczegétowych.* W ogromnym skrocie filozofie scharakteryzowa¢ zatem
mozna za pomocg krotkiego credo: , Filozofowanie to [...] branie rzeczy na ro-
zum”.” To ,branie na rozum’ charakteryzuje si¢ pewnym sposobem moéwienia
o przedmiocie badania, sam za$ przedmiot badania miesci si¢ gdzie$§ w ramach
trojkata Byt-Mysl-Rzecz. Filozofowanie jest zatem postepowaniem zgodnie
z pewnymi regulami sensu: ,Nie sposob natomiast uprawia¢ filozofii poprzez
spotkania, akty sympatii czy nawet akty milosci”*. W odniesieniu za$§ do nauk
szczegblowych, nalezy zauwazy¢, ze stynna uwaga Ludwiga Wittgensteina, iz ,,fi-
lozofia jest albo ponad, albo ponizej nauki, ale nigdy obok”?, jest nie do konca
trafna, gdyz rzeczywiscie mozna rozumowac tak, ze filozofia jest ponizej nauk
szczegolowych, co moze oznaczad, ze jest ona podlozem, z ktdrego one nastepnie
wyrastaja (mozna rzecz nawet, ze jest to prawda historyczna)?, albo ponad nimi,
jako swego rodzaju synteza, ale prawdziwe wydaje si¢ takze stwierdzenie, ze fi-
lozofie mozna traktowa¢, jako pewien typ poznania teoretycznego istniejacego
obok nauk szczegélowych (ponownie warto w tym miejscu przywolaé zestawie-
nie badania R. Ingardena nad dzielem sztuki z czysto fizycznym tj. materiali-
stycznym ujeciem ,dziela sztuki’).

17 Zachariasz, op. cit., s. 33.

18 Ztym pierwszym nie mamy problemu, o ile przyjmiemy, tak jak przyjmuje w tej pracy, ze filo-
zofia jest rodzajem poznania teoretycznego. Poznanie teoretyczne nie jest zatem z definicji
dziataniem praktycznym, cho¢ z pewnoscia sie z nim wigze.

19 Zachariasz, op. cit., s. 85.

20 Zachariasz, 86.

21 J. Wolenski, Zagadnienia metateoretyczne, w: J. Wolenski, Epistemologia, Tom |, Aureus, Kra-
kéw 2000, s. 168-169.

22 Mozna tezg tg rozumiec niejako po Heglowsku, a mianowicie tak, ze Intelekt (Verstand) po-
zostaje u podstaw poznania nauk szczegdtowych: ,Jego sztywne kategorie wyznaczajg nie
tylko reguty dyscyplin logiczno- matematycznych ale réwniez zasady poznania nauk przyrod-
niczych, a nawet humanistycznych”. Zachariasz, op. cit., s. 29. Takie podejscie w dziejach
filozofii, jej wyniesienie w hierarchii dziatan kulturowych byto jednak zarazem zapowiedzig
jej upadku. Zachariasz, op. cit. Dla Hegla filozofia to wyraz, a wtasciwie realizacja ducha
absolutnego: filozofia to dziedzina w ktorej ludzkos¢ osigga kazdorazowo putap mozliwosci
pozna\g/czych. Mowa tu jest zatem o samowiedzy cztowieka, jako gatunku. Zachariasz, op.
cit., s. 34.
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3. SYSTEM FILOZOFICZNY ORAZ MYSLENIE
SYSTEMATYCZNE, JAKO WEASCIWE WYRAZY
FILOZOFOWANIA

Kazda dziedzina kultury, czy to praktyczna czy teoretyczna realizuje si¢, w jakis
okreslony sposdb. I tak, sztuka moze realizowac sie w ramach np. dziatalnosci
plastycznej, ktdrej efekty materializujg si¢ w postaci obrazéw. Z kolei moralnos¢
realizuje sie w zachowaniach jednych ludzi wobec innych ludzi. Zasadne wydaje
sie zatem postawienie pytania o charakterystyczne dla filozofii sposoby jej upra-
wiania i formy, w ktorych znajdujg wyraz jej rezultaty.?®

Racjonalizowanie rzeczywistos$ci jest jednoczesnie wytwarzaniem pewnego sys-
temu semiotycznego (znaczeniowego), jak i wyrazaniem w jego ramach pewnej
treéci, czyli okre$lonej prawdy filozoficznej (w sensie pogladu, przekonania) na
temat wybranego przedmiotu badania (ontologicznego, epistemologicznego
itd.).** Z punktu widzenia metafilozofii drugorzedne znaczenia ma to, czy filozof
przedstawia swoje pomysty w formie dialogu (Platon, G. Berkeley), monologu
(Lukrecjusz), systematycznego wykladu (N. Hartmann), traktatu (Arystoteles),
aforyzmow (B. Pascal), bajki (F. Nietzsche). Podobnie drugorzedne znaczenia ma
jasno$¢ wypowiedzi danego filozofa (oczywiscie istniejg pewne granice zrozu-
mialoéci, ale trzeba zaznaczy¢, ze nie sa one zupelnie sztywne, cho¢ z drugiej
strony przekroczenie pewnej granicy np. wyrazanie swoich mysli za pomoca
zdan sprzecznych z pewnoscig spycha dang mysl w otchtan nonsensu).” W tym
miejscu rozwazan istotne znaczenie ma dla mnie to, ze filozofowanie (resp. racjo-
nalizowanie rzeczywistosci) jest tworzeniem pewnego systemu znaczen (szerzej
znakow) charakterystycznego dla tego a nie innego mysliciela.

Z istnienia zindywidualizowanych systemoéw znaczeniowych nie wynika jednak
automatycznie istnienie ich korelatéw tresci w formie zamierzonych catosci. Za-
warto$¢ treSciowa danego systemu semiotycznego ma dwa aspekty: koherencyj-
nos¢ tez (resp. sadow, prawd) oraz ,szeroko$¢ odniesienia przedmiotowego. Je-
zeli dany system semiotyczny ma by¢ tez w zaloZeniu pewnym ,gmachem mysli’,
a nie tylko ,jarmarkiem’ to ,w pierwszym przypadku mozna méwic¢ o systemo-
wym, w drugim natomiast o niesystemowym czy nawet asystemowym sposobie
wyrazania prawdy filozoficznej.”* W takim ujeciu zbiér sagdéw niekoherentnych,
niejednoznacznych czy sprzecznych nalezaloby uznac za jakis system znaczenio-
wy (czy szerzej semiotyczny), ale niekoniecznie za systemowy sposdb wyrazania
prawdy filozoficznej. Podobnie w aspekcie odniesienia — systemowe wyrazanie
prawdy - wymaga nie tylko (pewnego stopnia) koherencji tez, ale jest takze daze-
niem do ,,cato$ciowego ujecia rzeczywistosci jako mozliwego przedmiotu pozna-

23 Jakujatto A. L. Zachariasz ,forma wyrazania mysli jest wyrazaniem prawdy”. Zachariasz, op.
cit.,, s. 83.

24 Zachariasz, op.cit., s. 86.

25 Jedna z zasadniczych trudnosci przy metafilozoficznym badaniu historycznych probleméw
filozoficznych jest konieczno$¢ wyodrebnienia ich z okreslonych uwarunkowan historycz-
nych. Chodzi tutaj gtéwnie o rozwiktanie okreslonego systemu semiotycznego, w ramach,
ktérego wypowiada jest dana prawda filozoficzna. Jak trafnie zauwazyt Nicolai Hartmann:
,Czym innym jest bowiem problem, a czym innym sposéb, w jaki zostaje on sformutowany”.
N. Hartmann: Systematyczna..., op. cit., s. 79-81.

26 Zachariasz, op. cit., s. 86.
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nia teoretycznego [...] Niekoherencyjnos$¢ tez mozna zinterpretowaé natomiast
jako [..] $wiadomg rezygnacje filozofa z prob tworzenia systemu”? A zatem
»~Uwzgledniajac [...] obie mozliwoéci, mozemy moéwi¢ o systemowej badz nie-
systemowej formie wyrazania prawdy w mysleniu filozoficznym”.* System jest to
zatem pewna cato$¢, ktdra znajduje — po pierwsze — wyraz we wzajemnym zwigz-
ku formutowanych w ramach niego poszczegélnych sadéw (tez i ustalen poznaw-
czych), po drugie za$ znajduje ona wyraz w préobie mozliwie calo$ciowego ujecia
przedmiotu badania.”

Wzorcowymi przykladami rozbudowanych systeméw filozoficznych, probuja-
cych ogarna¢ calosciowy charakter wiedzy sa systemy G. W. Hegla i A. Comte’a.
Jednak idea tworzenia systeméw filozoficznych, jako formy wyrazania prawdy
filozoficznej spotkala si¢ takze z krytyka m. in. S. Kierkegaarda, F. Nietzschego
i H. Bergsona. Dla dwdch pierwszych z wymienionych myslicieli system byl for-
mutlg myslenia, ktdra traci z oczu, a nawet eliminuje egzystencje bytu ludzkiego.
Dzieje si¢ tak, gdyz w ramach systemu abstrahujemy od zastanej rzeczywisto$ci
przedmiotowej. Systemowos¢ preferuje to co ogdlne i konieczne, neguje i nisz-
czy za$ indywidualnos¢. ,,O ile bowiem przyjmuje sie, ze byt ludzki spetnia si¢
w swojej jednostkowosci, a wiec i indywidualnym odniesieniu do swojego wia-
snego istnienia, to nalezaloby réwniez zgodzi¢ si¢ z sadem, iz w systemie niemoz-
liwe jest uchwycenie egzystencji”.*® Jak ujal to Seren Kierkegaard ,,Cho¢bysmy
mieli dziesie¢ tysiecy systemdw, koncepcji Zycia nie bedziemy mieli”.* Z kolei
H. Bergson idzie jeszcze dalej stwierdzajac, ze nie tylko myslenie systemowe, ale
nawet pojeciowe (czyli racjonalne) nie jest w stanie ujaé, a tym samym wyrazié
zmiennosci i réznorodnosci zycia.”* Z jeszcze innej strony systemowos¢ filozofii
krytykuje F. Nietzsche, stwierdzajac, ze prawda ma charakter partykularny, co
pociaga za sobg jednoczesne stwierdzenie, iz nie mamy mozliwosci formulowa-
nia prawd ogoélnych. Warto$¢ poznawcza wedlug autora ,Woli mocy” zachowuja,
co najwyzej pojedyncze tezy czy sady systemu (tzw. prawdy czastkowe), system
za$ jako calo$¢ nie moze wyrazaé zadnej prawdy.* Cho¢ w dwodch ostatnich przy-
padkach mozna mie¢ watpliwoséci, co do racjonalnosci wyrazanych przekonan
(patrz przypisy 33 i 34), to zarzut Kierkegaarda (czesciowo takze Nietzschego)
jest o tyle trafny, Ze Zycie, §wiat — ogolnie — byt — rzeczywiscie przekracza ludzkie
konstrukcje pojeciowe. Na kanwie tego spostrzezenia nalezy odrézni¢ od siebie
tworzenie systemu filozoficznego od myslenia systematycznego.

27 Zachariasz, op. cit., s. 86.

28 Zachariasz, op. cit., s. 86-87.

29 Zachariasz, op. cit., s. 87.

30 Zachariasz, op. cit., s. 89.

31 Zachariasz, op. cit., s. 89.

32 Zachariasz, op. cit., s. 90. Wobec poczynionych wczesniej rozstrzygniec, tego rodzaju irracjo-
nalne podejscie nie jest uznawane przeze mnie — przynajmniej w tym przytaczanym aspek-
cie wypowiedzi Bergsona - za filozofie. Jest to raczej pewna ekspresja.

33 Zachariasz, s. 90. Przytoczona interpretacja filozofii Nietzschego wydaje sie by¢ dos$¢ racjo-
nalna, jednak jest to interpretacja dokonana przez A. L. Zachariasza. W oryginale Nietzsche
postuguje sie jezykiem tego rodzaju: ,Istnieje wiele oczu. Takze Sfinks ma oczy, a zatem
istnieje wiele prawd, a w konsekwencji nie istnieje zadna prawda” (Zachariasz, s. 90), czyli
jezykiem prawdopodobnie celowo wieloznacznym (,oko’ rzezby, to nie jest to samo co oko
cztowieka; rzezba niczego nie moze zobaczy¢, tym samym Sfinks nie ma oczu), a nawet
sprzecznym, gdyz z faktu, ze ,istnieje wiele prawd’ nie moze wynikac¢ ,ze nie istnieje zadna
prawda’. Albo istnieje pie¢ jabtek, albo jabtka nie istniejg. Tym samym ,surowa’ twérczoscé
Nietzschego, to raczej literatura, a nie filozofia.
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Myslicielami, ktérzy pierwsi wprowadzili owe rozréznienie do refleksji metafilo-
zoficznej byli H. Rickert i N. Hartmann. Szczegélnie ten ostatni probowal pogo-
dzi¢ ,systemowos$¢’ mys$lenia z jego ograniczeniami (w aspektach odniesienia tre-
$ci, jak i jej wewnetrznej kohernecyjnosci). Dla Hartmanna mysélenie filozoficzne
(resp. racjonalizacja rzeczywisto$ci przedmiotowej) jest z koniecznosci projek-
tem niedokonczonym tj. zamknietym tylko tymczasowo (np. poprzez $mieré
danego mysliciela).** Autor ,,Zum Problem der Realitdtsgegebenheit” wyréznia
dwa podejscia do filozofowania: ,konstrukcyjna linie myslenia systemowego
oraz badawczg lini¢ myslenia problemowego”.> Celem pierwszego podejscia jest
stworzenie systemu, celem za$ podejscia drugiego jest myslenie systematyczne
(problemowe). Cho¢ owe rozrdznienie przejawia sie w dziejach filozofii w duzej
mierze asymptotyczne, to ,niemniej jednak mozliwe jest wskazanie i odréznie-
nie wsrod koncepciji filozoficznych tych, w ktérych przewaza dazenie do skon-
struowania systemu i tych, w ktorych przewaga nalezy do systematycznej pracy
nad problemami. Wérdd myslicieli, u ktdrych przewaza myslenie systemowe,
Hartmann wysmienia miedzy innymi mistrzéw scholastyki, Plotyna, Proklosa,
Tomasza z Akwinu, Dunsa Szkota, Hobbesa, Spinoze, Fichtego, Schellinga i He-
gla. Za filozoféw systematycznych uznaje za$ Platona, Arystotelesa, Kartezjusza,
Hume’a, Leibniza i Kanta”.*

Pierwszy wyrézniony w tym punkcie styl filozoficzny zaklada pewng calosciowa
wizje obrazu $wiata, o ktorym mowi, przyjeta niejako z gory. Celem jest tu przede
wszystkim osiggniecie maksymalnie mozliwej koherencji tez. ,Priorytetem jest
dla nich zbudowanie jednolitej, spdjnej konstrukeji, co ma daleko idace konse-
kwencje™, gdyz myfliciele tworzacy system sg sklonni dopasowywaé badang
rzeczywisto$¢ przedmiotowa do swoich tez. Jak ujat to N. Hartmann: ,ten typ
mys$lenia nie moze [...] unikna¢ pogwalcenia probleméw; pozwala on na wymu-
szone rozwigzania. Jesli za$ problemy nie dajg si¢ wttoczy¢ w system, skonny jest
on je odrzuci¢”.*® Budowa maksymalnie koherencyjnego systemu zaklada jed-
noczes$nie duzg ogoélnosé¢, gdyz problemy szczegélowe musza stanowi¢ problem
dla spojnosci (trzeba je uzgadnia¢, z caloscia), stad wynika selekcja problemow
i przyjmowanie wielu przyblizonych i uproszczonych rozwigzan. , Tym samym
rzetelna refleksja nastawiona na wskazywanie i krytyczne rozstrzyganie proble-
mow, przegrywa z proba wtloczenia calej rzeczywistosci w ciasne ramy przyje-
tych z géry zalozen. Najczestszym bledem, jaki popelniajg filozofowie systemowi,
jest wyjasnianie calej rzeczywisto$ci przy pomocy zasad prawdziwych jedynie
w obrebie dziedzin czastkowych”.*

Drugi ze wspomnianych stylow filozoficznych charakteryzuje si¢ przede wszyst-
kim nakierowaniem na problem, a nie tworzeniem zwartej konstrukcji za wszel-

34 Zachariasz, s. 34.

35 N. Hartmann, Systematyczna autoprezentacja, w: Idem, Myl filozoficzna i jej historia. Syste-
matyczna autoprezentacja, ttum. J. Garewicz, Comer, Torun 1994, s. 75.

36 M. Ples, dz. cyt., N. Hartmann, dz. cyt.

37 M. Ples, dz. cyt.

38 N. Hartmann, Mysl filozoficzna i jej historia, w: Idem, Mysl filozoficzna..., dz. cyt., s. 15.

39 M. Ples, dz. cyt. By osiggnaé spéjny opis wszystkich ptaszczyzn bytu, twoércey filozoficznych
systeméw poswiecajg naturalng réznorodnos¢ i, na jej miejsce, wprowadzajg sztuczng jed-
nos$¢, ktéra nie moze daé miarodajnego opisu $wiata”. Tamze.
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ka cene. Nie znaczy to wcale, Ze myséliciele z tego kregu rezygnuja z idei stwo-
rzenia spojnej koncepcji odzwierciedlajacej rzeczywistos$¢. Idea ta przyswieca
bowiem takze ich poszukiwaniom filozoficznym*, ale gtéwnym zadaniem jest tu
nakierowanie na problem. Niczego z gory si¢ nie przesadza, ,nie zaktada zadne-
go obrazu $wiata, do ktérego wszystko ma zmierza¢™', mozliwe s3 mniejsze lub
wieksze rewizje tresci. ,,Praca filozoféw systematycznych jest skromna, daleka od
spektakularnych wynikéw tworcoéw wielkich systemowych konstrukeji. Polega
na precyzyjnym zglebianiu narzucajacych sie problemoéw, niezaleznie od mozli-
wosci ich rozwigzania. Polega na doprecyzowywaniu terminologii, wykluczaniu
absurdéw i uproszczen. Dla filozoféw problemowych prawdziwg warto$¢ stanowi
rozpoznanie i postawienie problemu oraz rzetelna praca nad nim, niezaleznie od

mozliwosci znalezienia ostatecznego rozwiazania”.*?

4. SYSTEMY FILOZOFICZNE ZAMKNIETE | OTWARTE

Systemy filozoficzne okazaly sie budowlami uwarunkowanymi przez czas. Inny-
mi stowy czas uwypuklit ich zamknietoéé problemowsa. Zywe natomiast jest po-
dejscie problemowe (systematyczne), ktore urzeczywistnia si¢ w formie systemu
otwartego.

Celem zaréwno H. Rickerta, jak i N. Hartmanna byto pogodzenie systemowego
sposobu uprawiania filozofii z rozwojem nauki. Chodzi o zachowanie systemu,
jako celu dla danego mysliciela, stad nazwa ,mysélenie systematyczne’** Efektem
takiego myslenia jest system niedokonczony, czy tez uzywajac terminologii A.
L. Zachariasza ,relatywny’ tj. zrelatywizowany do swojego okreslonego stadium
rozwoju. System otwarty w zalozeniu nie jest zwigzany z jednym nazwiskiem
(tylko dane stadium jego rozwoju moze by¢ zwigzane z jednym nazwiskiem), ale
réwniez z innymi autorami, ktorzy rozwijali sformulowane w jej ramach idee
w kolejnych pokoleniach.**

Filozofia moze by¢ zatem uprawiana na trzy sposoby: (I) asystemowo, (II) w for-
mie systemu zamknietego, (III) w formie systemu otwartego. Wypada przy tym
przypomnie¢, iz forma filozofowania nie jest w prezentowanym ujeciu tym sa-
mym co forma literacka. Systemowe uprawianie filozofii, czy to w formie systemu

40 N. Hartmann, Systematyczna..., op. cit., s. 75.

41 M. Ples, dz. cyt.

42 Tamze (M. Ples). Czesto filozofia systematyczna demaskuje btedy wynikajace z uogolnien,
jakich dopuszczajg sie mysliciele uprawiajacy refleksje typu systemowego. Podjecie proble-
mu ,0znacza tu przede wszystkim rozwijanie aparatury pojeciowej, ktéra pozwoli go uchwy-
ci¢”. J. Garewicz, Systematyczny anty-system Nicolai Hartmanna, w: N. Hartmann: Mysl filo-
zoficzna.., dz. cyt, s. 7.

43 Dla H. Rickerta celem filozofii powinno by¢ dazenie do mozliwie petnego, cato$ciowego opi-
su rzeczywistosci, jako mozliwego przedmiotu poznania teoretycznego. Jednoczesnie autor
JUber die \)Nelt der Erfahrung” wskazuje na ograniczenia poznawcze bytu ludzkiego (patrz
przypis 45).

44 A. L. Zachariasz, op. cit., s. 92-95. Kazdy cztowiek jako podmiot poznania filozoficznego jest
w swoich mozliwosciach badawczych, a tym samym i w swoich ustaleniach, ograniczony
miejscem, jakie zostato mu wyznaczone w $wiecie i z tej wyznaczonej pozycji Swiat jawi
mu sie jako przedmiot poznania teoretycznego - filozof doswiadcza i ujmuje w pojeciach
tylko pewny wycinek $wiata, zawsze zajmuje takze taka a nie inng pozycje w dziejach. A. L.
Zachariasz, op. cit., s. 92.
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zamknietego czy otwartego, nie wyklucza bowiem réznych literackich form wy-
razania mysli ani takze ich jasnego badz ciemnego formulowania.*

Problemem, ktéry domaga si¢ dalszej analizy jest kwestia zalozen danego syste-
mu filozoficznego. Kazda bowiem koncepcja filozoficzna (w tym takze otwarta)
posiada u swoich podstaw okreslone tezy, ktore sg jej zalozeniami wyjsciowy-
mi. Z tez tych wynikajg okreslone konsekwencje w sensie ustalen dotyczacych
rzeczywisto$ci jako przedmiotu poznania teoretycznego, ale réwniez mozliwoséci
dalszej problematyzacji. Okreslone zalozenia umozliwiajg problematyzacje rze-
czywistosci, ale z drugiej strony, jezeli chcemy unikngé sprzecznosci, musimy
zauwazy¢, ze wykluczajg one jednocze$nie inne problematyzacje i rozwigzania
teoretyczne.*
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Odpowiedzialnosc¢ odszkodowawcza
NRF w XX| wieku — Proba opisu / The
compensation responsibility of the
Federal Republic of Germany in the
21st century - An attempt to describe

Abstract

Poland’s Law and Justice Party (PiS) is considering whether to seek further reparations from German
Federal Republic for the massive losses inflicted during WWIL. PiS head Kaczynski described the
move as a “historical counteroffensive”

World War IT (WW II), which began with the German invasion of Poland in 1939, killed nearly 6 mil-
lion Polish citizens and inflicted huge material losses, including the destruction of cultural treasures,
industry and entire cities. Those crimes carry not only a moral price, but a material one as well: In
2004, Warsaw’s then-mayor, Lech Kaczynski, calculated that the Deutsche Bundesrepublik was liable
for reparation payments of some $45 billion dollars (38 billion dollars) for the destruction of Warsaw
alone. If one were to extrapolate the amount to include the whole of Poland, one would certainly
arrive at a figure 10 to 20 times higher. That would be a sum that could only be paid out over decades
and across generations. When one considers that German Federal Republic’s (GFR) final reparation
payments to France and Belgium for the First World War were not made until 2010, one gets an idea
of the dimensions of such a demand. Shortly after the PiS regained power in 2916 its leader, Jarostaw
Kaczynski, announced that Poland and the GFR had outstanding accounts to settle from the WW
II. He went on to say that the issue of war reparations between the neighboring countries had nev-
er been resolved. Frank-Walter Steinmeier, GFR’s foreign minister at the time, answered Kaczynski’s
claims with a letter stating that Poland had no legal basis for demanding such damages. He reminded
Kaczynski of Poland’s relinquishment of reparations in 1953. Poland’s government did indeed waive
its right to war reparations from its western neighbor at the time - yet that neighbor was the German
Democratic Republic (GDR).

A few other interesting points. The GFR has paid billions of dollars over the years in compensation
for III Reich crimes, primarily to polish survivors, and acknowledges the country’s responsibility for
keeping alive the memory of III Reich atrocities. After WW II, both GFR and GDR were obliged to
pay war reparations to the Allied governments, according to the Potsdam Conference. Other Axis
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nations were obliged to pay war reparations according to the Paris Peace Treaties, 1947 an early plan
for a post-war GFR was the Morgenthau plan with terms that would have essentially transformed
the GFR to an agrarian society... This position was completely changed by the London Agreement on
German External Debts, so called the London Debt Agreement.

As a consequence of aggression by the III Reich much of Poland was subjected to enormous destruc-
tion of its industry (62% of which was destroyed), its infrastructure (84%) and loss of civilian life
(16.7% of its citizens during the war- 10% of them Jews). It is estimated that damages incurred by
Poland during WWII total $640 billion in 2004 exchange values. As of 2012, the GFR had paid a total
of $89 billion in compensation to victims of the war, in Poland and beyond, and GFR officials continue
to meet regularly to revise and expand the guidelines for compensation. All in all, after WW II 17 % of
Polish citizens perished, 62 % of industry & 84 % of infrastructure was destroyed. The capital Warsaw
was raised to the ground as a result of Warsaw Uprising of 1944. Poland could not benefit from US
Marshall Plan as other countries (incl. the GFR) as the Soviets decided for Poland to renounce it. The
GFR paying WWI reparations to France in 2010 (92 years after WWI).

Polish estimates of the damage the country suffered are in the hundreds of billions of dollars, with
a government figure from 1945-47 putting material losses at $850 billion, not including human losses.
In 2004, Kaczynski’s late twin brother Lech, as mayor of Warsaw, put the damages to the capital city
alone at $45.3 billion. Poland is the biggest net beneficiary of the bloc’s 140 billion-euro ($164 billion)
annual budget, having been granted more than 250 billion dollars since entry. The monstrosity of IIT
Reich crimes, not only against Polish Jews but also others, including the 150,000 civilians butchered
during the Warsaw Uprising in 1944, will forever remain a disgrace and an unforgettable injustice. It
is all the more so given that hardly any of those Germans responsible for the deeds were ever brought
to account. In 2004 a special commission estimated that damages incurred by the Polish capital alone
during WW II amounted to more than $45 billion (38 billion dollars). The commission was con-
vened by Lech Kaczynski, then Warsaw’s mayor. The topic has routinely strained German-Polish rela-
tions since the national-conservative party PiS returned to power in 2016.

On 23 August 1953, the Communist People’s Republic of Poland under pressure from the Soviet Union
announced it would unilaterally waive its right to war reparations from the German Democratic Re-
public on 1 January 1954, with the exception of reparations for III Reich oppression and atrocities.
The GDR in turn had to accept the Oder-Neisse border, which gave around 1/4 of GDR’s historic
territory to Poland and the USSR. Poland’s former communist government, agreed in 1953 to not
to make any further claims on GDR. Poland’s former Communist government waived its right to
German post-war compensation back in 1953, as part of its commitment to “contribute to solving the
GDR question in the spirit of democracy and peace” However, many argue that the agreement was
unlawful since the government at the time was under pressure from the Soviet Union, and following
the reunification of the GFR in the 1990s the matter has faced new scrutiny. As to the GFR the federal
government has claimed that its duty to compensate Poland was denounced in the 1950s but insists
that it continues to stand by its moral and financial duties to the victims of the war.

The GFR hadn’t paid reparations to non-Jewish recipients for the damage inflicted in Poland. The agree-
ment signed by Mr. Gierek and Mr. Schmidt in 1975 in Warsaw, stipulated that 1.3 billion DM will be
paid to Poles who, during Nazi occupation, had paid into GFR’s social security system without receiv-
ing pension. After German reunification, Poland demanded reparations again, as a reaction to claims
made by German refugee organizations demanding compensation for property and land repossessed
by the new Polish state that they were forcibly deported from as a stipulation of the Potsdam Agree-
ment and the mentioned Oder-Neisse border. In 1992, the Foundation for Polish-German Reconcil-
iation was founded by the Polish and GFR governments, and as a result GFR paid Polish sufferers ca.
4.7 billion PLN. There is still an ongoing debate among international law experts if Poland still has the
right to demand war reparations, with some arguing that the 1954 declaration wasn’t legal. According
to a statement made by the German government in 2017, the reparations issue was resolved in 1953
as Poland declined receiving any payments from the GFR.

However, it's worth remembering that in 2004, the Polish government reaffirmed that decision when,
in return, Chancellor Gerhard Schréder promised that the GFR’s government would not support de-
mands for damages lodged by expellees against the Polish government. The decision came about due
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to the fact that the GFR had relinquished former eastern territories to Poland as compensation for IIT
Reich war crimes.

Poland’s ruling officials are stepping up calls to demand compensation from the GFR for damages
caused in WW II, potentially deepening a divide between the European Union’s largest eastern mem-
ber and the bloc’s biggest economy. Between the collapse of communism in 1989 and 2004 when
Poland joined the EU, subsequent governments declared the issue of war reparations from the GFR
closed, based on a declaration of the 1953 communist administration in Warsaw and treaties from
1970 and 1990 with the GFR.

Presently the Polish parliament’s research office is preparing an analysis of whether Poland can legally
make the claim and will have it ready by Aug. 11, 2017 according to Deputy Arkadiusz Mularczyk,
a lawmaker with the ruling Law and Justice party who requested the report. One of the reasons that
the government is reopening the question may be to demonstrate it isn’t intimidated by the EU’s crit-
icism for democratic backsliding. The bloc has opened an unprecedented probe into Poland over the
rule-of-law that’s centered on a government push to strip the judiciary of its independence by giving
politicians greater control over the courts. In response to the Poland’s new demand Ulrike Demmer,
deputy spokeswoman for the GFR government, said that, while the GFR assumed political, moral and
financial responsibility for the WW, the question of restitution was closed. The deputy spokeswoman
added, that the GFR has made significant reparations for general war damage, including to Poland,
and is still paying significant compensation for III Reich wrongdoing. Further it is stated that the fed-
eral government has paid billions over the years in compensation, namely to Polish survivors, for war
crimes committed during WW II. The country has also acknowledged its responsibility for keeping
alive the memory of atrocities committed by the III Reich.

As far as German lawyers and scholars are concerned, the issue was resolved years ago and are not
afraid of any possible lawsuit in the International Court of Justice. In 2004, Jochen Frowein, an expert
on international law and the former director of the Max Planck Institute in Heidelberg, along with
a Polish historian, came to the conclusion that no such demand by Poland had any chance of being
upheld in a court of law — and that remains the case today. In his opinion the question has been “legally
resolved and definitively settled” He also points to the Treaty on the Final Settlement with Respect
to the GFR, known also as the Two plus Four Agreement. The agreement, signed in 1990, paved the
way for German reunification and also made clear that the GFR would not be responsible to pay any
further reparations stemming from WW IL. Frowein refutes Polish Defense Minister Senor Antoni
Macierewicz’s claim that Poland’s 1953 waiver is invalid because communist Poland was not a sover-
eign state. “Poland’s 1953 renunciation of reparations claims against the GFR remains valid even today.
The fact that the constitutional situation in Poland has changed and that it is no longer a communist
state does nothing to change the validity of that declaration. Many other treaties that Poland signed at
the time have also remained in effect.

Keywords: War reparation, Germany, WWII, Poland damages, Law and Justice Party.

»Nie jest prawdg, Ze paristwo polskie zrzekto si¢ reparacji naleznych nam ze
strony Niemiec. To sowiecka kolonia, zwana PRL, zrzekla si¢ tej czesci repara-
cji, ktére zwigzane byly z obszarem panstwa tez marionetkowego, ZSRR NRD.
W tym zakresie mialo miejsce zrzeczenie, zresztq niekiedy formalno-prawnie
nieprzeprowadzone, tylko majgce charakter pewnego aktu publicystyczno-po-
litycznego”

Minister Obrony Narodowej RP Antoni Macierewicz 8 luty 2017 r.

eparacje wojenne rekompensaty finansowe za straty i szkody spowodo-
wane przez dziatania wojenne, wyplacane zaatakowanej stronie konfliktu
w przypadku jej zwycigstwa badz korzystnego dla niej rozejmu, wynikaja-
ce z famania przez napastnikéw postanowien Konwencji haskiej z 1907 r. badz
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innych aktéw prawa miedzynarodowego.' Konwencja haska z 1907 r. zaktadata
przyznawanie odszkodowan za straty poniesione trakcie dziatan wojennych. Do
I wojny $wiatowej odszkodowania byly nakladane wedle uznania wygranych,
dopiero traktat wersalski ustanowil obowigzek wyplacania rekompensat (przez
Niemcy por. tez Plan Dawesa z 29 sierpnia 1929 r.). W traktacie wersalskim wing
za wybuch konfliktu zbrojnego obciazono Niemcy. Kraje Ententy, poza dra-
stycznymi ograniczeniami zbrojen, nalozyly na Berlin takze obowiazek splaty
wielkich reparacji wojennych ustalajac ich wysoko$¢ na 132 mld marek. Kryzys
gospodarczy sprawil, ze ich sptata byta praktycznie niemozliwa. Cho¢ zgdania
zostaly mocno ograniczone to ich splacanie zakonczylo si¢ ostatecznie w 2010
r., gdy Deutsche Bundesrepublik Republika Federalna Niemiec (dalej okresla-
na, jako RFN) zaptacita 70 mln euro Wielkiej Brytanii i Francji. Po II wojnie
$wiatowej uregulowaly je konferencje z Poczdamu?® j Jalty® oraz Pokdj Paryski
(1947), gdzie gléwna zasadg reparacyjna, jaka przyjety wielkie mocarstwa w Jal-
cie i w Poczdamie, byto wyegzekwowanie reparacji odpowiednio do mozliwosci
platniczych panstwa niemieckiego. Zgodnie z prawem migdzynarodowym po-
jecie reparacji wojennych obejmuje wszystkie roszczenia zwigzane ze szkodami
wyrzadzonymi w zwigzku z dzialaniami wojennymi Obecnie obowigzujace pra-
wo miedzynarodowe dotyczgce zbrodni wojennych i zbrodni przeciwko ludzko-
$ci, opiera si¢ na zasadach zawartych w Nocie Rzadu Polskiego do Sekretarza
Generalnego Narodéw Zjednoczonych z dnia 27 wrze$nia 1969 r.* zawartych
w Nocie Sekretarza Generalnego ONZ z dnia 24.11.1969 r. (E/CN.4/1010), zawie-
rajacej raport w sprawie kryteriéw ustalania indywidualnych odszkodowan wo-
jennych dla ofiar zbrodni wojennych i zbrodni przeciwko ludzkosci.®

Reparacje dzielg si¢ na dwa rodzaje:

« miedzynarodowe — wynikajace z poniesienia strat finansowych przez panstwa
napadniete,

o indywidualne - wynikajace ze straty zdrowia (badz zycia dla cztonkéw rodzi-
ny poszkodowanego), przesladowan lub przymusowej pracy.®

1 Jezeli prawo miedzynarodowe musi wyjgtkowo zaakceptowac pewne sytuacje, ktére sg wat-
pliwe ze wzgledow moralnych, to jest to wynikiem sytuacji faktycznej, ktérej nie mozna zmie-
ni¢. W zwiagzku z tym w powszechnym prawie miedzynarodowym nie przyjeta sie zasad a le-
galizmu w odniesieniu do problemu uznania rzadu [w]: R. Bierzanek, J. Symonides, Prawo
miedzynarodowe publiczne, Warszawa 1992, s. 136-137.

2 Rozdziat Ill B oraz rozdziat IV Umowy poczdamskiej. Regulacja ta wychodzita z zasady po-
dziatu majatku niemieckiego na strefy: wschodnia i zachodnia. Uzgodniono, ze roszczenia
reparacyjne ZSRR (ktory zobowigzat sie ze swojej czesci wyptaci¢ Polsce przypadajaca na
nig czesc), USA, Wielkiej Brytanii i innych panstw, ktére majg roszczenia o reparacje wojenne,
powinny by¢ zaspokojone z majgtku znajdujgcego sie w strefach okupowanych i z niemiec-
kich majatkéw zagranicznych.

3 Na konferencji jattarskiej uznano konieczno$¢ zobowigzania Niemcéw w mozliwie naj-
wiekszym zakresie do $wiadczen w podobnej formie za spowodowane szkody. W rozdziale
V protokotu z konferencji znajdujemy szczegéty dotyczace reparacji. Byty to uzgodnienia
szeféw trzech mocarstw usystematyzowane w punkty. Pkt 1 okres$la obowigzek odszkodo-
wania za szkody poniesione przez Narody Zjednoczone w wyniku dziatania Ill Rzeszy przez
$wiadczenia rzeczowe.

4  Bedaca odpowiedzig na Note Sekretarza Generalnego ONZ z dnia 17.05.1969 r., SG/214/5,
skierowana do panstw cztonkéw ONZ w sprawie kryteridow ustalania indywidualnych odszko-
dowan wojennych.

5  Zob. note Rzadu Polskiego z dnia 27.09.1969 r.

6  Por. Tez K. Ruchniewicz, Polskie zabiegi o odszkodowania niemieckie w latach 1944/45-
1975, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2008, s. 8 i n., por. takze W.M.
Goralski, Podstawy prawne, przedmiot i program przewtaszczenia wtasnosci niemieckiej na
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Wszelkie wyptaty dokonywane przez rzady REN po zrzeczeniu sie przez Polske
reparacji (odszkodowania dla ofiar eksperymentéw pseudolekarskich, odszko-
dowania dla robotnikéw przymusowych) mialy charakter §wiadczen” dobrowol-
nych (ex gratia). Po zakonczeniu II wojny $wiatowej, w wyniku ustalen konferen-
cji poczdamskiej.” Polska przejeta obszary bedace dotychczas czescig sktadowa
Rzeszy Niemieckiej oraz przeprowadzila, zgodnie z postanowieniami miedzy-
narodowymi, akcje wysiedlenia ludno$ci niemieckiej. Rzad polski decyzje pod-
jete w Poczdamie traktowal, jako ostateczne, natomiast wladze REN uwazaly,
ze do podpisania traktatu pokojowego nadal istnieje Rzesza Niemiecka w gra-
nicach z 1937 r. Stad tez nie uznawaly drugiego panstwa NRD(dalej okreslana,
jako NRD) ani przeprowadzonych zmian terytorialnych i granicznych. Do tego
dochodzily wzajemne oskarzenia. Strona polska obciazala RFN odpowiedzialno-
$cig za napas¢ zbrojng w 1939 r. i straty poniesione w latach okupacji. Natomiast
REN zarzucata Polsce zbrodnie na ludno$ci niemieckiej w czasie i po zakonczeniu
wojny oraz podkreslata, ze na obszarze PRL nadal znajduje si¢ duza liczba Niem-
cow i w zwigzku z tym domagala si¢ nadania im praw narodowych. ® Ogélna
kwota reparacji dla panstw koalicji antyhitlerowskiej miata wynie$¢ 20 mld dol.,
w tym 10 mld dla ZSRR i Polski oraz 10 mld dla 18 innych panstw (Albania, Au-
stralia, Belgia, Czechoslowacja, Dania, Egipt, Francja, Grecja, Indie, Jugostawia,
Kanada, Luksemburg, Niderlandy, Norwegia, Nowa Zelandia, Unia Potudnio-
woafrykanska, USA i Wielka Brytania), ktére ustalily zasady podzialu w czasie
konferencji paryskiej (listopad grudzien 1945 r.). Niektore z panstw Francja, Gre-
cja’ otrzymaty czesciowe odszkodowania, obejmujgce roszczenia osob fizycznych
z réznych tytuldéw, natomiast Polska, Wegry i Czechostowacja otrzymaty tylko
odszkodowania dla ofiar zbrodniczych eksperymentéw medycznych (obywatele
polscy okoto 33 miliony DM)." Warto wspomnie¢, Ze na 162 miliardéw dolaréw
wycenila Grecja swoje roszczenia za II wojne wobec REN. ' Wartos¢ polskich

Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych na podstawie i w ramach Umowy Poczdamskiej, w: idem
(red.), Problem..., op. cit., s. 189-239; szerzej por.: J. Sutek, Niemiecka pomoc humanitarna
i finansowa w latach 1991-2004 dla poszkodowanych przez Ill Rzesze w Polsce. Problemy
polityczne i prawne,

7  Conclusions of Protocol of the Berlin Conference of the Three Heads of Government of the
USSR, US, and UK, Protocol of Proceedings [1 August 1945] Zob. tez H Wassgren, The UN
Compensation Commission Lessons of Legitimacy State Responsibility and War Reparations
(1998) 11 LJIL 473-92. PM Burnett Reparations at the Paris Conference from the Standpoint
of the American Delegation (Octagon New York 1965). P d’Argent, Les réparations de guerre
en droit international public: la responsabilité internationale des états a L'épreuve de la guerre,
Bruylant Brussels 2002.

8  Czubinski A. (1998), Polska i Polacy po Il wojnie swiatowej (1945-1989), Poznan. Por. tez
Kopp, K., Nizynska, J. (Eds.) Germany, Poland and Postmemorial Relations, Springer 2012;
Witold M. Goralski (red), Polish-German Relations and the Effects of the Second World War,
PISM Warszawa 2008; Sprawy Miedzynarodowe, 2005, nr 1 Problem reparacji, odszkodowan
i odwiadczen w stosunkach polsko-niemieckich 1944-2004. Tom | — Witold M. Géralski (red.
naukowa): Studia, str. 427; tom Il — Stawomir Debski, Witold M. Géralski: Dokumenty, str. 621.
Polski Instytut Spraw Miedzynarodowych. Warszawa 2004

9  Jednakze rzad RFN odmoéwit w marcu 2015 r. po raz kolejny podjecia rozméw z Grecja

W sprawie reparacji wojennych, zaznaczajac, ze uwaza kwestie odszkodowan za straty

wojenne za ostatecznie zatatwiong, poniewaz zgodnie z podpisang w 1960 r. dwustronng

umowa, wtadze RFN wyptacity Grecji tytutem zadoséuczynienia 115 min marek niemieckich.

Rozdzielenie tych pieniedzy pomiedzy poszkodowanych lezato sie w gestii greckiego rzadu

Artykut Null Komma Nullw Reparationen [w]: Der Spiegel nr 9 z 21 lutego 1972

W potowie 2012 r. greckie ministerstwo finanséw utworzyto komisje sktadajaca sie z histo-

rykéw, ekonomistéw i prawnikéw, ktérej zadaniem byta analiza 761 toméw archiwalnych do-

kumentéw zawierajacych traktaty miedzynarodowe, teksty ustaw i orzeczen sadéw z okre-
su okupacji niemieckiej w latach 1941-1944. Zadaniem komisji byto opracowanie tajnego
raportu zawierajgcego bilans strat poniesionych w tym okresie przez Grecje. Eksperci mieli
takze przygotowac podstawy prawne do procesu sgdowego o wyptate odszkodowan wojen-
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strat to okolo 1 bilion dolaréw. Litwini straty z powodu okupacji ZSRR oszaco-
wali na 20 miliardéw dolaréw. Lotysze starty oszacowali 10 milionéw osobolat
(dochdd narodowy, jaki moze wypracowa¢ milion ludzi przez 10 lat)."* Panstwa
te powolaly Miedzysojusznicza Agencje Reparacyjna, a same reparacje podzielily
na dwie grupy: A i B. W grupie B znalaz! sie sprzet przemystowy i statki handlo-
we, w grupie A pozostale towary. W czasie konferencji paryskiej ustalono takze
procentowy podziat towaréw z obydwu grup pomiedzy 18 panstw. Najwiekszymi
beneficjentami zostalty Stany Zjednoczone (28 proc. débr z grupy A i 11, 8 proc.
z grupy B) oraz Wielka Brytania (28 proc. débr z grupy A i 27, 8 proc. z grupy B).

Realizacja porozumienia zawartego w Paryzu napotykala w praktyce szereg
trudnosci natury tak politycznej, jak i czysto technicznej, a ostatecznie w 1949
r. catkowicie zaprzestano pobierania reparacji. Powodem byla zaostrzajaca si¢
sytuacja na linii Wschdd zachdd oraz wzrost znaczenia REN. Oficjalnie war-
to$¢ reparacji pobranych oszacowano na 517 mln dol., Cho¢ zapewne byla ona
nieco wyzsza, jednakze daleko jej do zakladanej poczatkowo kwoty 10 mld dol.
Ustalenie doktadnej sumy reparacji pobranych przez ZSRR wydaje si¢ niemoz-
liwe (z porozumienia zawartego z Polska wynika, Ze wyniosty 3, 082 mld dol.,
ale z porozumienia z NRD - 4, 292 mld dol., wedlug cen z 1938 r.). W kolej-
nych latach juz po zakonczeniu oficjalnego pobierania reparacji REN wyplacata
$wiadczenia odszkodowawcze dla ofiar przesladowan hitlerowskich. Otrzymaly
je m.in. (w milionach marek niemieckich): Izrael - 3450, Francja — 400, Austria
- 250, Holandia - 125, Grecja - 115, Belgia — 80, Norwegia — 60, Wtochy - 40,
Luksemburg - 18, Dania - 16, Szwajcaria — 10. Polska uzyskata w 1972 r. od-
szkodowania dla ofiar eksperymentéw pseudomedycznych (100 mIn marek) oraz
kilkana$cie lat temu odszkodowania dla robotnikéw przymusowych.

SZACUNKOWA WYSOKOSC REPARACJI WOJENNYCH

Za polskie starty wojenne uznaje si¢ ruchome dobra kultury utracone w wyniku
IT wojny $wiatowej z terenéw Polski po 1945 r. pochodzace zaréwno ze zbioréw
publicznych, prywatnych, jak i koscielnych. Szacunek strat polskich prowadzony
byt juz w czasie wojny przez Biuro Prac Kongresowych Rzagdu na Wychodzstwie,
a nastepnie przez agendy krajowe: powolany przy Polskim Komitecie Wyzwo-
lenia Narodowego latem 1944 r. Resort Odszkodowan Wojennych, a nastepnie
Biuro Odszkodowan Wojennych przy Prezydium Rady Ministréw* na mocy
porozumien z ZSRR, Polska otrzymywala pewne splaty o charakterze repara-

nych przez obecny rzad RFN Por. tez Jens Christian Wagner, Zwangsarbeit im Nationalso-
zialismus— EinUberblick, [w]: ZWANGSARBEIT: DIE DEUTSCHEN, DIE ZWANGSARBEIT UND
DER KRIEG 180, 180-93 (Volkhard Knigge et al. eds., 2010); HANS WOLLER, GESCHICHTE
ITALIENS IM 20. JAHRHUNDERT 163 (2010); Theodor Schieder, Italien vom ersten zum zwe-
iten Weltkrieg, [w]: GESCHICHTE ITALIENS 447, 484 (Michael Seidlmayer ed., 2d ed. 1989);
Gerhard Schreiber, Das Ende des nordafrikanischen Feldzugs und der Krieg in Italien 1943—
1945, [w]: 8 DAS DEUTSCHE REICH UND DER ZWEITE WELTKRIEG 1100, 1116-18 (Karl-He-
inz Frieser ed., 2007

12  http://niepoprawni.pl/blog/6737/roszczenia-wojenne-nadal-wzbudzaja-emocje

13 Zob.KLiesem,DieReparationsverpflichtungenderBundesrepublikDeutschlandnachdemZ-
weitenWeltkriegunterbesondererBeriicksichtigung der Zwangsarbeiterentschddigung (Lang
Frankfurt am Main 2005); C Ferstman M Gstz and A Stephens (eds) Reparations for Victims
of Genocide War Crimes and Crimes against Humanity: Systems in Place and Systems in the
Making, Nijhoff Leiden 2009
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cyjnym, w tym cze$¢ pod postacig wyposazenia fabryk. Umowa zostata podpi-
sana 16 sierpnia 1945 r." Straty poniesione przez obywateli polskich oszacowano
na ok. 70 mld marek (bez strat zwigzanych z zaborem mienia i innymi stratami
materialnymi) a Polska stracita w przyblizeniu 38 proc. majatku narodowego."
Z okupowanej Polski Niemcy wywiezli lub wykorzystali na miejscu na potrze-
by wojennej gospodarki ponad 200 mln ton wegla kamiennego, milion ton soli
potasowej, 500 tys. ton rudy zelaza, 100 tys. ton fosforytow. Laczne straty gospo-
darcze wyniosty 259 mld przedwojennych zlotych, czyli 49 mld przedwojennych
dolarow. Biorgc pod uwage fakt, ze dwczesny zloty i dolar oparte byly na paryte-
cie zlota, po przeliczeniu na dzisiejszy kurs Niemcy bylyby nam winne za znisz-
czenia w gospodarce okolo 590 mld dolardw, czyli dwa razy wiecej niz obecnie
wynoszg roczne przychody najwiekszych niemieckich koncernéw: Volkswagena,
Veby, Emteca, Siemensa, Héchsta i Bayera. Wedlug zestawienia szkdd wojennych
13 315 000 Polakéw (szkdd spisanych w ‘Kwestionariuszach dotyczacych rejestra-
cji szkod wojennych’, z lat 1945 - 1950), cze$ciowa tylko suma cywilno-prawnych
odszkodowan wojennych naleznych tym 13 315 000 Polakéw od Niemcéw i Nie-
miec, wynosi 537, 1 miliarda marek niemieckich (wedlug warto$ci marki nie-
mieckiej z 1972 r.). Za realne uznawano otrzymanie od RFN od 7 do 14 mld DM.*¢
W 1990 r. prof. Alfons Katkowski, wyliczyl, ze z tego tytulu poszkodowanym
i ich spadkobiercom (straty wojenne poniosto ponad 13 mln oséb) nalezaloby sie
285 mld dolaréw odszkodowan.

Organem, ktory miat si¢ zajmowac ustaleniem i oszacowaniem szkod wojennych,
dzialaniami zmierzajacymi do uzyskania odszkodowan od Niemiec oraz rewin-
dykacja polskiego mienia byt powotany dekretem PKWN z dnia 27 wrzesnia 1944
r. Resort Odszkodowan Wojennych, przeksztalcony 6 stycznia 1945 r. w Biuro
Odszkodowan Wojennych (BOW)."” Zgodnie ze Statutem Biura Odszkodowan
Wojennych instytucja ta miata miedzy innymi, w porozumieniu z zaintereso-
wanymi ministerstwami opracowa¢ formy pomocy dla ci¢zko poszkodowanych
obywateli. Do zadan Wydziatu Planowania i Odszkodowan BOW mialo naleze¢
miedzy innymi kierowanie akcja odszkodowan indywidualnych i weryfikacja
indywidualnych wnioskéw odszkodowawczych. W praktyce dzialalno$¢ tej in-
stytucji ograniczyla si¢ do dzialan zwigzanych z szacowaniem strat i przyjmo-

14 Umowa miedzy Tymczasowym Rzadem Jednosci Narodéw Rzeczypospolitej Polskiej i rzg-
dem Zwiagzku Socjalistycznych Republik Radzieckich w sprawie w wynagrodzenia szkéd
w wyrzgdzonych przez okupacje niemieckg”, w: Problem... t. I, s. 41 in.

15 Dla porownania Francja stracita 1,5 proc. mathku a Wielka Brytanla - 0,8 proc. Pod koniec
lat 40. PKB Polski wyniést 8 mid zt (w cenach przedwojennych), podczas gdy w 1939 1. sie-
gat 18 mld zt. Por. tez sprawozdanie w przedmiocie strat i szkdd wojennych Polski w latach
1939- -1945 opracowane przez Biuro Odszkodowarn Wojennych przy Prezydium Rady Mi-
nistréw opublikowane w 1947 r. przez Biuro Odszkodowan Wojennych przy Prezydium Rady
Ministréw. Zawiera doktadne i usystematyzowane wg kategorii wskazania w postaci tabe-
larycznej; oraz Memorandum rzadu polskiego ztozone na konferencji zastepcow ministrow
spraw zagranicznych w Londynie, w styczniu 1947 r.4 Tekst zob.: Zbiér Dokumentéw PISM
1947, nr 1-2, s. 28 i n.; M. Muszynski, Przejecie majgtkéw niemieckich po Il wojnie swiatowej.
Studium prawno miedzynarodowe i poréwnawcze, Bielsko-Biata 2003;

16 https://wiernipolscel.wordpress.com/2015/12/03/wladze-prl-wobec-reparacji-i-odszkodo-
wan-od-rfn-1953-1989/

17 Sporzadzony w 1947 r. bilans strat Polski, Sprawozdanie w przedmiocie strat i szkéd wo-
jennych Polski w latach 1939-1945, opracowany przez Biuro Odszkodowar Wojennych przy
Prezydium Rady Ministrow, z przyczyn politycznych nie uwzgledniat stratach spowodowa-
nych okupacjg sowiecka i rabunkiem w latach 1944i1945r. [w]: A. Chmielarz, Ekonomiczna
eksploatacja ziem polskich w latach 1939 - 1945
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waniem indywidualnych wnioskéw odszkodowawczych. Wkrétce za$ (z dniem
1 kwietnia 1947 r.) BOW zostalo rozwigzane. Sprawozdanie BOW podkreslato
wysoki wskaznik strat biologicznych Polski - ponad 6 mIn u$mierconych, 1, 14
mln oséb dotknietych ciezka choroba, 590 tys. okaleczonych. Rachunek BOW
dotyczyl tzw. ziem dawnych, ktore po 1945 r. znalazly si¢ w granicach nowe-
go terytorium Polski. Zostaly, wigc z niego wylaczone zabuzanskie, tzw. ziemie
utracone, a na zachodzie Ziemie Odzyskane. Dokonujgc swoich obliczerr, BOW
wprowadzilo pojecie strat posrednich i bezposrednich. Te pierwsze obliczono
na 16, 8 mld dolaréw amerykanskich, drugie - na 32, 4 mld dolaréw (wedlug
warto$ci z 1938 r.). Ogol strat gospodarczych Polski wyniost, wiec 49, 2 mld
dolardéw (dzisiejsza wartos¢ to ok. 800 mld dolaréw) wysokos¢ strat majgtko-
wych oszacowano na 38% warto$ci majatku narodowego. Straty w przemysle
siegaty ok. 50% pierwotnych zdolnosci produkcyjnych. Na 21 tys. zakladow prze-
mystowych na ziemiach polskich w granicach sprzed 1939 r. ulegto catkowitemu
zniszczeniu 12, 7 tys. (60%). Najwieksze szkody poniosta kolej, ktora stracita 84%
majatku, energetyka — 65%, przemyst chemiczny, zniszczony w 64, 5%, poligra-
ficzny - 64, 3%, poczta i telekomunikacja - 62%, przemyst elektrotechniczny - 59,
7%, odziezowy — 55, 4%, spozywczy - 53, 1%, metalowy - 48%. gérnictwo — 42%.
Zniszczeniu ulegto 16 2190 000 budynkéw, 14 000 fabryk, 199 751 sklepdw, 84 436
warsztatow rzemie$lniczych i wiele innych obiektéw i urzadzen. Zniszczonych
zostato 353876 zagrod wiejskich, na niektorych terenach zniszczenia siegaly 42%.
Zeby oszacowaé wysoko$¢ reparacji wojennych, jakich Polska mogtaby domaga¢
sie od Niemiec, nalezy uwzgledni¢ bilans wszystkich strat, jakich Polska dozna-
fa w wyniku II wojny $wiatowej. Straty te to dotycza przede wszystkim majat-
ku narodowego, gdzie siegajg prawie 38 proc. jego stanu sprzed wybuchu wojny.
Przy czym straty majatku narodowego w poszczegdlnych jego dziatach s3 mocno
zroznicowane. I tak przykltadowo: straty polskiego kolejnictwa siegnety 84 proc.
stanu posiadania sprzed wojny, przemystu tekstylnego — 70 proc., energetyki
- 65 proc., przemystu chemicznego - 64, 5 proc, poczty i telekomunikacji — 62
proc., przemystu elektrotechnicznego - 55, 4 proc., przemystu spozywczego 53, 1
proc., przemystu metalowego 48 proc., gérnictwa - 42 proc., lesnictwa — 28 proc.
Zniszczeniu uleglo réwniez ponad 20 proc. gospodarstw wiejskich. Najwieksze
zniszczenia majatkowe dotyczyly jednak o$rodkéw miejskich. Wsrdd tych naj-
powazniejsze mialy miejsce w Warszawie, gdzie zniszczono m.in. 80 proc. zabu-
dowy miejskiej i az 90 proc. obiektow przemystowych, jakie do wybuchu wojny
zlokalizowane byly w polskiej stolicy. W ujeciu szczegétowym, stan zniszczen
Warszawy przedstawial sie jeszcze bardziej porazajaco. I tak m.in. zniszczeniu
uleglo 100 proc. mostdw, 90 proc. budynkdw przemystowych, 90 proc. obiektow
zabytkowych, 90 proc. obiektow stuzby zdrowia, 70 proc obiektéw oswiatowych,
50 proc. elektrowni, 46 proc. gazowni. W ogromnym stopniu zniszczone zostaly
réwniez wszystkie miejskie sieci w Warszawie. Zniszczeniu uleglo 85 proc. sie-
ci tramwajowej, 70 proc. sieci telefonicznej, 65 proc. sieci elektrycznej, 30 proc
sieci wodociaggowej, 28, 5 proc. sieci kanalizacyjnej. Z réwnie poteznymi znisz-
czeniami w czasie II wojny $wiatowej mamy do czynienia w przypadku innych
polskich miast. Tak naprawde dopiero w ostatnich kilkunastu latach wladze
polskich miast podjety wysilki, aby dokona¢ pelniejszego bilansu swoich strat
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w czasie II wojny $wiatowej. Takg inicjatywe podjal m.in. $p. Lech Kaczynski,
kiedy byt prezydentem Warszawy (2002-2005). Niemniej trudnym zadaniem jest
wycena utraconego w czasie wojny majatku narodowego. Eksperci szacujg jed-
nak, ze warto$¢ utraconego przez Polske majatku narodowego w czasie II wojny
$wiatowej moze oscylowac dzisiaj nawet w granicach 650- 700 mld dolaréw ame-
rykanskich. Warto zaznaczy¢, ze straty samej Warszawy oszacowano na 54 mld
dolaréw amerykanskich (wedtug raportu z 2004 r.), za$ Lodzi na okolo 40 mld
dolaréw amerykanskich (wycena z 2006 r.). Ale szacowana obecnie kwota utraco-
nego przez Polske majatku narodowego nie wydaje sie by¢ kwotg ostateczng. W,
wielu bowiem polskich miastach nadal trwajg prace zwigzane z bardziej precy-
zyjnym oszacowaniem warto$ci utraconego w czasie wojny majatku.

Do strat zwigzanych z utrata majatku narodowego nalezy doliczy¢ jeszcze straty
zwigzane z polityka finansowa niemieckich wladz w okupowanej Polsce, ktérych
oszacowanie jest znacznie trudniejszym problemem, niz majatku trwalego. Ge-
neralna Gubernia (GG) bedaca prawdziwa kolonig III Rzeszy, kazdego r. musiata
placi¢ potezna danine na rzecz III Rzeszy, ktorej wielkos¢ ustalal jej minister
finanséw Lutz von Krosigk.* W 1941 r. bylo to tacznie 500 mln zlotych, w 1942
r. juz 1, 3 mld ztotych a w 1943 r., w szczytowym dla Niemcdw okresie wojny,
prawie 3 mld zlotych. To byly kwoty, ktére bezposrednio zasilaly budzet wojenny
IIT Rzeszy. Warto réwniez wspomnie¢, ze niemiecki Wermacht wystawiat GG
rachunki za stacjonowanie na jej terenie niemieckich zotnierzy i byly one znacz-
nie wigksze od faktycznych kosztéw. I tak przykladowo w 1942 r. koszta stacjo-
nowania terenie Generalnej Guberni 400 tys. niemieckich Zolnierzy wyceniono
na prawie 100 mln zlotych, chociaz w rzeczywistosci bylo ich zaledwie 80 tysie-
cy. Aby pokry¢ te ,wydatki” gubernator Hans Frank systematycznie podnosit
podatki od wszelkich nieruchomosci na terenie Generalnej Guberni, przy czym
dotyczylo to tylko Polakéw. W kazdym razie, w okupowanej Polsce Niemcy za-
stosowali system finansowy, ktory nie tylko mial zapewnic¢ finansowanie kosztow
tej okupaciji, ale i kosztow catej prowadzonej przez III Rzesz¢ wojny. Ale czy to
jest juz wszystko, jesli myslimy o reparacjach wojennych od Niemiec za straty,
jakich doznali$my w czasie II wojny $wiatowej? Naturalnie nie! Odrebnej wyce-
ny trzeba dokonad, jesli idzie o zrabowane przez Niemcow dobra kultury. Straty
tych szacowane sg przez ekspertdw na 43 proc. i w znacznej mierze wiazg sie ze
stratami, jakich doznaty w czasie wojny polskie miasta. Warto jedynie zaznaczy¢,
ze z polskich muzeéw zniknelo m.in. ok. 2, 8 tys. obrazéw znanych europejskich
malarzy, 11 tys. obrazéw autorstwa malarzy polskich, 1, 4 tys. wartosciowych
rzezb. W sposob szczegdlny ucierpialy w czasie wojny polskie biblioteki. Szacuje
sie, Ze straty ogdlne zasobdw polskich bibliotek wyniosty okoto 22 mln ksigzek,
co stanowilo blisko 66 proc. wszystkich przedwojennych polskich zbioréw biblio-
tecznych. Historycy sztuki szacuja, ze niemieccy okupanci zrabowali w Polsce
okolo 516 000 pojedynczych dziel sztuki o wartosci, co najmniej 11 mld dolaréw.
Ale nie tylko obszar polskiej kultury winien by¢ uwzgledniony przy oszacowaniu
wielkosci polskich strat i ich wycenie. Nie mozna pomina¢ strat biologicznych,
jakich Polacy doznali w czasie wojny ze strony niemieckiego okupanta. Wstepne

18 Leszek Pietrzak, Kiedy Niemcy zaptaca za Il Wojne Swiatowa?
https://justice4poland.com/2017/05/08/0dszkodowania-wojenne-dla-polski/
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szacunki IPN mowig, ze w wyniku okupacji niemieckiej zycie stracilo od 5, 470
mln do 5, 670 mln polskich obywateli.

Jak wynika z publikowanego w, 1947 r., sprawozdania Biura Odszkodowan Wo-
jennych, straty polskiego kolejnictwa pochtonely 84% stanu jego posiadania.
Straty poczty i telekomunikacji obliczono na 62%, energetyki - 65%, przemystu
tekstylnego - 70%, gérnictwa weglowego - 42%. Zniszczeniu ulegto 65% polskich
fabryk, prawie milion gospodarstw domowych na wsi i 1982 tys. w miastach.
Ogromne straty poniosto polskie rolnictwo rabowane prawie przez 6 lat ze zboza,
zwierzat rzeznych, ziemniakow.

KALENDARIUM

1945 - W rozprawie ,,Etyczne podstawy rewindykacji i odszkodowan” jeden z naj-
wybitniejszych polskich filozoféw Wiadystaw Tatarkiewicz w 1945 r. stwierdzik:
»Zniszczenie cudzego mienia dokonane z premedytacjg i planowo jest ztem oczy-
wistym, niewgtpliwym, niedajgcym sig kwestionowaé. A wilasnie takie zto zostato
przez Niemcow wyrzgdzone. Polska zostata planowo i z premedytacjq zniszczona
ogniem i dynamitem. Zniszczenie zostato przeprowadzone z calg swiadomoscig,
rozmystem, przygotowaniem, systemem, metodg. Nie bylo przypadkiem, chwilo-
wym impulsem, szalem wojennym”.*

27 XII 1945 - przystapienie Polski do utworzonego w Bretton Woods 22 lipca
1945 r. - Miedzynarodowego Funduszu Walutowego oraz Migdzynarodowego
Banku Odbudowy i Rozwoju.

2811946 - memorandum rzadu polskiego w sprawie zbrodni hitlerowskich po-
pelnionych na obywatelach polskich, zlozone w Miedzynarodowym Trybunale
Wojskowym w Norymberdze.

1952

26 maja 1952 r. panstwa zachodnie zrzekly sie reparacji z biezacej produkcji na
podstawie Traktatow Bonsko-Paryskich. i23 oraz pazdziernika 1954 r. o regulacji
kwestii wynikajacych z wojny i okupacji. Tzw. Uberleitigungsvertrag potwierdzat
m.in. nabytg wlasno$¢ majatku niemieckiego i wylaczat mozliwo$¢ podnoszenia
przeciwko aliantom roszczen o jego zwrot lub odszkodowanie®.

1953 - 27 lutego 1953 r. pomigdzy Stanami Zjednoczonymi Ameryki, Wielka Bry-
tania, Francja oraz Zwigzkiem Radzieckim zawarte zostalo Porozumienie Lon-
dynskie w sprawie zewnetrznego zadluzenia Niemiec (Porozumienie londynskie
w sprawie zadluzenia).”» Zgodnie z zawartym porozumieniem rozwazenie rosz-

19 Rttplz//kuItura.gazetaprawna.pI/artykuIy/1 061961,wojna-reparacje-wojenne-niemcy-polska.
tm

20 Szerzej Prawno miedzynarodowe podstawy niemieckich zobowiazan reparacyjnych na rzecz
zwycieskiej koalicji ze szczegdlnym uwzglednieniem Polski, [w]: W.M. Goralski (red.), Problem
reparacji, odszkodowan i Swiadczen w stosunkach polsko-niemieckich 1944-2004, 1. |: Studia,
Polski Instytut Spraw Migedzynarodowych, Warszawa 2004, s. 81-123.

21 London Agreement on German External Debts (February 27th to August 8th 1953); rzad
ZSRR podpisat swoj protokot tylko z rzadem NRD, a nie z dwoma panstwami niemieckimi
i dlatego postanowienie Rzadu ZSRR nie dotyczyto catych Niemiec, jak to jest sformutowa-
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czen wynikajgcych z drugiej wojny $wiatowej przez panstwa, ktére byly w stanie
wojny lub byly okupowane przez Niemcy podczas tej wojny, jak réwniez roszcze-
nia obywateli tych panstw przeciwko Rzeszy lub jej instytucjom, zostaly przesu-
niete do ostatecznego rozwigzania kwestii reparacj.

22 sierpnia 1953 r. ZSRR zawart z NRD umowe dotyczaca zamkniecia kwestii
reparacyjnych ze strony Niemiec Rzad ZSRR w porozumieniu z rzagdem pol-
skim o$wiadczyl, ze z konicem r. 1953 zaprzestanie catkowicie pobierania repa-
racji z NRD: ,W zwigzku z niniejszym rzad ZSRR o$wiadcza ponadto, Ze Niem-
cy sa wolne od splaty powojennego dlugu panstwowego na rzecz ZSRR”. ZSRR
oczekiwal od Polski analogicznej rezygnacji z reparaciji.

22 sierpnia 1953 r. nastagpito podpisanie przez ministra spraw zagranicznych
ZSRR Molotowa i NRD Grotewohla Protokdt w sprawie zaprzestania pobiera-
nia reparacji niemieckich i w sprawie innych $rodkéw ztagodzenia zobowigzan
finansowo-gospodarczych NRD zwigzanych z nastepstwami wojny. W protokole
podpisanym miedzy rzagdami ZSRS a NRD 22 sierpnia 1953 r. strona sowiecka
przyznawatla sie do pobrania reparacji na sume 4, 292 mln dolaréw z 1938 r.. Na-
tomiast do rozliczen z Polska operowata kwotg 3, 081 mln dolaréw. W zwigzku
z tym utrzymywala, ze polski udzial w sowieckiej puli reparacyjnej wyniost 8, 4
proc., czyli byl wyzszy od przyjetych w protokole z 5 marca 1947 r. 0 7, 5 procent.*

23 sierpnia 1953 r. dzien po wydaniu oswiadczenia przez Rzad Zwigzku Radziec-
kiego 22 VII 1953 r., odbylo si¢ posiedzenie Rady Ministréow PRL, podczas ktére-
go Minister Spraw Zagranicznych. St. Skrzeszewski Zreferowal projekt uchwaty:
»Oswiadczenie Rzqdu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej” Przewodniczacy nawig-
zal do noty Rzadu ZSRR z dnia 15.8.1953 r. do rzadéw Francji, Wielkiej Bryta-
nii i USA w kwestii niemieckiej i podkreslil, Ze nota ta podejmujaca inicjatywe
pokojowego uregulowania sprawy niemieckiej i zawierajaca konkretne propozy-
cje w tym kierunku, posiada zasadnicze znaczenie réwniez dla Polski, czyniac
w calej rozciagglosci zado$¢ polskim interesom narodowym.* Rada Ministrow
przyjeta jednomyslnie uchwale w proponowanym brzmieniu dotyczaca zrzecze-
nia si¢ z dniem 1 stycznia 1954 r. splaty odszkodowan na rzecz PRL, w ktorym
stwierdzono m. in., ze: ,,Rzad Polski podziela w petni przekonanie Rzgdu ZSRR,
Ze powziete decyzje w istotny sposob pomogg narodowi niemieckiemu nie tylko
w umocnieniu jego gospodarki, lecz réwniez w stworzeniu niezbednych warunkow
dla odbudowy jego jednosci i powstania zjednoczonego, pokojowego i demokra-
tycznego paristwa niemieckiego, w czym nardd polski jest Zywotnie zainteresowa-

ne w o$wiadczeniu rzadu PRL. Por. tez Czapliniski, Wtadistaw (1988): Vermégensrechtliche
Probleme in den Beziehungen VRP-BRD, [wf:) Polnische Weststudien VII [1]; Dolzer, Rudolf
(2002):The Settlement of War-related Claims, Berkeley Journal of International Law 20, Ham-
bura, Stefan / Muszynski, Mariusz (2004), Das Ende des deutschen Wunschdenkens, [w]: FAZ,
11.11.2004, Nr. 264, Kranz, Jerzy/Bachmann, Klaus (2004), Die Nulloption scheint ein Faktum
zu sein: Bemerkungen zum deutsch-polnischen Reparationsstreit, Center for International Re-
lations, Warsaw, Reports & Analyses No. 7/04/A.

22 SzerzejJan Sandorski, Zrzeczenie sie w 1953 r. przez Polske reparacji wobec Niemiec w Swie-
tle prawa miedzynarodowego,

23 Protokét z posiedzenia Rady Ministréw w dniu 23 sierpnia 1953 r. 23 sierpnia, wraz z o$wiad-
czeniem — sprawa odszkodowan niemieckich
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ny.”?* Dalej czytamy, ze:(...) W celu wktadu w uregulowanie problemu niemieckie-
g0 i w uznaniu, iz Niemcy w znacznym stopniu uregulowaly swoje zobowigzania
z tytutu odszkodowan wojennych, rzqd polski zrzeka sig z dniem 1 stycznia 1954 .,
splaty odszkodowan wojennych na rzecz Polski. (...).

Rzad Rzeczypospolitej Polskiej o$wiadczyl, Ze z dniem 1 stycznia 1954 r. rezy-
gnuje z jakichkolwiek roszczen przeciwko Niemcom w odniesieniu do reparacji
wojennych. W uchwale podkreslono, ze ,Biorgc pod uwage, ze Niemcy zados¢
uczynily juz w znacznym stopniu swym zobowigzaniom z tytutu odszkodowan i ze
poprawa sytuacji gospodarczej Niemiec lezy w interesie ich pokojowego rozwoju,
rzgd PRL, pragngc wnies¢ swoj dalszy wklad w dzieto uregulowania problemu nie-
mieckiego w duchu pokojowym i demokratycznym oraz zgodnie z interesami naro-
du polskiego i wszystkich pokéj mitujgcych narodéw, powzigt decyzje o zrzeczeniu
si¢ z dniem 1 stycznia, 1954 r. splaty odszkodowa# na rzecz Polski”*

Dodatkowo delegat rzadu PRL w wygloszonym 23 wrze$nia, 1953 r. na posie-
dzeniu plenarnym VIII sesji Zgromadzenia Ogélnego ONZ o$wiadczeniu po-
twierdzil jednoznacznie fakt zrzeczenia si¢ przez Polske reparacji od Niemiec.?®
Nastepnie w trakcie rokowan nad Traktatem z 7 grudnia 1970 r. o normaliza-
cji stosunkow, delegacja polska miala potwierdzi¢ taka interpretacje rezygnacji
ze $wiadczen reparacyjnych.?”’ Nalezy zwrdci¢ uwage rowniez, ze zrzeczenie si¢
reparacji potwierdzil wiceminister spraw zagranicznych PRL Jozef Winiewicz
w czasie rokowan nad ukladem normalizacyjnym z Republika Federalng Nie-
miec w listopadzie 1970 r.*° dnia 19 pazdziernika 2004 r. Rada Ministréw pod-
kreslita: O$wiadczenie rzagdu PRL z 23 sierpnia 1953 r. o zrzeczeniu si¢ przez Pol-
ske reparacji wojennych rzad RP uznaje za obowiazujace (...). O$wiadczenie z 23
sierpnia 1953 r. bylo podjete zgodnie z 6wczesnym porzadkiem konstytucyjnym,
a ewentualne naciski ze strony ZSRR nie moga by¢ uznane za grozbe uzycia sity

24 Zbiér Dokumentéw 1953, nr 9; Europa-Archiv 1953, s. 5981; S. Debski. W. M. Goéralski (red.),
op. cit., s. 271; Nasuwa sie nastepujgca uwaga - poniewaz polskie reparacje miaty podle-
gac zaspokojeniu ze Swiadczen reparacyjnych poczynionych na rzecz Zwigzku Sowieckiego,
a wiec byty od ich spetnienia uzaleznione.

25 Szerzej J. Sandorski, Niewaznos¢ zrzeczenia sie przez Polske reparacji wojennych a nie-
mieckie roszczenia odszkodowawcze, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny”
2004, z. 3, s. 53-69. Por. tez J. Eckert, Reparacje wojenne a rezygnacja z nich. Niemieckie-
-polskie stosunki z perspektywy historyczno- prawnej, [Kriegsreparationen und der Verzicht
darauf. Deutsch-polnische Beziehungen in historisch-rechtlicher Perspektive], Vorlesung
am 22. November 2004 [w]: Posen. ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny” 2005,
z. 2, s. 25. Otto Kimminich, Der Warschauer Vertrag — Grundlage oder Vernichtung privater
Entschadigungsforderungen? Juristen Zeitung 26. Jahrgang., Nr. 15/16 (13. August 1971),
s. 485-490; Barcz, Jan / Frowein, Jochen Abr. (2005): Gutachten zu Anspriichen aus Polen
gegen Deutschland in Zusammenhang mit dem Zweiten Weltkrieg, [w]: ZaGRV 65, S.; Cremer,
Hans-Joachim et al. (Hrsg.), Tradition und Weltoffenheit des Rechts, Festschrift fiir Helmut
Sgeinber)ger, Berlin Springer (Beitrage zum auslandischen 6ffentlichen Recht und Volkerrecht,
Bd. 152),

26 Zob. Komunikat rzadu RFN dotyczacy polskiego o$wiadczenia z 23 sierpnia 29163 r. [w]:
Bulletin des Presse-und Informationsamtes des Bundesregierubg nr 171 vom 8 Dezember
1970

27 Biuletyn nr:2519/1V z dnia 14 listopada 2003 r. Komisja Spraw Zagranicznych RP /nr 132/

28 Odpowiedz na interpelacje nr 33816 w sprawie reparacji wojennych Odpowiadajacy: podse-
kretarz stanu w Ministerstwie Spraw Zagranicznych Sz. P. Henryka Moscicka-Dendys

29 Zob. komunikat rza,du RFN, [w:] Bulletin des Presse- und Informationsamtes der Bundesre-
gierung, nr 171 z 8 grudnia 1970 ., s. 1819. Por. tez G. Zieger, Das Thema Reparationen im
Hinblick auf die besondere Lage Deutschlands, RIW 1980, s. 15:

30 https://mojepanstwo.pl/dane/sejm_interpelacje/33255,interpelacja-nr-28814-sprawie-mo-
zliwosci-uzyskania-odszkodowania-panstwa-niemieckiego/pismo/69826
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z pogwalceniem zasad prawa miedzynarodowego, wyrazonych w Karcie Naro-
dow Zjednoczonych.

1954 - 23 sierpnia 1954 r. ztozone zostato O$wiadczenie rzadu Polskiej Rzeczpo-
spolitej Ludowej dotyczace decyzji rzagdu ZSRR w sprawie NRD.

1968 - Wladze PRL w 1968 r. okreslily zadanie odszkodowania dla polskich ofiar
na poziomie 326 mld DM.

1969 - W o$wiadczeniu z dnia 27 wrzesnia 1969 r., zlozonym w Organizacji Na-
rodéw Zjednoczonych, Rzad Rzeczypospolitej Polskiej wyjasnil, ze rezygnacja
zlozona w 1953 r. nie obejmowala roszczen indywidualnych wynikajacych z ak-
tow bezprawnych.”!

1970 - 18 listopada 1970 r. podpisano Uktad o podstawach stosunkdéw pomiedzy
PRL i NRF, 6 maja 1970 r. Pan Premier Jézef Cyrankiewicz powotal Komisje do
Opracowania Problemu Odszkodowan Niemieckich, na ktorej czele stanal prof.
Zbigniew Resich, pierwszy prezes Sadu Najwyzszego. Nastapito to juz po odby-
ciu trzech tur rozméw polsko-niemieckich w sprawie podpisania ukladu regu-
lujacego stosunki bilateralne. Komisja zakonczyta prace ogloszeniem informacji
24 maja 1971 r. Przedstawiono rozne tytuly odszkodowawcze, w tym zajeto sie
oprocz materialnych strat i szkéd wojennych, stratami biologicznymi i kultural-
nymi, omawiajac je zaréwno w stosunkach miedzypanstwowych, jak tez wobec
obywateli polskich.*

1986 - W kwietniu 1986 r. problematyke odszkodowan poruszano w czasie wizy-
ty ministra spraw zagranicznych PRL Mariana Orzechowskiego w RFN.%

1990 - W styczniu 1990 r. powstala ekspertyza podstaw prawnych roszczen in-
dywidualnych o odszkodowania wojenne, wykonana przez prof. dr Alfonsa Kaf-
kowskiego, celem dochodzenia roszczen odszkodowawczych przez polskie ofiary
1T Wojny Swiatowej. 13 lutego 1990 r. nastgpilo zorganizowanie przez REN i NRD
konferencji, ,2+4” podczas ktorej zostal przyjety Traktatem o ostatecznej regula-
cji w odniesieniu do Niemiec (tzw. Traktat 2 + 4), ktory usunat tzw. zastrzezenie
poczdamskie: Cztery mocarstwa alianckie oraz Niemcy potwierdzity stan praw-
ny — Polska otrzymuje byle tereny niemieckie az do granicy na Odrze i Nysie
Luzyckiej, ustalony na podstawie Ukladu Poczdamskiego. Zgodnie z klauzulg 12
z preambuly, traktat stanowi regulacje koncowg spraw niemieckich. Dopiero po
zawarciu Traktatu o ostatecznej regulacji w odniesieniu do Niemiec w dniu 12
wrzesnia 1990 (tzw. Porozumienie dwa plus cztery) oraz zawarciu dwdch umow
pomiedzy REN oraz Rzeczpospolitg Polska w 1990 r. oraz w 1991 r. podniesiono
sprawe osob przesladowanych przez rezim nazistowski w umowie dwustronne;j
z dnia 16 pazdziernika 1991 r.

31 Decyzja ETPcz w sprawie dopuszczalnosci Skargi nr 2286/02 Bronistaw Wos przeciwko Pol-
sce, S. 15

32 A Eberhard t, M. Gniazdowski, T. Jaskutowski, M. Krzysztofowicz, Szkody wyrzadzone Pol-
sce...op. Cit. ss.353in

33 Interpelacja z dnia 25 listopada 2003 r. nr 5795 do prezesa Rady Ministrow w sprawie za-
mierzonej akcji powszechnego wnoszenia indywidualnych roszczen obywateli niemieckich
o zwrot pozostawionego w Polsce mienia lub o odszkodowanie
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6 marca 1990 r. parlament RFN Bundestag wigkszoscig gloséw CDU/CSU i FDP
przyjal uchwate, w ktdrej podkreslit zrzeczenie si¢ przez Polske reparacji wobec
Niemiec na mocy deklaracji z 23 sierpnia 1953 r. i stwierdzil, ze zrzeczenie to
zachowuje waznos¢ rowniez wobec zjednoczonych Niemiec.*

7 czerwca 1990 r. Sejm RP podjat uchwale ‘Uwzgledniajac szczegdlny moralny
i prawny wymiar problemu, Sejm zobowigzuje rzqgd Rzeczypospolitej Polskiej do
kontynuowania usilnych dziatan majgcych na celu uzyskanie odszkodowan cywil-
no-prawnych dla ofiar II wojny swiatowej.”

1991 - 17 czerwca 1991 r. podpisano pomiedzy RFN i RP Traktat o dobrym s3a-
siedztwie i przyjaznej wspotpracy.” Na podstawie tego porozumienia polsko-nie-
mieckiego z 1991 r. rzad RP zobowigzal sie wobec rzadu RFN, ze: nie bedzie do-
chodzit dalszych roszczen obywateli polskich, ktére mogltyby wynikaé w zwigzku
z przesladowaniem nazistowskim (zastrzegajac jednoczesnie, ze nie powinno to
oznaczaé ograniczenia praw obywateli do indywidualnego dochodzenia rosz-
czen)®®

14 listopada 1990 podpisano traktat graniczny pomiedzy RFN i RP.*” Traktat
ten dopelnit prawng infrastrukture, ktorej elementami byly: uklad zgorzelecki
z 1950 r. zawarty miedzy Polska i NRD, uktad z 7 grudnia 1970 r. o normalizacji
stosunkéw miedzy Polska a REN, oraz traktat ,,2 + 47, czyli traktat o ostateczne;j
regulacji w odniesieniu do Niemiec, podpisany w Zwigzku Radzieckim 12 wrze-
$nia 1990 r.

1992 - 5 lipca 1992 r. Bundesverfassungsgericht, BVerfG - Federalny Trybunat
Konstytucyjny FTK wydatl orzeczenie odnos$nie interpretacji traktatu graniczne-
go z Polska z 14 listopada 1990 r. Federalny Trybunal Konstytucyjny w Karlsru-
he, worzeczeniu z 5 lipca 1992 r. - odnosnie do interpretacji traktatu granicznego
z Polska z 14 listopada 1990 r. - zapisal, ze traktat ten nie ma wptywu na sprawy
wlasno$ciowe na bylych terenach niemieckich na wschodzie oraz nie narusza
praw obywateli wynikajacych z art. 14 niemieckiej konstytucji, chroniacego pra-
wa wlasnosci oraz dziedziczenia.

34 Druk Bundestagu nr 11/6579 dotyczacym projektu uchwaty frakcji CDU/CSU i FDP

35 Negocjowany przez Ministra Spraw Zagranicznych Krzysztofa Skubiszewskiego zostat
przyjety przez Rzad Krzysztofa Bieleckiego i Prezydenta Lecha Watese. Zob. Skubiszewski,
Krzysztof (1985), Administration of Territory and Sovereignty: A Comment on the Potsdam
Agreement, [w]: Archiv des Volkerrechts 23,Warto podkresli¢, ze umowa stanowita, ze zgod-
nie z Art. 37 Niniejszy Traktat nie jest wymierzony przeciw komukolwiek. Nie narusza on
praw i zobowigzan, ktore wynikajg z obowigzujgcych uméw dwustronnych i wielostronnych,
zawartych przez kazda z Umawiajgcych sie Stron z innymi panstwami. Por. tez W. Borodziej,
Polska wobec zjednoczenia Niemiec 1989-1991. Dokumenty dyplomatyczne, Warszawa 2006;
W. Goéralski (red.), Polska-Niemcy 1945-2007. Od konfrontacji do wspétpracy i partnerstwa
w Europie, Warszawa 2007; H. A. Jacobsen, M. Tomala (red.), Bonn-Warschau 1945-1991. Die
deutsch-polnischen Beziehungen. Analyse und Dokumentation, Koln 1992; T. Jaskutowski, K.
Gil (red.), Zwanzig Jahre danach. Gespréche ber den deutsch-polnischen Nachbarschaftsver-
trag, Wroctaw 2011.

36 Odpowiedz na interpelacje nr 33816 w sprawie reparacji wojennych z dnia 13 sierpnia 2015

r.
37 Traktat graniczny formalnie nie wymagat zgody Sejmu na ratyfikacje przez prezydenta RP,

gdyz nie pociggat obcigzen finansowych i nie wymagat zmian ustawodawczych, ale ze
wzgledu na jego polityczne znaczenie, réwniez stat sie przedmiotem debaty sejmowej.
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1993 - 4 wrzesnia 1993 r: Szef dyplomacji niemieckiej Her Klaus Kinkel przed
Federalnym Trybunalem Konstytucyjnym wydal o$wiadczenie, ze: ,Rzgd Fe-
deralny nigdy nie uznat bezprawia wypedzenia i dokonanych bez odszkodowania
wywlaszczern majgtkéw niemieckich po wojnie. To stanowisko jest znane rzgdom
Polski, Wegier i wczesniejszej Czechostowacji i byto im wielokrotnie przypomina-
ne. Nie nadszedl jednak jeszcze czas dla podjecia rokowa# dotyczgcych zwrotu
albo odszkodowania za wywlaszczone majgtki”.

1997 - FTK w orzeczeniu z 1997r. w sprawie Sampson v. Federal Republic of Ger-
many* ustalil, ze pomimo naruszenia przez Niemcy ius cogens, nie stanowi to
wystarczajacej podstawy dla uniewaznienia przepisow ustawy o immunitecie.
Wynikiem tej sprawy bylo podpisanie 17 czerwca 2000r. miedzy rzagdami USA
i RFN porozumienia dotyczace utworzenia specjalnego funduszu dla pokrzyw-
dzonych Zydéw amerykanskich w okresie II Wojny Swiatowej. Umowa weszta
w zycie 19 listopada 2000r.*

1999 - W pazdzierniku 1999 r. Ministerstwo Sprawiedliwo$ci Rzeczypospolitej
wydala Polska Karte Praw Ofiary, potwierdzajacej prawa polskich ofiar i nastep-
cow prawnych polskich ofiar niemieckich zbrodni wojennych i zbrodni prze-
ciwko ludzkosci, a czyni to na podstawie Konstytucji RP, obowiazujacych w RP
kodeksow prawa, oraz powszechnie obowigzujgcego prawa miedzynarodowego
znajduje si¢ tam okreslenie, kto jest ofiarg, zbidr praw przystugujacych ofiarom,
oraz wykaz przystugujacych ofiarom odszkodowan, §wiadczen i zwrotu kosztow.

2000 - 17 lipca 2000 r. zostalo podpisane porozumienia pomiedzy USA a RFN,
ktdre zostalo poprzedzone uchwaleniem przez parlament REN Bundestag 6 lipca
2000 r. ustawy o utworzeniu Fundacji Pamie¢, Odpowiedzialnos¢, Przysziosc.
Zgodnie z ustawa Bundestagu Fundacja Pamig¢¢, Odpowiedzialnos$¢, Przyszlosé
za posrednictwem, tzw. organizacji partnerskich (w przypadku obywateli pol-
skich taka organizacja byla przede wszystkim Fundacja Polsko-Niemieckie Po-
jednanie) wyplacala §wiadczenia dla wiezniow obozdéw i gett oraz dla robotni-
kéw przymusowych, deportowanych ze swojej ojczyzny na teren III Rzeszy lub
na tereny przez nig okupowane i tam zmuszonych do pracy w przedsiebiorstwach
zarobkowych lub w sektorze publicznym. Dodatkowo w ramach tzw. klauzuli
otwartosci dopuszczono mozliwoé¢ objecia $wiadczeniami réwniez robotnikéw
rolnych, dzieci wywiezione wraz z rodzicami deportowanymi na roboty przy-
musowe, dzieci urodzone w czasie trwania pracy przymusowej rodzicow na te-
renie III Rzeszy, osoby pozbawione wolnosci w wigzieniach, aresztach i obozach
przejsciowych oraz ofiary eksperymentéw pseudomedycznych, ktdre z mocy ww.
ustawy niemieckiej nie zostaly objete $wiadczeniami. Ponadto o wyplate $wiad-
czen ubiega¢ si¢ mogly réwniez osoby, ktérych mienie zostalo naruszone wskutek

38 Wyrok Sadu Apelacyjnego USA w sprawie Jacob Sampson v. Federal Republic of German and
Claims Conference Article 2 Fund, 975 F. Sups. 1108 (N.D. Ilj 1997) US Court of Appeals 7"
Circuit No. 97-3555; w podobnej sprawie Wolf v. Federal Republic of Germany, 95 F.3d 536
(7th Cir. 1996) ten sam sad przyznal immunitet FRN; podobnie w sprawie Hirsch v. State of
Israel, 962 F. Sups. 377, (S.D.N.Y.), aff'd, 133 F.2d 907 8997

39 Agreement between the Government of the United States of America and the Government of
thedFﬁderaI Republic of Germany concerning the Foundation ‘Remembrance, Responsibility
and the Future
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przesladowan rasowych przy istotnym, bezposrednim i przyczyniajgcym sie do po-
wstania szkéd udziale niemieckich przedsigbiorstw Wyplaty §wiadczen, o ktérych
mowa, zostaly zakonczone 30 wrzesnia 2006 r. Fundacja Polsko-Niemieckie Po-
jednanie (FPNP) ogétem przekazala §wiadczenia ze $rodkéw niemieckiej Fun-
dacji Pamig¢, Odpowiedzialno$¢ i Przyszlos¢ dla 484 tys. os6b uprawnionych na
kwote ponad 3, 5 mld PLN (975, 5 mln EUR).*°

2004 - 10 wrzesnia 2004 r. Sejm RP podjal Uchwale.,W sprawie praw Polski do
niemieckich reparacji wojennych oraz w sprawie bezprawnych roszczer wobec
Polski i obywateli polskich wysuwanych w Niemczech™' Sejm stwierdzil w niej,
ze RFN nie przekazala Polsce naleznych reparacji wojennych z tytutu olbrzy-
mich strat i zniszczen wywolanych druga wojng $wiatowg oraz apeluje.** Dalej
o$wiadczono, ze: ,,Sejm Rzeczypospolitej Polskiej sSwiadomy roli prawdy historycz-
nej i elementarnej sprawiedliwosci w stosunkach polsko-niemieckich stwierdza, ze
Polska nie otrzymata dotychczas stosownej rekompensaty finansowej i reparacji
wojennych za olbrzymie zniszczenia oraz straty materialne i niematerialne spo-
wodowane przez niemieckg agresje, okupacije, ludobéjstwo i utrate niepodlegtosci
przez Polske.”

Dnia 19 pazdziernika, 2004 r. Rada Ministréw zajeta stanowisko stwierdzajace,
ze ,,Oswiadczenie Rzgdu PRL z 23 sierpnia 1953 r. o zrzeczeniu sig przez Polske
reparacji wojennych Rzgd RP uznaje za obowigzujgce (...) Oswiadczenie z 23
sierpnia 1953 r. bylo podjete zgodnie z éwczesnym porzgdkiem konstytucyjnym,
a ewentualne naciski ze strony ZSRR nie mogg by¢ uznane za grozbe uzycia sily
z pogwatceniem zasad prawa miedzynarodowego, wyrazonych w Karcie Narodow
Zjednoczonych”.*

1 sierpnia, 2004 r. kanclerz RFN Her Gerhard Schroder w Warszawie zlozyl de-
klaracje: ,My, Niemcy, wiemy bardzo dobrze, kto rozpoczgl wojne i kto stat sie
jej pierwszqg ofiarg. Z tego powodu nie moze byc juz miejsca dla roszczen resty-
tucyjnych z Niemiec, ktére stawialyby historie na glowie. Zwigzane z drugg woj-
ng swiatowg problemy majgtkowe nie sq juz tematem dla obu rzgdow w stosun-
kach niemiecko-polskich. Ani rzqd federalny, ani zadna powazna sita polityczna
w Niemczech nie popiera zgdan indywidualnych, w przypadku, gdyby zostaly one
jednak postawione. Stanowisko takie rzqd federalny bedzie reprezentowal rowniez
przed sgdami miedzynarodowymi.**

40 OdpowiedZ podsekretarza stanu w Ministerstwie Spraw Zagranicznych - z upowaznienia
ministra - na interpelacje nr 28814 w sprawie mozliwosci uzyskania odszkodowania od pan-
stwa niemieckiego za straty poniesione przez Jasto podczas Il wojny $wiatowe

41 Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 10 wrzesnia 2004 r. w sprawie praw Polski
do niemieckich reparacji wojennych oraz w sprawie bezprawnych roszczen wobec Polski
i obywateli polskich wysuwanych w Niemczech M. P. 2004 nr 39, poz. 678

42 Zauchwatg sejmowa przygotowang przez srodowisko Antoniego Macierewicza zagtosowa-
to 328 postéw w tym m.in. ze strony PiS Kaczynski, Kuchcinski, Lipinski i z Kaminski, ze
strony PO HM Donald Tusk, p. Jan Rokita, p. Grzegorz Schetyna i p. Ewa Kopacz, ze strony
postkomunistéw z SLD i SAPL p. Leszek Miller, p. Marek Borowski i p. Ryszard Kalisz. Tylko
jeden poset Bohdan Kopczynski wstrzymat sie od gtosu

43 Odpowiedz na interpelacje nr 33816 w sprawie reparacji wojennych z dnia 13 sierpnia pod-
sekretarz stanu w Ministerstwie Spraw Zagranicznych p. Henryka Moscicka-Dendys

44 Ekspertyza w sprawie roszczen z Niemiec przeciwko Polsce w zwigzku z druga wojna swia-
towa, sporzadzona na zlecenie rzadow RFN i Rzeczypospolitej Polskiej przez prof, dr hab.
Jana Barcza i prof, dr hab. Jochena A. Froweina, 2 listopada 2004 r., ,Rzeczpospolita” z 12
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2005 - Przygotowanie ekspertyzy prawnej w sprawie ewentualnych reparacji
wojennych z Niemiec przygotowana dla PiS.** Wedlug tego dokumentu ,w pol-
sko-niemieckich stosunkach nie istnieje zaden traktat w sprawie reparacji od
Niemiec”. Autorzy ekspertyz zaznaczaja ponadto, ze deklaracja wiadz PRL z 23
sierpnia 1953 r. o zrzeczeniu si¢ przez Polske takich reparacji, nawet przy zato-
zeniu, ze byla ona skuteczna, odnosi si¢ jedynie do NRD, a nie calych Niemiec.
Podkreslajg przy tym, ze w 1953 r. zaréwno ZSRR jak i Polska uznawaly NRD
za jedyne panstwo niemieckie, za§ RFN i Zachod w ogole nie uznawaly NRD za
panstwo niemieckie. Ale autorzy ekspertyzy zwracaja rowniez uwage na wiele
innych aspektow zwigzanych z deklaracjg wladz PRL. Wskazuja m.in. na to, ze
deklaracja ta mogta zosta¢ podjeta pod presja Sowietoéw, za ktérym to wnioskiem
przemawiaja okolicznosci powstania dokumentu.

2008 - W grudniu 2008 r. rzad RFN odwotal si¢ od wyrokéw SN Wloch do Mie-
dzynarodowego Trybunalu Sprawiedliwosci w Hadze. Sad Najwyzszy nakazal
REN wypfate jednego miliona euro odszkodowania rodzinom dziewieciu cy-
wiléw, zamordowanych przez hitlerowcéw w Toskanii w czasie drugiej wojny
$wiatowej. Sprawa dotyczy masakry, jakiej dokonaty wojska niemieckie w 1944 r.,
zabijajac w miejscowosciach Civitella, Cornia i San Pancrazio 203 osoby, w tym
wiele kobiet i dzieci. Byl to odwet za zabicie trzech Niemcow przez partyzantow.

2012 - W lutym 2012 r. zapadlo rozstrzygniecie na korzys¢ REN, ktory argumen-
towal, ze orzeczenie wloskiego sadu*® podawalo w watpliwo$¢ system reparacji,
wprowadzony po klesce nazistow; w ramach tego systemu Niemcy od lat 50tych
wyplacity ogromne odszkodowania. Wskazywano, ze gdyby MTS wzial strone
Wrtoch, Niemcy zostatyby zalane falg roszczen odszkodowawczych, zglaszanych
przez osoby indywidualne z calego §wiata. MTS uznal, Ze Sad Najwyzszy Wloch
naruszyl w 2008 r. niemiecka suwerenno$¢, orzekajac, ze wloski obywatel Luigi
Ferrine ma prawo do odszkodowania za to, ze w 1944 r. deportowano go do Nie-
miec i zmuszono tam do niewolniczej pracy w przemysle zbrojeniowym. MTS
odrzucil argumentacje strony wloskiej, ktora twierdzita, ze immunitet panstwa
nie ma zastosowania wobec zbrodni wojennych i zbrodni przeciwko ludzkosci,
popetnionych przez armig jednego kraju na terytorium innego panstwa oraz, ze

listopada 2004 r. Szerzej Jan Sandorski, Znaczenie aktow jednostronnych dla wspdtczesnych
stosunkdw Polsko — Niemieckich RPEIS R. LXVIII, Zeszyt 3 2006

45  Jej autorami byli m.in. prof. Jan Sandorski (Wydziat Prawa Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu), prof. Mariusz Muszynski gWydzia+ Prawa UKSW w Warszawie), dr Karol Karski
(Wydziat Prawa UW) oraz mecenas Stefan Hambura

46 Orzeczenie wtoskiego Sadu Kasacyjnego w sprawie Ferrini v. Federal Republic of Germany,
z dnia 6 listopada 2003 r,, ,International Law Reports” 2006, t. 128, s. 659 i n. Por. tez L.M.
Caplan, State Immunity, Human Rights, and Jus Cogens: a Critique of the Normative Hierarchy
Theory, The American Journal of International Law vol. 97:741 (2003), s. 741-781; L. Mc-
Gregor, Torture and State Immunity: Deflecting Impunity, Distorting Sovereignty, The European
Journal of International Law vol. 18 no. 5 (2008), s. 903-919. S. Janczarek, Immunitet jurys-
dykcyjny panstwa a bezwzglednie obowigzujgce normy prawa miedzynarodowego, Panstwo
i Prawo 12/2009, s. 59; P. De Sena, F. De Vittor: State immunity and human rights: the Italian
Supreme Court decision on the Ferrini case, European Journal of International Law nr 1/2005;
C. Focarelli; Denying foreign state immunity for comission of international crimes: the Ferrini
decision, International & Comparative Law Quarterly nr 4/2005; A. Gattini, War crimes and
state immunity in the Ferrini decision, Journal of International Criminal Justice nr 1/2005; M.1.
Gavouneli, |. Bantekas, Sovereign Immunity - Tort Exception - lus Cogens Violations - World
War Il Reparations - International Humanitarian Law, American Journal of International Law
2001
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osoba prywatna nie moze pozywac przed sad panstwa nawet w wypadku zbrodni
ludobojstwa.

2013 r. - Parlament Wloch przyjat uchwale wprowadzajaca ustalenia wyroku
Miedzynarodowego Trybunatu Sprawiedliwosci do wloskiego ustawodawstwa.
Uchwatla wloskiego parlamentu zostala wystana do Trybunatu Konstytucyjny
Wioch.

2014 - Wioski Trybunal Konstytucyjny orzekl, ze osoby prywatne poszkodowa-
ne przez III Rzesz¢ moga ubiegac¢ si¢ przed wloskimi sadami o odszkodowanie od
REN. Sedziowie wloskiego TK stwierdzili, Ze w sytuacji zbrodni wojennych oraz
zbrodni przeciwko ludzkosci zasada immunitetu panstwowego nie ma zastoso-
wania, a wszyscy Wlosi (lub ich spadkobiercy), ktorzy uzyskaja w sadzie kra-
jowym pozytywny dla siebie wyrok, moga dochodzi¢ od panstwa niemieckiego
odszkodowan. W nadzwyczajnych przypadkach - stwierdzili wloscy sedziowie
- pierwszenstwo maja prawa cztowieka gwarantowane przez wloska konstytucje.

2015 - Prezes PiS w wywiadzie dla TV Republika 11 grudnia 2015 r. powiedzial:
»Ja moge powiedzie¢ tylko jedno - ten rachunek krzywd po polskiej stronie jest
ogromny i powtarzam, w ciggu tych 70 juz lat, ktore minely od kovica wojny, te
sprawy nie zostaty nigdy zalatwione i w sensie prawnym sq aktualne, bo jak wiemy,
to zostato niedawno przez pana Kostrzewe-Zorbasa odkryte, ta nasza rezygnacja
z odszkodowan nigdy nie zostata zarejestrowana przez odpowiedni organ rejestra-
cji ONZ, czyli w sensie prawnym tego w ogéle nie ma. Droga jest otwarta i w Niem-
czech tez sig powinno o tym pamietac.

2016 - 19 lutego 2016 r. minister Spraw Zagranicznych REN Her Franka-Waltera
Steinmeiera (SPD), stwierdzit w oparciu o deklaracje PRL z, 1953 r.., Ze: ,,Polska
nie ma zadnych podstaw do domagania sie od Niemiec reparacji w zwigzku z II
wojng Swiatowq..Przylgczajgc si¢ do ZSRR rezygnacji z reparacji, Polska takze
zrezygnowata 24 sierpnia 1953 r. z dalszych reparacji od catych Niemiec™ Dalej
przekazano, ze ,Przylgczajqgc sie do ZSRR rezygnacji z reparacji, Polska takze zre-
zygnowata 24 sierpnia 1953 r. z dalszych reparacji od catych Wielkich Niemiec”.

2 sierpnia 2017r. - Poset Arkadiusz Mularczyk poinformowatl PAP, ze zlozyl do
Biura Analiz Sejmowych wniosek o przygotowanie informacji dotyczacej moz-
liwosci domagania sie przez Polske odszkodowan za straty wojenne od RFN.
W tym samym dniu w odpowiedzi na roszczenia Polski, zastepczyni rzecznika
rzadu REN Ulrike Demmer o$wiadczyla, ze: ,,wladze w Berlinie poczuwajq si¢ do
politycznej, moralnej i finansowej odpowiedzialnoéci za II wojne swiatowg; kwe-
stie niemieckich reparacji dla Polski uwazajg jednak za ostatecznie uregulowang
Niemcy poczuwajg sig¢ do politycznej, moralnej i finansowej odpowiedzialnosci za
II wojne swiatowq. Wyplacily reparacje w znacznej wysokosci za ogélne szkody wo-
jenne, takze dla Polski. (...) Kwestia zostata w przeszlosci ostatecznie uregulowana.
W 1953 r. Polska wigzgco (...) Zrezygnowata z dalszych swiadczen reparacyjnych
dla catych Niemiec i w okresie pozniejszym wielokrotnie to potwierdzata™ .

47 http://wiadomosci.gazeta.pl/wiadomosci/7,114884,22182588,polska-otrzyma-od-nie-
miec-reparacje-wojenne-jest-juz-stanowisko.html
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4 wrze$nia 2017 r. - O$wiadczenie Bundestagu w opinii zleconej przez Johannes
Singhammer z bawarskiej Unii Chrzeécijafisko-Spolecznej (CSU), wiceprzewod-
niczgcego izby nizszej niemieckiego parlamentu. Wynika z niego, Ze roszczenia
wynikajgce ze zbrodni hitlerowskich Niemiec dokonanych podczas II wojny
$wiatowej utracity moc najpozniej wraz z chwilg zawarcia 12 wrzesnia 1990 r.
w Rosji traktatu o ostatecznej regulacji w odniesieniu do Niemiec Zdaniem eks-
pertdw Traktat byl efektem konferencji organizowanych w formacie 2+4 (RFN,
NRD + Francja, Wielka Brytania, USA, ZSRR) i doprowadzit on w rezultacie do
zjednoczenia Niemiec. Umowa miedzynarodowa z 1990 r. rozstrzygala roéwniez
kwestie granic panstwa niemieckiego — w traktacie stwierdzono ostatecznosc¢
granic Niemiec, w tym granicy z Polska na linii rzek Odra-Nysa Luzycka. Ponad-
to Niemcy zrzekly si¢ wszelkich roszczen terytorialnych wobec innych panstw
i zobowigzaly si¢ do powstrzymywania sie od wysuwania ich w przysztosci. Pol-
ska brata udzial w rozmowach, jednakze nie wysuneta wlasnych roszczen repa-
racyjnych, ani tez nie zaprotestowala przeciwko zblizajagcemu si¢ w dostrzegalny
sposob upadkowi roszczen.

9 wrzeénia 2017 r. —-Oswiadczenie Niemieckiego Zwiagzku Wypedzonych (BdV)
ze polskie roszczenia reparacyjne wobec Niemiec za II wojne §wiatowa pozba-
wione sg prawnej i moralnej legitymacji. Przewodniczacy BdV i deputowany do
Bundestagu z ramienia bawarskiej CSU Bernd Fabritius stwierdzil ponadto, ze
wprowadzone do dyskusji przez rzad PiS zadania sa celowa prowokacja w goracej
fazie kampanii wyborczej w Niemczech ora, ze Wprowadzone do dyskusji przez
polski rzad PiS roszczenia reparacyjne wobec Niemiec pozbawione sa jakiejkol-
wiek prawnej i moralnej legitymacji. PiS wrzucil ten temat jako celowa prowo-
kacje w goracej fazie kampanii wyborczej w Niemczech. Nikt tutaj nie powinien
dac¢ sie na to nabrac.

8 wrzesnia 2017 r. - Oswiadczenie rzecznika rzagdu Niemiec Steffen Seibert, ze
Polska nie zgtosita dotad oficjalnie zadnych roszczen reparacyjnych. Potwierdzit
jednocze$nie stanowisko wladz REN ze kwestia roszczen jest zaréwno prawnie,
jak i politycznie ostatecznie uregulowana.

10 wrze$nia 2017 r. — Ogloszenie opinii, przygotowanej na wniosek posta Arka-
diusza Mularczyka (PiS), Biuro Analiz Sejmowych (BAS), w ktorej stwierdzono
m. In.,, Ze jednostronne o$wiadczenie Rady Ministréw z dnia 23 sierpnia 1953 r.
o zrzeczeniu si¢ przez PRL reparacji wojennych naruszalo obowigzujacg wowczas
Konstytucje z dnia 22 lipca 1952 r., poniewaz sprawy ratyfikacji i wypowiadania
umoéw miedzynarodowych nalezaly do kompetencji Rady Panstwa, a nie Rady
Ministréw. To nie wszystko. Zgodnie z treécig protokotu z dnia 19 sierpnia 1953
r. z posiedzenia Rady Ministrow zrzeczenie dotyczylo tylko NRD.

ANALIZA

REN odziedziczyta pasywa i aktywa po Trzeciej Rzeszy niemieckiej —bedaca
nastepca prawnym Trzeciej Rzeszy niemieckiej, odpowiedzialng za niemieckie
zbrodnie wojenne i zbrodnie przeciwko ludzkosci oraz za skutki i nastepstwa ta-
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kich zbrodni. Po II wojnie $wiatowej Niemcom narzucono pierwotnie wyptate
200 mld dolaréw. Ostatecznie jednak na mocy ukladu poczdamskiego poprze-
stano na 20 mld dolaréw. Polowa tej sumy przypadla ZSRR, na mocy art. 3.2
Protokolu Postepowania Umowy Poczdamskiej z 1 sierpnia 1945 r., - ktory ze
swojej czesci zobowigzal sie¢ odda¢ Polsce 15% ogdlnych $wiadczen reparacyj-
nych, za ktére ZSRR mial przekaza¢ dostawy surowcow oraz 10% w postaci nie
ekwiwalentnej, czyli okoto 3 mld dolaréw.*® W IV rozdziale umowy poczdam-
skiej postanowiono, ze polskie roszczenia odszkodowawcze beda zaspokojone
przez Zwiazek ZSRR z jego czesci odszkodowan. W dalszej czesci stwierdzal, iz:
zadania o odszkodowanie ze strony ZSRR beda zaspokojone przez wywiezienie
odpowiednich przedmiotéw ze strefy okupacyjnej radzieckiej oraz przez maja-
tek niemiecki znajdujacy si¢ za granica. ZSRR zobowigzuje si¢ zaspokoi¢ pol-
skie zgdania o odszkodowanie ze swojej wlasnej czesci odszkodowan. Zadania
o odszkodowanie Stanéw Zjednoczonych Ameryki, Zjednoczonego Krolestwa
i innych panstw uprawnionych do odszkodowan, beda zaspokojone przez strefy
zachodnie oraz przez odpowiedni majatek niemiecki znajdujacy sie za granica.”
Zgodnie z Ukladem Poczdamskim z dnia 2 sierpnia 1945 r. ZSRR przyjat na sie-
bie obowigzek zaspokojenia polskich roszczen. Polska za$ takie zobowigzanie
ZSRR, bedace zobowigzaniem na rzecz panstwa trzeciego, zaakceptowata, co
potwierdzily umowa polsko-radziecka z 16 sierpnia 1945 r. oraz jednostronne
o$wiadczenie rzadu PRL z 23 sierpnia 1953 r. w sprawie decyzji ZSRR dotycza-
cej Niemiec.”® Polskie roszczenia reparacyjne mialy by¢ zaspokojone przez ZSRR
z przypadajacej mu masy reparacyjnej znajdujacej si¢ na terenie radzieckiej strefy
okupacyjnej oraz na terytorium Bulgarii, Finlandii, Wegier, Rumunii i wschod-
niej Austrii. Nastepnie 16 sierpnia 1945 r. Tymczasowy Rzad Jednos$ci Narodowej
irzad ZSRR zawarly Umowe w sprawie wynagrodzenia szkéd wyrzgdzonych przez
okupacje niemieckg, zgodnie, z ktdrg wysokos¢ udziatu Polski w masie reparacyj-
nej ZSRR miala wynosi¢ 15% naleznych $§wiadczen.

Aktem wykonawczym do tego zapisu umowy poczdamskiej byta umowa pomie-
dzy ZSRR a Polskg z 16 sierpnia 1945 r., w ktorej Zwigzek ZSRR zrzeka sie na
rzecz Polski ,wszelkich pretensji do calego mienia poniemieckiego na terenie
Polski”. Z kolei aktem wykonawczym do tej umowy byt dekret z 8 marca 1946
r. stanowigcy, Ze mienie poniemieckie na ziemiach pétnocnych i zachodnich RP
przechodzi na rzecz Skarbu Panstwa i instytucji panstwowych. Mozna, zatem
uznad, co uznaje polska doktryna prawna, ze majatek poniemiecki na Ziemiach
Zachodnich i PéInocnych stanowi reparacje wojenna, czyli zaspokojenie polskich

48 Stanowisko marszatka Sokotowskiego na posiedzeniu Sojuszniczej Rady Kontroli w Berlinie
w r. 1947, ktéry stwierdzit jednoznacznie, ze na cele reparacyjne ze stref zachodnich prze-
znaczono zaledwie 36 zaktadow przemystowych z 1977 wskazanych pierwotnie w tym celu.

49 Stawomir Debski, Witold M. Géralski (yred ), Problem reparacji, odszkodowari i $wiadczen
w stosunkach polsko-niemieckich 1944-2004, tom II. Dokumenty, Warszawa 2004, s. 38 Por.
tez Pierre d’Argent, ,Reparations after World War 11 (2009), in Wolfrum (Hrsg.), Max Planck
Encyclopedia of Public International Law (EPIL); Czaplifiski, The Concept of War Reparations
in International Law and Reparations after World War Il, (2005), The Polish Quarterly of Inter-
national Affairs, Vol. 14, Nr. 1, S. 69 (76 f.). Cremer u.a. (Hrsg.), Tradition und Weltoffenheit
des Rechts, Festschrift fiir Helmut Steinberger (Berlin, 2002).

50 Z odkrycia, ze Polska nie zarejestrowata i nie opublikowata zrzeczenia si¢ odszkodowan
w ONZ, nie wynika pewnos¢, ze Polska otrzyma jakiekolwiek odszkodowania.
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roszczen odszkodowawczych wobec Niemiec.” ZSRR zrzekl sie reparacji wzgle-
dem NRD na podstawie Protokotu z 22 sierpnia 1953 r. w sprawie zaprzestania
pobierania reparacji niemieckich i w sprawie innych srodkéw ztagodzenia zobo-
wiazan finansowo-gospodarczych NRD zwigzanych z nastepstwami wojny.*? 22
sierpnia 1953 r. minister spraw zagranicznych Zwigzku Radzieckiego Mototow
i 6wczesny premier NRD podpisali wspdlne o$§wiadczenie, w ktérym stwierdzali
réwnorzednie: ,Rzqgd radziecki po uzgodnieniu z rzgdem Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej odnosnie jej czeici reperacji catkowicie przerywa z dniem 1 stycznia 1954
r. pobieranie od NRD reparacji wojennych zaréwno w postaci dostaw towarow,
jak i w jakiejkolwiek innej postaci”.>* Rzad radziecki po uzgodnieniu tego z rzg-
dem PRL (odnosnie jej czesci reparacji) catkowicie przerywa z dniem 1 stycznia
1954 r. pobieranie od NRD reparacji zaréwno w postaci dostaw towarowych, jak
i we wszelkiej innej postaci. W ten sposéb NRD zostaje zwolniona z obowigzku
splacenia pozostalej po 1 stycznia 1954 r. sumy reparacji wynoszacej, zgodnie
z o$wiadczeniem rzadu radzieckiego z 15 maja 1950 r. w sprawie zmniejszenia
dostaw reparacyjnych, 2 mld 537 min dolaréw wedlug cen $wiatowych z 1938
r. (art. I). Delegacja rzagdowa NRD z zadowoleniem i z wdzigcznoscig przyjeta
o$wiadczenie rzadu radzieckiego w sprawie zlagodzenia finansowo-gospodar-
czych zobowigzan Niemiec zwigzanych z nastepstwami wojny. Decyzje rzadu
radzieckiego przewidujg: przerwanie pobierania reparacji od NRD, poczynajac
od 1 stycznia 1954 r.; bezplatne przekazanie na wlasno$¢ NRD przedsigbiorstw
radzieckich znajdujacych si¢ w Niemczech; obnizenie wydatkéw NRD, zwigza-
nych z przebywaniem wojsk radzieckich na terytorium NRD, do sumy nieprze-
kraczajacej 5% dochodéw budzetu panstwowego NRD; zwolnienie NRD od spta-
ty dlugéw, ktére powstaly po roku 1945 z tytutu okupacyjnych wydatkéw poza
granicami Niemiec; zwolnienie Niemiec od splaty ZSRR powojennych diugéw
panstwowych. Rzad ZSRR i, po uzgodnieniu z Rzadem PRL (odno$nie jej czesci
reparacji) calkowicie przerywa z dniem I stycznia 1954 r. pobieranie od NRD
reparacji, zardwno w postaci dostaw towarowych jak i w jakiejkolwiek innej po-
staci. W ten sposob NRD zostata zwolniona z obowiazku sptacenia pozostalej po
| stycznia 1954 r. sumy reparacji, wynoszacej, zgodnie z o$wiadczeniem Rzadu
ZSRR z 15 maja 1950 r. w sprawie zmniejszenia dostaw reparacyjnych Niemiec dla
ZSRR— 2.537 milionéw dolaréw wedtug cen $wiatowych z 1938 r.>* W o$wiad-
czeniu wymienia si¢ dokladnie sume reparacji wojennych. Catkowicie przerywa
sie ich pobieranie w 1954 r. W o$wiadczeniu wymienia si¢ doktadnie sume, jaka

51 Por. tez opinii profesoréw prawa miedzynarodowego, z Krakowa i Warszawy, tj. prof.
Wiadystawa Czaplinskiego z Uniwersytetu Stefana Wyszynskiego w Warszawie i prof.
Kazimierza Lankosza, szefa Katedry Prawa Miedzynarodowego w Uniwersytecie
Jagiellonskim

52 ,Protokole w sprawie zaprzestania pobierania reparacji niemieckich i w sprawie innych srod-
koéw ztagodzenia zobowigzan finansowo gospodarczych NRD zwigzanych z nastepstwami
wojny”. Protokét ten zostat podpisany 22 sierpnia 1953 r. w Moskwie pomiedzy rzadami:
ZSRR i NRD. Szerzej Th. Schweisfurth, Reparationen an Polen?, ,Frankfurter Allgemeine Zei-
tung” z 16 wrzesnia 2004 r., s. 10. Zob. takze dokumenty w jezyku polskim: Stawomir Debski,
Witold M. Géralski (red.), Problem reparacji, odszkodowarn i swiadczen w stosunkach polsko-
niemieckich 1944-2004, tom Il. Dokumenty, Warszawa 2004

53 OPINIE: Dotyczace projektu uchwaty w sprawie uznania deklaracji z 23 sierpnia 1953 r.
o zrzeczeniu sie przez Polske reparacji wojennych za nieobowigzujaca (Projekt uchwaty
w sprawie uznania deklaracji z 23 sierpnia 1953 r. 0 zrzeczeniu sie przez Polske reparacji
wojennych za nieobowigzujaca,

54 Problem reparacji, odszkodowan i Swiadczen w stosunkach polsko-niemieckich 1944-2004,
tom I, Dokumenty, PISM, Warszawa 2004, dokumenty nr 63 i 64, s. 267-271.
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pozostata do splacenia: 2537 mln dwczesnych dolardw. > Juz 23 sierpnia 1953 r.
rzad polski w oswiadczeniu PRL zrzekt si¢ wobec Niemiec splaty odszkodowan
na rzecz Polski od 1 stycznia 1954 r.*° Biorac pod uwage, ze Niemcy zados¢uczy-
nily juz w znacznym stopniu swym zobowigzaniom z tytutu odszkodowan i ze
poprawa sytuacji gospodarczej Niemiec lezy w interesie ich pokojowego rozwoju,
Rzad PRL — pragnac wnie$¢ swoj dalszy wklad w dzieto uregulowania problemu
niemieckiego w duchu pokojowym i demokratycznym oraz zgodnie z interesa-
mi narodu polskiego i wszystkich pokdj mitujacych narodéw — powzial decyzje
o zrzeczeniu si¢ z dniem 1 stycznia 1954 r. sptaty odszkodowan na rzecz PRL.”
W tym miejscu warto zapyta¢ o charakter prawny o$wiadczenie w prawie mie-
dzynarodowym. Jednostronne o$wiadczenie panstwa moze (pod pewnymi wa-
runkami, o ktérych mowa dalej) stanowi¢ zrédio prawno miedzynarodowego zo-
bowigzania. Wynika to z zasady dobrej wiary, ktéra stanowi m. in., Ze co prawda
panstwo w stosunkach z innymi panstwami zwigzane jest jedynie swoja wola, ale
(z drugiej strony) wolg tg jest zwigzane w petni. Mozna, zatem prawnie domaga¢
sie od panstwa postepowania zgodnego z jego jednostronnym oswiadczeniem.
Z tego powodu méwimy, ze akty jednostronne sg zrédlem zobowigzan miedzy-
narodowych. W rozwazanym przedmiotowo zagadnieniem zwraca si¢ uwage na
zrzeczenie, ktorym jest akt, na podstawie, ktdrego panstwo rezygnuje z dotych-
czas przystugujacych mu praw (roszczen). Uktad poczdamski podpisany w 1945
r. okreslal m. in. zasady zaspokojenia radzieckich roszczen odszkodowawczych.
Stwierdzat takze, ze ZSRR zobowigzuje si¢ zaspokoi¢ polskie roszczenia odszko-
dowawcze (w stosunku do Niemiec) z przypadajacego dlan udziatu. I tak dnia 23
sierpnia 1953 r. rzad polski wydal oswiadczenie o zrzeczeniu si¢ przystugujacej
Polsce - a niesplaconej jeszcze - czesci niemieckich reparacji wojennych. Ozna-
cza to, ze po jednostronnym zrzeczeniu si¢ reparacji, nie moga by¢ one skutecz-
nie dochodzone przez Polske na ptaszczyznie prawno miedzynarodowej. Nalezy
podkresli¢, ze jednostronna rezygnacja panstwa z istniejagcych roszczen stanowi
o$wiadczenie prawnie relewantne. Kazde panstwo moze zrzec si¢ swoich istnie-
jacych i domniemanych - spornych - roszczen.

Zrzeczenie si¢ stanowi w prawie miedzynarodowym akt jednostronny. Dla zrze-
kajacego sie panstwa ma on charakter wigzacy i taki skutek, iz istniejace roszcze-
nia przepadaja a roszczenn domniemanych nie bedzie mozna dochodzi¢ w przy-
szlosci. Jezeli doszlo do utraty roszczen wskutek takowej z nich rezygnacji, to
nie moga one odzy¢ na nowo poprzez ,odwolanie” deklaracji o zrzeczeniu sie.
Innymi stowy Zrzeczenie si¢ jest klasycznym aktem jednostronnym, a wiec sku-
tecznym Zrédlem prawa miedzynarodowego. Bez watpienia skutkiem prawnym
kazdego aktu jednostronnego jest powstanie wezta prawnego, jaki wigze pod-
miot skladajacy i adresata. Po zlozeniu os$wiadczenia, na skutek, ktérego inny
podmiot nabedzie okreslone prawo, bez jego zgody nie jest mozliwe odstapienie

55 Sprawozdanie Sejmu 4 kadencja, 82 posiedzenie, 2 dzieri (25.08.2004)

56 Oswiadczenie nie zostato opublikowane w zadnym Dzienniku Ustaw, w ktérym drukuje sie
deklaracje rzgdowe dotyczace spraw miedzynarodowych. Opublikowane zostato natomiast
tylko w mato znaczacym zbiorze dokumentéw Instytutu Spraw Miedzynarodowych, jako
okdlnik catkowicie anonjmowy, przez nikogo niepodpisany. Szerzej Robert Grzeszczak PRO-
BLEMATYKA ROSZCZEN MAJATKOWYCH W STOSUNKACH POLSKO-NIEMIECKICH, s. 149

57 Problem reparacji, odszkodowari i Swiadczer w stosunkach polsko-niemieckich 1944-2004,
tom I, Dokumenty, PISM, Warszawa 2004, dokumenty nr 63 i 64, s. 267-271.
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od powstalego w ten sposob zobowigzania. Konsekwentnie Polska potwierdzita
jednak wobec rzadu federalnego RFN deklaracje dotyczaca zrzeczenia si¢ rosz-
czen reparacyjnych z 1953 r., zawierajac 7 grudnia 1970 r. w Warszawie umowe
o normalizacji wzajemnych stosunkéw miedzy PRL a REN i — przy tej okazji
— uznajac waznos¢ owego o$wiadczenia. Polska potwierdzita wobec rzadu fede-
ralnego swoja deklaracje dotyczacy zrzeczenia si¢ z roszczen z dnia 23 sierpnia
1953 r., zawierajac 7 grudnia 1970 r. w Warszawie Traktat o podstawach norma-
lizacji wzajemnych stosunkéw miedzy PRL a REN. Polska delegacja ,,raz jeszcze
wyraznie potwierdzila waznos¢ oswiadczenia rzadu polskiego z dnia 23 sierp-
nia 1953 r., mocg, ktérego Polska w sformutowaniu odnoszacym sie do calych
Niemiec zrezygnowala z dalszych reparacji”.®® PRL w 1953 r. byla panstwem
suwerennym mogta sktada¢ o§wiadczen o charakterze wigzacym w mysl regul
prawa miedzynarodowego publicznego. Nie mozna zgodzi¢ si¢ z pogladem prof.
Sandorskiego, ktory odwotuje sie do Konwencji o Prawie Traktatéw z 1969 r.
Z analizy przepisow czesci V dziatu 2 Konwencji o Prawie Traktatow wynika, ze
niewazno$¢ umowy miedzynarodowej to wywolany przyczynami okre§lonymi
w prawie umow miedzynarodowych stan prawny, w ktérym umowa nie wywo-
tuje w zasadzie skutkéw prawnych. Prawo uméw miedzynarodowych dotyczace
niewaznosci jest prawem na wypadek bezprawia wynikajacego z tresci umowy
lub z towarzyszacych tej umowie okolicznosci. Z przepiséw Konwencji mozna
domniemywac, ze niewazno$¢ zasadnicza (nieformalna) moze wystapi¢ w dwo-
jakiej postaci - niewazno$ci bezwzglednej. Problem polega na tym, ze Konwencja
ta nie ma zastosowanie retroaktywnego (lex retro non agit) a do zdarzen z 1953 r.
warto odwolywac sie do zwyczaju miedzynarodowego.

Przewodniczacy delegacji PRL na VIII Sesje Zgromadzenia Ogdlnego Narodow
Zjednoczonych Marian Naszkowski w swoim przemoéwieniu w Nowym Jorku,
mowiac o zrzeczeniu si¢ przypadajacych Polsce odszkodowan pozostalych do
uregulowania, odnidst si¢ tylko do NRD. Wbrew jednak temu, co powiedzial
Naszkowski w ONZ i prawdopodobnie przy jego, niestety, osobistym udziale,
o$wiadczenie rzagdu PRL w sprawie odszkodowan od Niemiec zostalo zgloszo-
ne i zarejestrowane, a nastepnie opublikowane w zbiorze traktatéow ONZ, cho¢
w mysl elementarnych zasad miedzynarodowego prawa zadnym traktatem nie
byto.” Z kolei zdaniem poprzedniego rzadu Pani Ewy Kopacz, ktéra w sierpniu
2015 r. odpowiadal na interpelacje posta Kazimierza Moskala ,,O$wiadczenie
Rzadu PRL z 23 sierpnia 1953 r. 0 zrzeczeniu si¢ przez Polske reparacji wojennych,
Rzad RP uznaje za obowigzujace (...) Oswiadczenie z 23 sierpnia 1953 r. bylo
podjete zgodnie z dwczesnym porzadkiem konstytucyjnym, a ewentualne naci-
ski ze strony ZSRR nie mogg by¢ uznane za grozbe uzycia sity z pogwalceniem
zasad prawa miedzynarodowego, wyrazonych w Karcie Narodéw Zjednoczo-
nych™® W odpowiedzi na te interpelacj¢ wiceminister spraw zagranicznych Hen-
ryka Moécicka-Dendys przypomniala, Ze w ocenie prawno-miedzynarodowych
aspektow ewentualnej mozliwosci dochodzenia przez Polske roszczen z tytutu

58 Bulletin des Presse- und Informationsamtes der Bundesregierung vom 8. Dezember 1970, nr
171,s.1819.

59 Sprawozdanie Sejmu 4 kadencja, 82 posiedzenie, 2 dzieri (25.08.2004)

60 http://dzieje.pl/artykuly-historyczne/70-lat-po-zakonczeniu-wojny-czy-kwestia-odszkodo-
wan-jest-nadal-otwarta
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strat poniesionych przez Polske podczas II wojny $wiatowej, nalezy uwzgledni¢
szerszg perspektywe historyczno-polityczng, a zwlaszcza fakt, ze po zakoncze-
niu wojny, zgodnie z postanowieniami Konferencji Poczdamskiej z 1945 r. Pol-
ska zostala zaliczona do wschodniej strefy reparacyjnej. ,Reparacje z tej strefy
zostaly przyznane bezposrednio ZSRR, ktory zobowigzal si¢ zaspokoi¢ zadania
reparacyjne Polski. W konsekwencji w dniu 16 sierpnia 1945 r. Polska podpisata
z ZSRR umowe w sprawie wynagrodzenia szkdd wyrzadzonych przez okupacje
niemiecka, regulujaca rozmiary i tryb §wiadczen dla Polski. W umowie tej okre-
$lono tez tryb i zakres zaspokojenia roszczen Polski z tytulu reparacji z radziec-
kiej strefy okupacyjnej Niemiec oraz z udzialu ZSRR w reparacjach z zachodnich
stref okupacyjnych. Na jej podstawie Rzad Radziecki zrzekt si¢ na rzecz Polski
wszelkich roszczen do mienia niemieckiego i innych niemieckich aktywoéw na
calym terytorium Polski. Ponadto na mocy Umowy Poczdamskiej Polska uzy-
skata byte niemieckie obszary wschodnie” Jednakze niektérzy prawnicy kwestio-
nujg istote oraz zakres przedmiotowy i podmiotowy tego o§wiadczenia. Zdaniem
prof. Mariusza Muszynskiego z UKSW ,,mimo ztozenia o$wiadczenia z 1953 r.
intencjg polityczng polskich wltadz komunistycznych bylo dalsze rozgrywanie
sprawy reparacji w celu uzyskania od RFN znaczacych srodkéw finansowych.
Oswiadczenie miato tylko odgrywac¢ polityczng role w relacjach z NRD”. W jego
opinii rzeczywiste obowigzywanie aktu z 1953 r. jest, ,,co najmniej dyskusyjne.”

Mecenas Hambura jest rowniez autorem ekspertyzy przygotowanej w 2004 r. na
zlecenie Kancelarii Sejmu RP. ,,Prawie wszystkie przestanki wskazuja na to, ze
polska delegacja bioraca udzial w przebiegu rokowan nad ukladem pomiedzy
rzadem PRL-RFN o normalizacji stosunkéw nie stwierdzita, ze o§wiadczenie rza-
du PRL z 1953 roku dotyczace zrzeczenia si¢ dalszych reparacji wobec Niemiec,
jako calo$ci jest wazne i obowigzuje™” — czytamy w dokumencie przygotowanym
przez Mec. Hambure. Tym samym, w jego opinii dokument z 1953 r. mogt mie¢
moc prawng jedynie wobec, NRD, ktore w 1990 r. stalo si¢ cze¢$cig RFN. ,,Eks-
pertyza Wydziatu Prawnego (V2) MSZ REN z dnia 4 lutego 1970 roku, odnos$nie
problematyki zados¢uczynienia w stosunkach polsko-niemieckich (zatacznik nr
10) zawiera na stronie 6 — tej stwierdzenie, ze Polska zrzekla si¢ reparacji wobec
NRD” - podkresla Hambura odnoszac si¢ do kwestii rozméw miedzy PRL a RFN
dotyczacych normalizacji stosunkow. Legalno$¢ zrzeczenia si¢ odszkodowan jest
w opinii niemieckiego prawnika tym bardziej watpliwa ze wzgledu na ,fakt nie-
podania przez strone niemiecka zadnego nazwiska osoby z delegacji Polski, ktora
zlozylaby wspomniane wyzej o$wiadczenie”. Zdaniem mecenasa Hambury do
zrzeczenia si¢ reparacji wojennych nie obliguja Polski réwniez akty prawne wy-
dane wylacznie przez wladze REN, takie jak uchwata Bundestagu z 6 marca 1990
r., »w ktorej zostalo podkreslone zrzeczenie si¢ Polski wobec Niemiec z dnia 23
sierpnia 1953 roku i ktora jest wazna réwniez dla zjednoczonych Niemiec”. Ten
fragment uchwaly niemieckiego parlamentu zostal zaproponowany przez rzad
Helmuta Kohla. Tego rodzaju zapis dotyczacy zrzeczenia si¢ reparacji wobec
NRD nie znajdowal sie¢ w pierwotnym projekcie zgloszonym przez frakcje Zie-

61 Mariusz Muszynski, Skutecznos¢ oswiadczenia rzadu PRL z 23.8.1953 r.
62 Ettplz//kuItura.gazetaprawna.pl/artykuly/1 061961,wojna-reparacje-wojenne-niemcy-polska.
tm
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lonych. ,,Gdyby rzad REN (rzad stanowity wtedy CDU/CSU i FDP) byl pewien,
iz zrzeczenie sie Polski w 1953 roku byto skuteczne wobec catych Niemiec, nie
proponowalby tego zapisu w powyzszej uchwale” — podkresla autor ekspertyzy.
W opracowanych w 2005 r. ,,Tezach do stanowiska doktryny polskiej w sprawie
uznania deklaracji z 23 sierpnia 1953 r. o zrzeczeniu si¢ przez Polske reparacji wo-
jennych za nieobowigzujacy” przygotowujacy je prawnicy stwierdzali: ,kwestie
naleznych Polsce od Niemiec reparacji wojennych mozna uzna¢ za nadal otwarta

i dopuszczajacg mozliwos¢ formulowania roszczen pod adresem wladz niemiec-
kich”.

Nalezy podkresli¢, Zze w systemie prawa niemieckiego, co do zasady reparacje
wojenne moga dotyczy¢ majatku panstwowego, a nie prywatnego. Dlatego mo-
carstwa zachodnie (USA, Wielka Brytania i Francja), chociaz najpierw pobraty
reparacje od Niemiec takze z majatku prywatnego, pozniej (wtasnie w zwartym
z REN Uberleitungsvertrag) w ramach szeroko rozumianych reparacji wojen-
nych, przerzucily na panstwo niemieckie obowiagzek wyptaty odszkodowan za
nie.”” RFN zawarla porozumienia odszkodowawcze z wieloma panstwami Euro-
py i Izraelem. Na mocy tych traktatéw Republika Federalna Niemiec dokonata
nastepnie wyplat odszkodowan wojennych, a sumy najwickszej Izraelowi, pan-
stwu, ktore powstalo w 1948 r. — nie istnialo, wiec przed i podczas drugiej wojny
Swiatowej (1939 - 1945), i z tego prostego wzgledu nie moglo by¢ strong w drugiej
wojnie $wiatowej W RFN obowigzywala ustawa odszkodowawcza, na mocy, kto-
rej obywatele panstw trzecich mogli wystepowac z roszczeniami. W 1951 r. rzad
niemiecki podjat decyzje w sprawie wyplat odszkodowan dla ofiar eksperymen-
tow lekarskich. Powolano w tym celu specjalny fundusz przy Ministerstwie Fi-
nansow. Podania zglaszaly takze osoby poszkodowane mieszkajace w Polsce i np.
na Wegrzech, ale nie byly one rozpatrywane, poniewaz REN nie utrzymywata
stosunkéw dyplomatycznych z tymi krajami”. REN w réznym czasie i w roz-
nych formach zaspokajata roszczenia odszkodowawcze Polski w zaleznosci od
grup poszkodowanych, w tym tzw. duchowienstwa, robotnikéw przymusowych
oraz ofiar eksperymentéw medycznych.** Polskie ofiary szukaly wsparcia mie-
dzynarodowego. Otrzymaly je m.in. od Hiroshima Peace Committee, ktory na-
glo$nit problem w USA i zaprosil polskie ofiary, aby mogly same przedstawi¢
swoje roszczenia. W rozwiazanie sprawy zaangazowala si¢ takze rada Spotecz-
no-Gospodarcza ONZ., Poniewaz dzialo si¢ to w czasie, kiedy trwaly dyskusje
nad ewentualnoécig podpisania traktatu pokojowego z Niemcami, ZSRR oraz
Polska i Czechostowacja wyrazity zdanie, ze sprawa ta powinna by¢ uregulowana
w traktacie pokojowym z Niemcami.®® Rzagd RFN w artykule opublikowanym
w ,,Biuletynie Urzedu Prasy i Informacji rzadu NRF” z 15 listopada, 1960 r. wy-
razil wole szukania mozliwo$ci wyplat odszkodowan dla ofiar eksperymentow.

63 Waldemar Gontarski, Niemieckie roszczenia odszkodowawcze, czyli o stawianiu historii na
gfowie Prawo Europejskie w Praktyce Nr 10/2007r., s. 1 Por. tez J. Kranz, Polen und Deut-
schland: getrennte oder gemeinsame Wege der Geschichtsbewaltigung? Juristisch-politische
Bemerkungen aus polnischer Sicht, Friedrich-Ebert-Stiftung Historisches Forschungszen-
trum, Bonn 2005

64 K. Ruchniewicz, Polskie zabiegi o odszkodowania niemieckie w latach 1944/45-1975, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2008, s. 8 in.,

65 ARCHIWUM MINISTERSTWA SPRAW ZAGRANICZNYCH, z. 23, w. 12, t. 129, Notatka J. Druto,
19 X1 960, s. 6.
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Jeszcze w pazdzierniku 1960 r. Migdzynarodowy Komitet Czerwonego Krzyza
przedstawil w piémie do prezesa PCK propozycje powotania prze MKCK komi-
sji, majacej catkowita swobode w zbieraniu dowodoéw, ktdrej zadaniem byloby
rozpatrywanie wnioskéw obywateli polskich i ustalanie wysokosci odszkodo-
wan. Wyplata §wiadczen w latach 1961-1971 postepowata, aczkolwiek w niezbyt
szybkim tempie. Byly to ,,odszkodowania” indywidualne, wptacane na rachunek
bankowy. Z liczby 6, 5 tys. zarejestrowanych wnioskéw pomoc finansowg (takiej
nazwy uzywano — nie odszkodowania) otrzymato 1357 0s6b*.*¢ Probowano, co
prawda doprowadzi¢ do nawigzania stosunkow dyplomatycznych po 1956 r., ale
w RFN obowigzywala doktryna prawna, tzw. doktryna Hallsteina, ktora nie do-
puszczala nawigzania stosunkéw dyplomatycznych przez RFN z krajami, ktére
mialy takie stosunki z NRD i istnialo niewielkie zainteresowanie zmiang tego
stanu.®”” W Polsce mimo trudno$ci z ewentualnym uzyskaniem $wiadczen sledzo-
no sprawe odszkodowan i mozliwo$¢ uzyskania ich tez przez obywateli polskich,
np. w sprawie zrabowanych kosztownosci i metali szlachetnych.®®

W dniu 22 sierpnia 1953 r. ZSRR i NRD zawarly umowe dotyczaca catkowitego
zaprzestania pobierania reparacji niemieckich ze skutkiem od dnia 1 stycznia
1954 r., a nastepnie w dniu 23 sierpnia 1953 r. Rzad PRL wydal o$wiadczenie
o0 zrzeczeniu sie z dniem 1 stycznia 1954 r. splaty odszkodowan na rzecz Polski.
Nawet przyjmujac, ze pojecie ,Niemcy” w deklaracji nalezy odnosi¢ do NRD,
a na stan prawny na dzien 1 stycznia, 1954 r. zrzeczenie dotyczyto tylko NRD.®
Rozliczenia Polski i ZSRR dotyczace reparacji zamknieto podpisaniem w dniu 4
lipca 1957 r. Protokolu Koncowego o dostawach towaréw dokonanych dla PRL
na rachunek jej udzialu w reparacjach z Niemiec. Wysokos¢ dostaw otrzymanych
przez Polske okreslono w Protokole na 228, 3 mln dolaréw wedlug cen z 1938
r.. Dostarczona Polsce masa reparacyjna obejmowata majatek kolejowy, statki,
urzadzenia i maszyny pochodzace z demontazu zakladéw przemystowych w za-
chodnich strefach okupacyjnych oraz dostawy towaréw pochodzacych z biezacej
produkeji w radzieckiej strefie okupacyjne;.

1991

Na podstawie umowy zawartej miedzy Rzeczpospolitg Polska a Republika Fede-
ralng Niemiec w dniu 16 pazdziernika 1991 r. powolana zostata Fundacja ,,Pol-
sko-Niemieckie Pojednanie”, w celu rozdysponowania pomocy humanitarnej
z wktadu finansowego w wysokosci 500 mln DM wniesionego przez strone nie-
miecka w latach 1992-1993. W porozumieniu miedzyrzadowym nie okreslono

66 Szerzej D. Sottysiak, Podstawy prawne i implementacje odszkodowari niemieckich dla pol-
skich ofiar eksperymentéw pseudomedycznych wiatach 1945-1989 [w]: w: Problem reparacji,
odszkodowar i Swiadczeri w stosunkach polsko-niemieckich 1944-2004 (dalej — Problem...),
1.1, Warszawa 2004,

67 Doktryna Hallsteina, proklamowana w 1955 ., glosita, ze rzad RFN zerwie stosunki z kazdym
panistwem (z wyjatkiem ZSRR), ktére uzna NRD.. Szerzej D. Bingen, Polityka Republiki Bori-
skiej wobec Polski. Od Adenauera do Kohla 1949-1991, Krakéw 1997, s. 13

68 Pismo z Departamentu Prawno-Traktatowego do Misji Wojskowej w Berlinie, 14XIl 1960.

69 Przyjmuje sie, ze watpliwym jest, ze deklaracja z 1953 r. dotyczyta RFN, poniewaz w 1953 r.
NRD byta przez PRL uwazana za jedyne panstwo niemieckie. Nie uznawano istnienia RFN
i uwazano, ze tylko NRD jest petnoprawnym panstwem niemieckim i vice versa, to samo
robita Republika Federalna Niemiec w stosunku do NRD, nie uznawata, zeby to byto panstwo
niemieckie i Zachdd tez nie uznawat, zeby to byto pafistwo niemieckie.
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precyzyjnie kategorii oséb poszkodowanych, uprawnionych do wystepowania
o pomoc finansows, stwierdzajac jedynie, ze Srodki Fundacji przeznaczone zosta-
ng wylgcznie dla szczegolnie poszkodowanych ofiar przesladowania nazistowskie-
g0, a Fundacja okresli niezbedne przestanki wyplaty Swiadczen, to znaczy kryteria,
ktérych spelnienie uprawnia¢ bedzie do wystepowania o pomoc humanitarna.
Ze wzgledu na ograniczone $rodki otrzymane z RFN oraz skromne mozliwosci
wlasne Fundacji Polsko-Niemieckie Pojednanie, nie bylo mozliwe objecie nie-
miecka pomocg humanitarng wszystkich ofiar nazizmu. Pomoc kierowana byla
natomiast do bylych wigzniéw obozéw koncentracyjnych, gett, hitlerowskich
wiezien, tzw. Polenlagrow, dzieci pozbawionych opieki rodzicéw w wyniku na-
zistowskich przesladowan, dzieci germanizowanych oraz do bylych robotnikéw
przymusowych deportowanych na teren III Rzeszy i dzieci do lat 16 zmuszanych
do pracy w rejonie miejsca zamieszkania. We wspomnianym porozumieniu mie-
dzyrzadowym z dnia 16 pazdziernika 1991 r. Rzad Polski zadeklarowal, ze nie
bedzie dochodzit dalszych roszczen obywateli polskich, ktére moglyby wynika¢
w zwigzku z przesladowaniem nazistowskim. Jednocze$nie stwierdzono, ze Oba
Rzqgdy sq zgodne, co do tego, ze nie powinno to oznaczad ograniczenia praw obywa-
teli obu Panistw. Od 1998 r. toczyly sie wielostronne miedzynarodowe negocjacje,
réwniez z udziatem Polski, zakonczone podpisaniem w Berlinie w dniu 17 lipca
2000 r. ,Wspdlnego O$wiadczenia” oraz uchwaleniem przez niemiecki Bunde-
stag Ustawy o powolaniu Fundacji ,,Pamie¢, Odpowiedzialno$¢ i Przyszlos¢”.
Na tej podstawie od 2001 r. wyplacane byly $wiadczenia dla bylych robotnikéw
przymusowych i niewolniczych III Rzeszy oraz niektorych innych ofiar nazizmu
z calego $wiata. Organizacja partnerska Fundacji Federalnej wlasciwg do roz-
dysponowania $§wiadczen dla zamieszkatych w Polsce bylych robotnikéw przy-
musowych i niewolniczych oraz oséb, ktére doznaly ciezkich szkod byta Fun-
dacja Polsko-Niemieckie Pojednanie. Zgodnie z Raportem Fundacji ,,Pamiec,
Odpowiedzialno$¢ i Przyszto$¢” z 2007 r. liczba beneficjentéw $wiadczen z tytutu
szkod majatkowych zamieszkatych w Polsce wynosita 7 314, za$ taczna kwota
$wiadczen wyplaconych na ich rzecz wyniosta 43, 2 mln Euro. Stosownie do za-
pisow niemieckiej Ustawy o powotaniu Fundacji ,,Pamie¢, Odpowiedzialnos¢
i Przyszlo$¢” z dniem 31 grudnia 2006 r. ostatecznie zakonczono wyplaty $wiad-
czen ze $rodkow niemieckiej Fundacji.”

2004

Oswiadczenie kanclerza federalnego zlozone w Warszawie 1 sierpnia 2004 r.- we-
dlug deklaracji niemieckich- wigzace z punktu widzenia prawa mi¢dzynarodo-
wego, wykluczajace dochodzenie miedzypanstwowych roszczen Niemiec w sto-
sunku do Polski i deklarujace, iz rzad niemiecki nie bedzie popieral roszczen
indywidualnych z tytulu wywlaszczen bez odszkodowania, przeprowadzonych
na polskich terytoriach nalezacych uprzednio do Niemiec Oswiadczenie to nie
przekresla jednak mozliwosci kierowania do trybunaléw miedzynarodowych
skarg indywidualnych na tym tle i nie przesadza o tresci zapadajacych w nich

70 zgodnie z niemiecka Ustawa przeznaczono réwniez 200 min DM na wyréwnanie niezaptaco-
nych lub odebranych i niezwréconych w inny sposéb polis ubezpieczeniowych niemieckich
przedsiebiorstw ubezpieczeniowych z lat 1933-1945. Dodatkowo na $wiadczenia humani-
tarne z tego tytutu przeznaczono 350 min DM.
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wyrokow. Niemiecki ekspert prof. Eckart Klein zinterpretowal ja nastepuja-
co: ,Deklaracja kanclerza nie usunela indywidualnych roszczen poszkodowa-
nych, pozbawila je jednak skutecznosci na plaszczyznie prawa miedzynaro-
dowego, o ile stanowisko rzgdu federalnego nie ulegnie zmianie”.” Prof. Klein
zwraca takze uwage: Zawarty w art. 3 Tytut VI Uberleitungsvertrag’® zakaz wno-
szenia skarg nie dotyczy RFN i poszkodowanych jednostek w stosunku do konfiska-
ty mienia dokonanej przez Polske; chodzi o niedopuszczalnosc¢ roszczen.

Sejm RP 10 wrzesnia 2004 r. podjal ,,Uchwale w sprawie praw Polski do nie-
mieckich reparacji wojennych oraz w sprawie bezprawnych roszczen wobec
Polski i obywateli polskich wysuwanych w Niemczech™”, w ktdrej wezwano
rzad RP do podjecia stosownych dzialan w kwestii otrzymania przez Polske
kompensaty finansowej i reparacji wojennych za zniszczenia oraz straty mate-
rialne i niematerialne spowodowane przez niemiecka agresje, okupacje, ludo-
bojstwo i utrate niepodleglosci przez Polske.” Uzasadnienie prawne uchwaly
sejmowej zostalo przedstawione w ekspertyzach prawnych sporzadzonych - na
zlecenie Kancelarii Sejmu - przez: prof. Jana Sandorskiego, prof. Mariusza Mu-
szynskiego, mecenasa Stefana Hambury i przeze mnie (w/w opinia). Sejm przyjat
uchwale bez jednego glosu sprzeciwu, natomiast przy zdecydowanym sprzeciwie
rzadu premiera Marka Belki, wspieranego przez grono naukowcéw.”

Pozostala grupa postéw LPR wystapila 20 wrzesnia 2004 r. z projektem kolejnej
uchwaly Sejmu RP: Sejm Rzeczypospolitej Polskiej uznaje deklaracje z 23 sierp-
nia 1953 r. o zrzeczeniu si¢ przez Polske reparacji wojennych za nieobowigzujaca.
Deklaracja podjeta byta pod naciskiem ZSRR i przez narzucony z zewnatrz rzad.
Zostala podpisana dzien po porozumieniu podpisanym w Zwigzku Radzieckim
przez ZSRR i NRD i byla wyrazeniem suwerennej Polski i wiasnie, dlatego moze
by¢ obowigzujaca dla obecnego panstwa polskiego. Pozostaja dwa pytania czy
przedmiotowa deklaracja jest obciazona wada prawna poprzez brak ratyfiko-
wania jej przez Rade Panstwa ani przez Sejm ratyfikowana i dotyczyla tylko
owczesnego NRD - panstwa, ktore ma sukcesora prawnego RFN pod dokona-
nym zjednoczeniu Niemiec w 1990 r. Sukcesja - Powstanie nowego podmiotu

71 Szerzej ekspertyza prof. Eckarta Kleina z dnia 4 kwietnia 2005r., na temat ,Sytuacji prawnej
zawtaszczonej wtasnosci niemieckiej w dzisiejszej Polsce”, sporzadzona na zlecenie pre-
zydenta Bundestagu. Professor dr Eckart Klein, Gutachten zur Rechtslage des im heutigen
Polen entzogen Privateigentums Deutscher, Potsdam, 15. Februar 2005 - 4. April 2005.

72 Tak nazywany jest traktat w sprawie regulacji kwestii wyniktych z wojny i okupacji, z dnia
26 maja 1952r. - w ujeciu z dnia 23 pazdziernika 1954r. [w]: Waldemar Gontarski, Niemiec-
kie roszczenia odszkodowawcze, czyli o stawianiu historii na gtowie., Prawo Europejskie
w Praktyce Nr 10/2007r.

73  M.P.2004, Nr 39, poz. 678.; Grupie postéow skupionym w Kole Ruchu Katolicko-Narodowego
oraz w Klubie LPR popieranym takze przez PSL i Samoobrone po wielu trudnych i wyczerpu-
jacych pertraktacjach z PO i SLD udato sie 10 wrzes$nia 2004 r. zgtosic¢ i przegtosowa¢ wielka
przewaga gtoséw uchwate Por. tez Problem reparacji odszkodowar i Swiadczen w stosun-
kach polsko-niemieckich 1944-2004, tom pierwszy, pod red. M. W. Géralskiego, Warszawa
2004r.

74 Na zlecenie zas Ministerstwa Spraw Zagranicznych pana W. Cimoszewicza, Polski Instytut
Spraw Miedzynarodowych (PISM) wydat powazng pozycje pod redakcje naukowag panéw:
Stawomira Debskiego i Witolda Goéralskiego pt.: ,Problemy reparacji, odszkodowan i swiad-
czen w stosunkach polsko-niemieckich”.

75 Por. tez Jan Sandorski Zrzeczenie sie w 1953r. przez Polske reparacji wojennych od Niemiec
w Swietle prawa miedzynarodowego ?w]: Problem reparacji odszkodowan i swiadczer w sto-
sunkach polsko-niemieckich 1944-2004, tom pierwszy, pod red. M. W. Géralskiego, Warszawa
2004r.; jest to tzw. biata ksiega stosunkéw polsko-niemieckich.
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prawa miedzynarodowego tak jak w przypadku PRL, NRD” oraz III RP rodzi
pytanie o zakres uprawnien i zobowigzan miedzynarodowo-prawnych wiaza-
cych to panstwo i mechanizmy, poprzez ktore one powstaja. Jako podmiot prawa
miedzynarodowego panstwo moze uczestniczy¢ w obrocie prawno miedzynaro-
dowym, w tym samodzielnie nabywa¢ nowe prawa i zacigga¢ nowe zobowigza-
nia? Jednak czes¢ zobowigzan i praw przejdzie na nie w drodze sukcesji trakta-
tow. Dziedzina miedzynarodowego prawa sukcesji panstw pozostaje obszarem,
w ktérym nie ma spojnej i wyczerpujacej regulacji. W relacjach wigkszosci panstw
opiera¢ si¢ mozna jedynie na normach prawa zwyczajowego, ktdrych tres¢ w tej
dziedzinie - jak sie podnosi - z natury rzeczy jest niejasna2 i nie obejmuje wielu
zagadnien. Wskazuje si¢ wrecz, ze norm, ktére niewatpliwie moga by¢ uznane
za zwyczaj miedzynarodowy, jest niewiel3. Dlatego sukcesja w odniesieniu do
umow miedzynarodowych nadal czesto przebiega wedlug w znacznej mierze
dyskrecjonalnej i zréznicowanej praktyki panstw niekwalifikowanej przez przy-
pisanie jej opinio iuris. Co wiecej, zaznacza si¢ w doktrynie, ze w zwigzku z nie-
jednolitg praktyka miedzynarodowa objawiajaca si¢ w znaczacych odstepach
czasu i dotyczacg czesto odmiennych prawnie i faktycznie przypadkéw pozostaja
watpliwosci, ktdre uogdlnienia praktyki nabraly juz charakteru norm zwycza-
jowych, ktore sg in statu nascendi, ktore moga by¢ ledwie zaczatkiem procesu
prawotworczego, a ktdre jedynie jednokrotnym odstepstwem od obowigzujacych
norm nieprowadzacym do ich przelamania?-

2005

Opinia prawna dla PIS, w ktorej stwierdzono m. In, Ze posiedzenie Rady Mini-
strow PRL, na ktérym miala zosta¢ ona podje¢ta, odbylo si¢ w niedziele, trwalo
zaledwie pot godziny (od 19.00 do 19.30) i nie bylo poprzedzone zadng dyskusja.
W swojej ekspertyzie wskazuja na to, Ze zaréwno po6zna pora, jak i ekspresowe
tempo powstania dokumentu uprawniaja do takich przypuszczen. Niejasne oko-
liczno$ci wydania przez strong polska tej deklaracji (23 sierpnia 1953 r.), zdaniem
autorow tej ekspertyzy stajg sie tym wigksze, jesli uwzglednimy fakty zwigzane
z porozumieniem Sowietéw z NRD w tej sprawie. Przywotujg tez m.in. relacje
na ten temat z wschodnioniemieckiej gazety ,,Neues Deutschland” z 25 sierp-
nia 1953 r., w ktérej komunikowano, ze ,w dniu wczorajszym rzad PRL przyjal
uchwale, w ktorej z pelnym uznaniem powital uchwale rzadu ZSRR w kwestii
niemieckiej” i daje podano samg tre$¢ polskiej deklaracji o zrzeczeniu sie repa-
racji. Problem w tym, Ze ,dniem wczorajszym” byl 24 sierpnia (poniedziatek),
a nie 23 sierpnia (niedziela). Dlatego w ocenie polskich prawnikéw nie mozna
uzna¢ wspomnianej deklaracji za suwereny akt polskich wladz. Podkreslaja
réwniez, ze jedyny sporzadzony w jezyku polskim egzemplarz tekstu deklaracji

76 W przypadku PRL i NRD nie ma zastosowania W 1978 r. przyjeto co prawda Konwencjg wie-
deniska o sukcesji paristw w odniesieniu do traktatow (KWST), ktéra weszta w zycie ponad
18 lat pézniej. Obecnie zwigzanych jest nig jednak relatywnie nieduza liczba panstw — dwa-
dziescia dwa. Nie tylko z tego powodu nie mozna jej dzisiaj przyjac za reprezentatywny zbior
aktualnych norm prawa sukcesji panstw. Wéréd powodow niewielkiego zainteresowania
zwigzaniem sie Konwencjg wiedenska wskazuje sig, iz nie byta kodyfikacja jedynie inkorpo-
rujgca do formy spisanej wyksztatcony wczesniej w tej dziedzinie zwyczaj miedzynarodowy,
ale w wielu istotnych aspektach stanowita wyraz ,postepowego rozwoju prawa miedzyna-
rodowego”. W tym zakresie nie zostata jednak przyjeta przez szereg panstw, a pézniejsza
praktyka sukcesji dowiodta, ze konwencja jej nie odzwierciedla.
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znajduje sie w archiwum niemieckiego MSZ. Wedlug ekspertow tekst pisany jest
specyficznym jezykiem, pelnym bledéw i rusycyzméw w rodzaju ,wiesc”, ,mi-
luczajczych”, ,p$ziteie” ,niezbedanych”. Rozpoczyna si¢ od dziwnego zdania:
»Obiadowany przez G.M. Malenkowa na cze$¢ delegacji rzadowej NRD” i do-
piero potem jest wlasciwa tres¢ deklaracji. Powstaje, zatem uzasadnione pytanie,
czy przypadkiem nie bylo tak, ze dokument zostal napisany przez przedstawi-
cieli ZSRR i NRD w czasie pobytu wschodnioniemieckiej delegacji w Zwigzku
Radzieckim? Podczas, ktorej Przewodniczacy Rady Najwyzszej ZSRR Gieorgij
Maksimilianowicz Malenkow wydatl obiad, o ktérym mowa jest w tresci tego
dokumentu. Trudno uwierzy¢, aby Rada Ministrow w Warszawie postanowi-
fa zaczg¢ swdj dokument od zdania dotyczacego obiadu wydanego na Kremlu
dopiero nastepnego dnia. Autorzy ekspertyzy podkreslaja réwniez, ze ,,nie ma
zadnej noty do 6wczesnego rzagdu NRD, ktora mogtaby by¢ czescig umowy w for-
mie wymiany not, znane prawu miedzynarodowemu”. Jak zaznaczajg eksperci,
w archiwach zachowal si¢ jedynie list premiera NRD Otto Grotewohla, ktory
dzigkuje Radzie Ministréw PRL za zrzeczenie si¢ reparacji oraz odpowiedz na
owczesnego Prezydenta PRL Bolestawa Bieruta. Jednak w ich ocenie wymiana
korespondencji wcale nie oznacza, ze umowa o zrzeczeniu si¢ reparacji pomie-
dzy stronami (NRD i PRL) zostala wlaénie zawarta, poniewaz wspomniane li-
sty nie spelniaja zadnych przestanek dla umoéw miedzynarodowych. Niezwykle
wazna okolicznoscig zwigzanag z deklaracja wladz PRL o zrzeczeniu si¢ reparacji
jest to, ze komunistyczne wladze w Warszawie w grudniu 1970 r. odmoéwily jej
potwierdzenia przy okazji podpisywania uktadu pomiedzy PRL a RFN o norma-
lizacji stosunkow dwustronnych. Wprawdzie, jak podkreslajg, strona niemiecka
podata to pozniej w swoim biuletynie rzagdowym, jednak nie wskazano w nim na
podstawie, jakich przestanek rzad PRL mial zrezygnowac¢ z reparacji wojennych
wobec RFN. Autorzy ekspertyzy zwracaja rowniez uwage, ze w marcu 1990 r.
parlament RFN Bundestag wiekszoscig gloséw CDU/CSU i FDP przyjat uchwate,
w ktorej podkreslit zrzeczenie si¢ przez Polske reparacji wobec Niemiec na mocy
deklaracji z 23 sierpnia 1953 r. i stwierdzil, ze zrzeczenie to zachowuje waznos¢
réwniez wobec zjednoczonych Niemiec”. Jest oczywiste, Ze ta uchwata w Zaden
sposob nie obowiazuje Polski. W ekspertyzie zwrécono réwniez uwage, ze Trak-
tat 2+4” z 1990 r. czy polsko-niemiecki traktat z 14 listopada 1990 r. o potwier-
dzeniu istniejgcej granicy nie odnosi si¢ do kwestii reparacji wojennych, ani do
jakichkolwiek wcze$niejszych deklaracji w tej sprawie. Nie moga by¢, wiec one
przywolywane przez strone niemiecks, jako ,milczgca zgoda” strony polskie;j.
»Kwestie naleznych Polsce od Niemiec reparacji wojennych mozna uzna¢ za na-
dal otwartg” - stwierdzaja prawnicy i ,dopuszczajacg mozliwo$¢ formulowania
roszczen w tym zakresie wobec Niemiec”.”®

77 Jedyny sporzadzony w jezyku polskim tekst znajduje sie w archiwum niemieckiego MSZ,
gdzie dostat sie jako spadek po NRD. Zawiera on liczne btedy jezykowe, co sktania eksper-
téw do przypuszczen, ze byé moze powstat jeszcze w Moskwie w trakcie wizyty delegaciji
wschodnioniemieckiej.
http://niezlomni.com/prl-placila-reparacje-ze-niemcow-czy-iii-rp-zaplaci-reparacje-samym-
niemcome-kraj-ktory-najbardziej-ucierpial-polska-nie-otrzymal-odszkodowania-dzieki-rza-
dom-niemiec-i-polski/

78 https://gf24.pl/wydarzenia/swiat/item/69-niemcy-powinny-zaplacic-polsce-za-druga-woj-
ne-swiatowa
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Polska nie ma zadnych podstaw prawnych do tego, zeby domaga¢ sie od Nie-
miec reparacji za II wojne $wiatowa. Obecny rzad Premier Szydlo nie moze po-
piera¢ staran o indywidualne odszkodowania dla poszczegoélnych oséb, chociaz-
by z tego powodu, ze na podstawie porozumienia polsko-niemieckiego z 1991
r. zobowigzat si¢ wobec Rzadu REN, ze ,,nie bedzie dochodzi¢ dalszych roszczen
obywateli polskich, ktore moglyby wynikajg w zwigzku z przesladowaniem nazi-
stowskim” Ponadto, wladze polskie podpisujac Wspolne Oswiadczenie z 2000 r.,
o ktorym mowa wyzej, zgodzily sie, ze ,w odniesieniu do sumy 10 mld DM, ktéra
ma by¢ przekazana Fundacji ,,Pamie¢, Odpowiedzialnosc¢ i Przyztol” przez nie-
miecki sektor publiczny oraz niemieckie firmy, (...) Suma ta stanowi zaréwno gor-
ng granice, jak i ostateczng kwote przeznaczong na wyplaty”. Jedynie, co mozna
uczyni¢ to wezwanie przez sejm rzad do jak najszybszego przedstawienia opinii
publicznej szacunku strat materialnych i niematerialnych poniesionych zaréwno
przez panstwo polskie, jak i obywateli, w wyniku drugiej wojny $wiatowej. Tak
przygotowany dokument moéglby pomoc w przygotowania ewentualnej skargi
do MTS, jedynej i ostatniej prawnej mozliwosci dochodzenia od RFN reparacji
wojennych. Polska przylaczajac sie 24 sierpnia 1953 r. do ZSRR rezygnacji z repa-
racji od Niemieckiej Republiki Demokratycznej, zrezygnowata takze z reparacji
wobec catych Niemiec.

Wydaje sie, ze deklaracja z 23 sierpnia, 1953 r. 0 zrzeczeniu si¢ przez Polske re-
paracji wojennych, nawet, jezeli zalozymy a priori, Ze byla skuteczna, nie mogta
i$¢ dalej niz porozumienie Zwigzek Socjalistycznych Republik Radzieckich -Nie-
miecka Republika Demokratyczna z dnia 22 sierpnia, 1953 r., szczegélnie, Ze jej
zakres musial podlega¢ uzgodnieniom polsko-radzieckim. O$wiadczenie, z 1953
r. jest w dalszym ciggu skuteczne na gruncie obowigzujgcego prawa miedzyna-
rodowego. A jego przeslanie zostalo potwierdzone 2004 r., stanowisko rzagdu RP
2 2004 r., kiedy to uznano wtedy, ze oswiadczenie z r. 1953 zostalo podjete zgod-
nie z dwczesnym porzadkiem konstytucyjnym, a ewentualne naciski ze strony
ZSRR nie mogg by¢ uznane za grozbe uzycia sity z pogwalceniem zasad prawa
miedzynarodowego.

Nalezy zgodzi¢ si¢ ze stanowiskiem, ze zrzeczenie si¢ przez Polske reparacji wo-
jennych w 1953 r. zgodnie z zasadg prawa miedzynarodowego publicznego po-
siada moc prawng. Wtladze polskie na gruncie obowiazujacego prawa miedzyna-
rodowego nie majg obecnie mozliwo$ci wystepowania do Niemiec z zgdaniami
reparacyjnymi. A w innym fragmencie odpowiedzi na interpelacje: — Nawet
niezarejestrowanie takiego o$wiadczenia (rzadu PRL z 1953 r. - red.) w zad-
nym stopniu nie przesadza o jego braku skutkéw prawnych. Dla obowigzywania
umow miedzynarodowych oraz aktow jednostronnych prawo miedzynarodowe
nie wymaga rejestracji u Sekretarza Generalnego ONZ. Zaniechanie rejestracji
tego zrzeczenia si¢ wojennych reparacji nie oznacza wcale, ze deklaracja stro-
ny polskiej jest niewazna. Nietrafne jest stanowisko, Ze o§wiadczenie rzadu PRL

79 Odpowiedz sekretarza stanu w Ministerstwie Spraw Zagranicznych - z upowaznienia mini-
stra -na interpelacje nr 6190 w sprawie cywilnoprawnych indywidualnych odszkodowan wo-
jennych dla Polakow.
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z 23 sierpnia 1953 r. dotyczace zrzeczenia sie z dniem 1 stycznia 1954 r. splaty od-
szkodowan na rzecz Polski bylo niewazne i jako takie nigdy nie wywieralo i nie
wywiera skutkéw prawnych. Analiza o§wiadczenia kanclerza RFN Her Gerarda
Schrodera, ktoére zlozyt on w Warszawie 1 sierpnia 2004 r., dokonana w $wietle
norm wspolczesnego prawa miedzynarodowego dotyczacych aktow jednostron-
nych panstw, prowadzi¢ musi do wniosku, Ze jest to oswiadczenie o charakterze
wigzacym. Z chwilg jego ztozenia RFN, jako panstwo, zobowigzala si¢ w sposob
wazny, definitywny i ostateczny wobec Rzeczypospolitej Polskiej, ze: RFN nie be-
dzie wysuwala wobec Polski zadnych roszczen restytucyjnych w zwiazku z wy-
wlaszczeniami dokonanymi przez Polske, jako nastepstwo drugiej wojny $wiato-
wej. RFN zobowigzala si¢ do nie popierania zadnych indywidualnych roszczen
obywateli niemieckich w zwiazku z tymi wywlaszczeniami jak rowniez do odma-
wiania poparcia takim indywidualnym roszczeniom, przed sgdami miedzynaro-
dowymi. Dalej, nie mozna bezkrytycznie przyja¢ stanowiska, ze takie oficjalne
o$wiadczenie rzadu z 23 sierpnia 1953 r. posiadajace charakter aktu prawnego
jednostronnego, wynikalo z dyktatu radzieckiego naruszajacego suwerenno$é
panstwa polskiego i stawiajacego rzad PRL w pozycji nie réwnoprawnego part-
nera stosunkéw miedzynarodowych, z czego wyprowadza sie wniosek, ze istnie-
ja powazne przestanki przemawiajgce za tezg o niewazno$ci.** W tym miejscu
warto zastanowic sie czy w latach 50 XX wieku PRL tylko i wylacznie z punktu
widzenia prawa miedzynarodowego publicznego byla suwerennym panstwem?®
czy tez kolonig Sowiecka? Legalizm Rzadu RP i Polskiego Panstwa Podziemnego
zarowno w $wietle polskiego prawa, jak i na arenie miedzynarodowej nie budzit
watpliwosci, byla ona w latach 1939-1945 byla pelnoprawnym podmiotem prawa
miedzynarodowego, przejawiajaca sie m. In. w tym, ze miata zdolno$¢ prawna
i zdolnoé¢ do czynnosci prawnych. Zawierano traktaty i umowy miedzynaro-
dowe (ius contrahendi), utrzymywano stosunki dyplomatyczne z innymi pan-
stwami (ius legati).®> 5 Lipca 1945 r. - Tymczasowy Rzad Jednosci Narodowej
(TRJN) powotany 28 czerwca 1945 r. zostal uznany miedzynarodowo za rzad
Rzeczypospolitej Polskiej.® Pomimo wszystkich watpliwosci zwigzanych z TRJN

80 Z tych samych powoddéw nalezy krytycznie odniesé sie do stanowiska Waldemar Gontow-
ski, twierdzacego, ze przekonujacy jest poglad, iz oSwiadczenie z 1953 r. mozna uzna¢ za
niewazne ab initio (od poczatku) ze wzgledu na zastosowanie wobec polskich wtadz przy-
musu psychicznego i wymuszenie zgody na sprzeczny z interesami panstwa polskiego akt
jednostronny. Zob. tez W. Lamentowicz, Legitymizacja wtadzy politycznej w powojennej Pol-
sce, Krytyka 1983, nr 13/14,Jerzy Eisler, Z cyklu ,Spory historykéw”: POLSKA ,LUDOWA”, ALE
POLSKA
http://pamiec.pl/pa/tylko-u-nas/13993,Z-cyklu-Spory-historykowquot-POLSKA-LUDO-
WAquot-ALE-POLSKA-artykul-prof-dr-hab-Je.html

81 Uwaza sie m. in., ze PRL nie byta Polska, tak jak Polska nie byto rozbiorowe Krélestwo Pol-
skie czy habsburskie Krélestwo Galicji i Lodomerii, Zawistowski — dyrektor BEP IPN http://
pamiec.pl/pa/tylko-u-nas/13992,Z-cyklu-Spory-historykowquot-POLSKA-RZECZPOSPOLI-
TA-LUDOW

82 Uznanie dla rzadu Sikorskiego deklarowaty m.in. Hiszpania, Kuba czy Chiny. W p&zniejszym
okresie stosunki dyplomatyczne z Rzagdem Emigracyjnym nawigzat nawet Zwigzek Sowiecki.
Niezwykle ciekawym przyktadem solidarno$ci ze sprawa polska byta postawa wtadz turec-
kich. Tradycyjnie byty one przychylne Polakom i jako jedne z pierwszych uznaty Rzad RP na
Emigracji. W Ankarze przez caty okres Il wojny $wiatowej dziatata polska placéwka dyploma-
tyczna. Ambasador Michat Sokolnicki uczestniczyt nawet w organizowaniu pomocy dla lud-
nosci polskiej ewakuowanej z terytorium Zwigzku Radzieckiego, w czym wydatnie pomagaty
mu wtadze tureckie

83 Reorganizacja wedtug ustalen jattafiskich polega¢ miata na wigczeniu w jego sktad polity-
kéw niereprezentowanych dotad w Rzadzie Tymczasowym oraz krajowi politycy Krajowej
Rady Narodowej popierajgcy Stanistawa Mikotajczyka mieli otrzymaé 25% tek ministerial-
nych, odpowiednig liczbe wiceministréw oraz reprezentacje w KRN, administracji paristwo-

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Humanum, ISSN 1898-8431, 27 (4) 2017, s. 81-115

o0 raz naruszen prawa, majacych miejsce przy jego tworzeniu, nalezy stwierdzic,
ze z punktu widzenia prawa miedzynarodowego byt on legalny, poniewaz byt
efektywny, w przeciwienstwie do Rzagdu RP w Londynie.** TRJN zostat uznany 5
lipca 1945r. przez Stany Zjednoczone®, Wielka Brytanie, Chiny oraz takze m.in.
przez Francje, Szwecje, 7 lipca 1945 r. Wlochy, Kanade, Szwajcari¢ a nastepnie
przez wiekszo$¢ cztonkéw ONZ, przez co stal si¢ pelnoprawnym podmiotem
prawa miedzynarodowego.* Roéwnoczeénie zostalo cofniete uznanie dla rzadu
RP na uchodzstwie.

AKTY PRAWNE BEDACE PODSTAWA DLA ROSZCZEN
W STOSUNKU DO NIEMIECKIEJ REPUBLIKI FEDERALNEJ

ZRODEA PRAWA MIEDZYNARODOWEGO:

1. Akt Konferencji Paryskiej w sprawie reparacji z 1945r.

2. Deklaracja Belgradzka, ogtoszona przez Pierwsza Miedzynarodowa Konferencje
Zwigzkow i Stowarzyszen Ofiar Drugiej Wojny Swiatowej Krajéw Europy Wschod-
niej (Belgrad, 29.09.2000 r.).

3. Deklaracja Narodéw Zjednoczonych przeciwko grabiezy gospodarczej obszaréw
okupowanych z 05.01.1943 r.

Europejska Konwencja Praw Cztowieka z 08.09.1953 r. wraz z protokétami.
Konwencja Haska z 1907 r. i Konwencja Genewska z 1929 r.

Konwencja Nr 96 dotyczacej zbrodni ludobdjstwa z 11.12.1946 r.
Okreslenie szkody wojennej w Traktacie Wersalskim z 1919 r.
Porozumienie Jattanskie z 11.02.1945r. i Poczdamskie z 02.08.1945 .
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ZRODEA PRAWA KRAJOWEGO:

1. Archiwum Ministerstwa Spraw Zagranicznych z. 10, w. 19,1.158, teczka z 1955 r.
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Generatory zachowan suicydalnych

adolescentow — ujecie analityczne /
The Factors of Suicidal Tendencies among
Adolescents — Analytical View

Abstract

The research shows that 80% of adolescents who attempt to commit suicide give beforehand the signs
of how they feel. However, many symptoms are often ignored by their environment (Czabanski, 2006,
pp- 55-59). Therefore sensitivity to those symptoms, empathy, understanding and ability to notice the
signs of the people who think of taking their own life are of great importance. Psychological knowledge
and experience in listening to other people are also very important. Surely we cannot let the society
to treat those people as if they were bizarre or eccentric and we definitely cannot let others to laugh at
them. The nonspeech or ignoring signs and symptoms of someone’s suicidal tendencies are also dan-
gerous. Such behaviour may only make the suffering worse and quicken the suicide.

Keywords: suicide, adolescents, suicidal tendencies factors.
WPROWADZENIE

amobojcy indywidualnie i na swoj specyficzny sposob przezywaja $wiat.

Ludzie, ktérzy decyduja si¢ na akt samounicestwienia majg swoje osobiste

przyczyny i motywy, dla ktérych decyduja sie odebra¢ sobie zycie. Kazdy
przypadek samobdjstwa jest inny.

Analizujac przyczyny samobdjstw mozna interesowac sie tylko bezposrednimi
motywami, ktore sktaniajg jednostke do zamachu i sg subiektywnie najwazniej-
szg i najbole$niejszg przyczyna, ktéora odgrywa najwieksza role w powstawaniu
decyzji o odebraniu sobie zycia, ,przystowiowg kroplg przepetniajgcg naczynie.
Blaha przyczyna moze stanowic subiektywnie cigzkie przezycie” dla danej jednost-
ki (Dymek-Balcerek, 1999; Hotyst, 2002, s. 539). Mozna tez spojrze¢ na dane za-
chowanie suicydalne z szerszej perspektywy analizujac kontekst danej sytuaciji,
czyli caly splot okolicznosci, nakreslajacy tlo samobojstwa. Owym kontekstem
beda wszystkie elementy z otoczenia samobojcy, do ktérych z pewnoscig zaliczy-

HUMANUM Miedzynarodowe Studia Spoteczno-Humanistyczne




Harasim K.: Generatory zachowan suicydalnych adolescentéw - ujecie analityczne

my $rodowisko rodzinne, w ktérym sie wychowywal, otoczenie spoteczne, czyli
ludzie, wérdd ktérych samobojca najczesciej przebywa, jak réwniez jego cechy
charakteru, temperament, osobowos¢, dojrzato$¢ emocjonalng czy mechanizmy
obronne, ktére wykorzystuje, by poradzi¢ sobie z trudnymi sytuacjami. Kontek-
stem moze by¢ takze hierarchia wartosci samobojcy, jego postawy, jakie zywi
wobec konkretnych obiektéw, odporno$¢ na stres i na stresory, tolerancja na fru-
stracje, a takze obecne w danym momencie przyczyny, ktére ,,przelewaja kielich”,
wyzwalajac zamach na wlasne zycie (Holyst, 2002).

Brunon Holyst podaje nastepujaca klasyfikacje zachowan suicydalnych:

1. Samobdjstwa prawdziwe, w ktérych prawdziwa intencja samobojcy jest cheé
$mierci. Do przyczyn takiego stanu rzeczy mozemy zaliczy¢ kryzys egzysten-
cjalny oraz upadek wyznawanych i waznych dotychczas wartosci dla jednost-
ki. Tego typu samobdjstwa popelniane sg gwaltownie, a wybieranymi sposo-
bami najczedciej sa: powieszenie i zastrzelenie sie.

2. Samobojstwa rzekome, ktore motywowane sg przez kryzys, poczucie utraty
jakiegos$ celu, wartosci, czy czego$, co dawalo jednostce poczucie bezpieczen-
stwa i stanowilo gléwny motyw jej Zycia. Poczucia beznadziejnosci i bezrad-
nosci przezywane sg wtedy tak silnie, ze decyzja o wlasnej $mierci jawi si¢ jako
ukojenie i ucieczka od ogromnego cierpienia.

3. Gesty samobdjcze, ich intencja jest zawsze manipulacja otoczeniem, cheé
wywarcia presji na osobach najblizszych. Jednostka, ktéra stosuje gesty sa-
mobdjcze, tak naprawde wcale nie chce umierad, czgsto nawet boi sie $mierci.
Osoby, ktore podejmuja tego typu zachowania sg niezréwnowazone emocjo-
nalnie, cechuje ich niedojrzata osobowo$¢ i czgsto popadaja w konflikty z in-
nymi ludzmi. Gesty samobojcze czgsto sa impulsywng reakeja na frustracje
lub sposobem na zastraszanie najblizszego otoczenia jednostki i moga za-
koniczy¢ sie niechciana $miercig. Sposoby takich samobdjstw nie naleza do
drastycznych, a najczeéciej wybieranym jest zazycie zwigkszonej dawki lekow
uspokajajacych lub nasennych (Holyst, 2002, 5.539).

PREDYKTORY ZAMACHOW SAMOBOJCZYCH

Czynnikiem zwigkszajacym ryzyko samobdjstwa jest niewatpliwie samotnos¢,
ktoéra czesto wspotwystepuje z brakiem zadowolenie z wlasnej osoby, niska sa-
moocena, z tendencja do pesymizmu, z gniewem, smutkiem, zloscig, poczuciem
bezradnosci, beznadziejno$ci, pustki, alienacji, innosci i wyobcowania oraz
ze zwigzanym z tym ogromnym cierpieniem. Samotnosci czgsto towarzyszy
brak umiejetnosci nawigzywania i utrzymywania kontaktéw z innymi ludzmi,
zmniejszenie iloéci i jakosci relacji spolecznych, izolacja emocjonalna, wycofa-
nie oraz brak wsparcia spotecznego. Przyczyny samotnosci moga leze¢ zaréwno
po stronie danej jednostki i wiazac si¢ $cisle z jej osobowoscig, jak i po stronie
sytuacji, w jakiej si¢ ona znajduje. Poczucie inno$ci i wyobcowania czesto cha-
rakteryzuje nastolatkéw i w tym okresie jest bardzo silne. Uboga sie¢ kontaktow
interpersonalnych, brak przyjaciot i bliskich, ktérym mozna si¢ zwierzy¢, poroz-
mawia¢ o swoich problemach oraz trudnosci w nawigzywaniu i podtrzymywaniu
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bliskich i trwatych relacji to problemy, ktére czesto cechujg osoby samotne. Na-
stolatkow czesto charakteryzuje takze poczucie odrzucenia przez réwiesnikow,
ktérzy w okresie adolescencji maja ogromne znaczenie dla mlodych ludzi, po-
czucie odrzucenia przez rodzicéw i rodzine oraz nieSmialos¢. W miare rozwoju
jednostki czynniki te nasilajg si¢ i ulegajac eskalacji, przyczyniajg sie do réznych
zaburzen psychicznych, a nawet do préb samobojczych. Ludzie, ktorzy czuja si¢
samotni, z reguly niechetnie przyznajg si¢ do tego, nawet przed samym soba,
gdyz samotno$¢ uznawana jest przez wiekszos$¢ spoleczenstwa za co§ hanbigcego,
przykrego i zagrazajacego i mozna ja dostrzec jedynie przez mechanizmy obron-
ne (Hotyst, 2002, McGraw, 2000).

Analizujac kontekst zjawiska samobdjstw warto wspomnie¢ o tym, ze samobdjcy
czesto przejawiajg zaburzenia osobowosci, ktore siedmiokrotnie zwiekszaja ryzy-
ko zamachu. Najcze¢$ciej s to zaburzenia osobowosci typu Borderline (z pograni-
cza), osobowos¢ psychopatyczna i depresyjno-narcystyczna. Samobdjcow czesto
charakteryzuje wiele innych zaburzen takich jak: nasilona depresja, zaburzenia
zachowania, zaburzenia afektywne, uzaleznienia od alkoholu i narkotykéw, czy
schizofrenia, ktorych jednoczesne wspétwystepowanie zwigksza znacznie ryzy-
ko wystapienia zamachu na swoje zycie. Polaczenie narkotykow z zaburzeniami
afektywnymi znacznie zwieksza prawdopodobienstwo aktu autodestrukcyjnego.
Z badan wynika, ze u 0s6b dokonujacych samouszkodzen najczesciej wystepuje
nieprzystosowanie (41,7%), na drugim miejscu depresja (19,6%), a takze zaburze-
nia osobowosci (12,3%) (O’Connor, Sheehy, 2002). Zaburzenia osobowosci czesto
wiazg si¢ z licznymi konfliktami wewnetrznymi i sa przyczyna frustracji.

Innym czynnikiem suicydogennym jest niewatpliwie utrata wartoéci, ktérymi
jednostka kieruje sie w zyciu i zwigzane z tym poczucie bezsensu i poczucie, ode-
rwania od istniejgcych wartosci i przekonanie, iz nie ma wartosci, dla ktorych
warto zy¢ i dziata¢” (Hotyst, 2002, s.515). Poczucie bezradnosci i oderwanie od
wyznawanych pogladéw i zachowan jest szczegdlnym prognostykiem zachowan
suicydalnych (Hotyst, 2002, 5.516).

Waznym czynnikiem, ktéry réwniez wplywa na decyzje o odebraniu sobie zycia
jest brak checi do rozmoéw o wlasnych zmartwieniach i problemach. Potencjalni
samobojcy czesto nie zwierzajg si¢ innym ludziom, nie szukaja pomocy, unika-
ja rozmow na prywatne tematy. Czesto w dziecinstwie wpojono im wartosci, ze
kazdy powinien sam radzi¢ sobie ze swoimi problemami i zachowywac je dla
siebie. Takie jednostki zazwyczaj czuja si¢ samotne w obliczu swoich problemoéw.
Mimo Ze maja wokot siebie wielu przyjaciot, ktérym mogliby zaufaé¢ opowiada-
jac o przezywanych trudnoéciach, nie potrafig skorzysta¢ ze wsparcia spolecz-
nego. Wielu uratowanych samoboéjcéw pomimo zwierzenia sie bliskim, rodzinie
i przyjaciolom, nadal czuto samotno$¢ w trudnych dla nich chwilach (O’Connor,
Sheehy, 2002, s. 152).

Czynnikiem zwigkszajacym i prognozujacym mozliwo$¢ wystapienia samobdj-

stwa jest takze alkohol. Utatwia on znacznie podjecie decyzji o odebraniu sobie
zycia i realizacje dzialan zmierzajacych w tym celu. Duzo prob samobdjczych
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popetnianych jest w stanie upojenia alkoholowego, a uzaleznienie si¢ od niego
znacznie zwigksza prawdopodobienstwo zachowan suicydalnych (Kocur, 1984).
W niebezpiecznej sytuacji s takze jednostki, u ktérych naduzywanie alkoholu
wspotwystepuje z innymi zaburzeniami psychicznymi, np. z zaburzeniami oso-
bowosci, depresja, powaznymi chorobami somatycznymi, lub ma miejsce w okre-
sie trudnej sytuacji zyciowej (Kocur, Gorski, 1989). Alkohol ostabia kontrole za-
chowania i jest dodatkowym bodzcem stymulujacym, dlatego pod jego wpltywem
popelniaja samobojstwa jednostki, ktdre nie sg do konca pewne, czy chcg sie za-
bi¢, wahajg si¢ pomiedzy decyzja o Zyciu, a decyzjg o $mierci, ktora jest ostateczna
i nieodwracalna (Kocur, Trendak, 1999). Dla stanu upojenia alkoholowego cha-
rakterystyczny jest tez brak antycypacji skutkéw wlasnych dzialan, co znacznie
ulatwia zamach samobdjczy. Dla alkoholikéw alkohol jawi sie czesto jako jedy-
ne zrodlo pozytywnych emocji. Ponadto charakteryzuje ich mata odpornoé¢ na
stresory, obnizona samokontrola zachowania i krytycyzm, zwiekszony poziom
leku, poczucie zagrozenia, niestabilna samoocena, apatia i ogélne zniechecenie.
Charakterystyczna dla alkoholikéw jest takze utrata dotychczasowych zaintere-
sowan, ucieczka od realiéw $wiata i depresja. Uzaleznienia zazwyczaj przyczy-
niaja sie do trwalych zmian w osobowosci alkoholikow, ktérzy o wiele czesciej
inicjuja zachowania samobojcze w poréwnaniu z ogotem populacji. Warto tutaj
jednak doda¢, ze alkohol sam w sobie nie jest samoistng przyczyng samobojstw,
lecz ich stymulatorem (Holyst, 2002).

Wsréd samobojcow rekrutuje sie tez liczna grupa osob bezdomnych. Bezdomni
odczuwaja czesto deprywacje podstawowych potrzeb kazdego cztowieka, pust-
ke wewnetrzng, ztos¢ i lek. Zjawisko bezdomnosci taczy sie tez z alkoholizmem,
przestepczoscia, z réznymi chorobami, zlym stanem zdrowia, z brakiem umie-
jetnosci rozwigzywania wlasnych problemoéw zyciowych oraz z rozpadem sieci
wiezi spolecznych (Florczak w Kwasniewski, Zamecka, Sobiech, 1990). Ludzi
bezdomnych niewatpliwie charakteryzuje poczucie samotno$ci, mniejszej war-
tosci i nizszo$ci, braku akceptacji ze strony innych ludzi, poczucie wstydu za sie-
bie i swojg obecng sytuacje, poczucie bycia porzuconym, zerwanie wiezi z rodzi-
ng i otoczeniem, brak umiejetnosci nawigzywania i podtrzymywania trwalych
relacji emocjonalnych, oraz separacja i izolacja od spoteczenstwa. W grupie tej
eskalowane s negatywne emocje: zalamanie, smutek, zamknigcie w sobie i agre-
sja, lek. E. Blazej i B. Bartosz podzielily bezdomnych na trzy grupy, ktére réznia
sie od siebie stosunkiem do swojej bezdomnosci:

1) Bezdomni, ktérzy uwazaja, ze $wiadomie i dobrowolnie wybrali taka droge.
Deklarujg oni, Ze chcg w ten sposob unikna¢ odpowiedzialnosci, regularnych
obowiazkow i wchodzenia w okreslone role spoteczne. Czesto osoby takie
czuja si¢ skrzywdzone i odrzucone przez najblizszych, rodzine i spoteczen-
stwo i s3 na tyle dumne, Ze ich honor uniemozliwia im zabieganie o przylacze-
nie do grupy i o wsparcie spoteczne. Deklaruja oni, Ze relacje interpersonalne
sa im niepotrzebne i nie oczekuja troski ze strony innych. Cz¢sto nie maja
sensu wlasnego zycia.
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2) Bezdomni, ktdérzy czujg si¢ samotni, opuszczeni, odrzuceni i skrzywdzeni
przez innych. Odczuwajg oni takze brak wplywu na wydarzenia, uwazaja, ze
nie s3 nikomu potrzebni i czujg si¢ nieprzydatni. Jest to grupa oséb najbar-
dziej narazonych na ryzyko zamachu samobdjczego.

3) Bezdomni, ktérych charakteryzuje bierne poddawanie si¢ losowi. Nie umieja
oni nawigzywaé trwalych wiezi z otoczeniem i unikaja kontaktéw spotecz-
nych, czego przyczyna moga by¢ dotychczasowe negatywne doswiadczenia,
nieprawidlowy przebieg socjalizacji i niepoprawne wzorce wychowania. Oso-
by takie nie wierzg w siebie, majg zanizona samoocene, czuja si¢ upokorzeni,
bezradni i bezsilni, nie majg sensu zycia. W ich sferze emocjonalnej dominuje
zal 1 poczucie, ze los jest bardzo niesprawiedliwy w stosunku do nich. W tej
grupie bezdomnych réwniez wystepuje wysoki poziom suicydogennosci (Bla-
zej, Bartosz, 1995).

SAMOBOJSTWO W DZIECINSTWIE, ADOLESCENCJI | WE
WCZESNEJ MtLODOSCI

Male dzieci rozumiejg $mier¢ jako co$ przejsciowego i odwracalnego. Najcze-
$ciej weale nie chcg umiera¢, lecz zranieni pod wplywem silnego impulsu pragna
w ten sposob ukarac¢ rodzing i najblizszych, by poczuli si¢ winni. Wyobrazaja so-
bie czesto jak rodzice ich przepraszaja i prosza o wybaczenie, jak wszyscy placza
na ich pogrzebie, a oni wybaczajg im przewinienia i grzechy. Fantazje dotyczace
wlasnego samobdjstwa przejawiaja réwniez adolescenci. Zgodnie z wynikami
badan 31% mtodziezy w wieku czternastu lat i 36% szesnastolatkéw mialo mysli
samobojcze. Jesli fantazje samobojcze tacza sie z planem odebrania sobie Zycia,
majgcym miejsce w przesztosci jednostki, prognozujg one samobojstwo w takim
samym stopniu, jak proba samobojcza, ktdra wystapila w przesztosci. Zatem oso-
by majace samodestrukcyjne mysli i plan dzialania nalezy traktowaé powaznie
iz duza dozg ostroznosci, na réwni z osobami majacymi za soba nieudang probe
samobojczg (O’Connor, Sheehy, 2002, 5.56).

Niektore samobojstwa dzieci sg probg pokazania $wiatu, jak bardzo one cierpia.
D. Houzel i P. Mazat uwazaja, ze intelektualne rozumienie $mierci i samobojstwa
rozwija si¢ dopiero okoto 10 lub 11 lat, a bywa, Ze jeszcze pdzniej. W naszym kra-
ju rocznie okoto 100 dzieci ponizej 14 roku zycia decyduje sie na samobdjstwo.
Czynnikami suicydogennymi mogg by¢ traumatyczne wydarzenia w rodzinie
lub szkole, kontakty z chorobami i §miercig bliskich (charakterystyczne dla ma-
tych dzieci my$lenie magiczne moze spowodowac u nich che¢ polaczenia sie ze
zmarla osobg poprzez wlasng $mier¢), poziom rozwoju emocjonalnego, poznaw-
czego i intelektualnego dziecka, niedojrzata osobowo$¢, kompromitacja wsrod
réwiesnikow, samotnosé, che¢ zwrocenia na siebie uwagi, czy tez che¢ wywarcia
wrazenia na bliskich, gdy mamy do czynienia z samobdjstwem demonstracyj-
nym (Hotyst, 2002, 5.518).

Adolescencja to okres buntu i niepokoju, wiek kryzysu, w ktérym nastolatek
musi poradzi¢ sobie z trudnymi zadaniami okresu dorastania, ktére moga znacz-
nie przewyzsza¢ jego mozliwoéci psychiczne. Jak podaje Zaleski, coraz wigcej
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mtlodych os6b decyduje sie na probe samobdjczg (Zaleski, 1992). Wedlug danych
Komendy Gtéwnej Policji w ostatnich kilkunastu latach $rednio 120 nastolatkow
rocznie w wieku 15-16 lat i 350 w wieku 17-20 lat popelnia samobdjstwa. Najcze-
$ciej ich zamachy autodestrukcyjne byly specyficznym wotaniem o pomoc po
wielokrotnych niepowodzeniach w porozumiewaniu si¢ z ich najblizszym oto-
czeniem. Przeciwienstwem takich préb sg proby o podtozu psychotycznym, jakie
czesto popelniajg osoby doroste (Susulowska, Sztompka, 1968). Niemal polowa
0s6b probujacych sie zabi¢ pochodzi z niepelnej, czesto patologicznej rodziny,
w ktorej wystepuje zjawisko alkoholizmu, przemocy, maltretowanie psychiczne,
choroba psychiczna, wykorzystywanie seksualne, samobdjcza $mier¢ czlonka
rodziny lub kolegi szkolnego, ktdra jest pewnego rodzaju podpowiedzig, w jaki
sposob mozna przerwac cierpienie, rozwigzaé wszystkie swoje problemy i moze
»zarazi¢” samobdjstwem. Czesciej jednak spotykamy bardziej subtelne sympto-
my dysfunkcji, takie jak: nieprawidtowy podzial rél spotecznych, stabos¢ diady
malzenskiej, rozwdd emocjonalny, zaburzenia komunikacji w rodzinie, czeste
klétnie i nieporozumienia, niespojny system wychowania, wygérowane wyma-
gania rodzicow wzgledem ich dzieci czy brak wsparcia w bliskich. Ze zjawiskiem
samobdjstwa koreluje dodatnio takze depresja, dystymia, obnizenie lub brak od-
pornosci na stres i frustracje, niepokdj i narkotyzowanie sie. Wymienione powy-
zej czynniki znacznie zwigkszaja prawdopodobienstwo wystapienia samobdjstwa
i nabierajg szczegolnego znaczenia, gdy sie kumulujg (Hotyst, 2002).

Przyczynami préb samobojczych w okresie adolescencji sa najczesciej problemy
egzystencjalne i zwigzany z tym brak sensu Zycia, brak centralnej wartoéci, nada-
jacej sens, brak celu w zyciu, poczucie zagubienia, kryzys swiatopogladu i wiary.
Innymi motywami zachowan suicydalnych moga by¢: przedtuzajace sie kon-
flikty z najblizszymi osobami, zerwanie kontaktu z rodzicami, nieumiejetno$¢
nawigzywania i podtrzymywania pozytywnych relacji z réwie$nikami, poczucie
bycia nierozumianym i odrzuconym przez otoczenie i problemy w nauce (Dy-
mek-Balcerek, 1999).

Problemy szkolne moga mie¢ wiele przyczyn i czesto doprowadzajg do zmiany
szkot. Moga wigzac sie z nieadekwatnym zachowaniem ucznia w szkole, licznymi
konfliktami z nauczycielami, czy z trudnosciami w nauce. W okresie dorastania
istotng role odgrywaja relacje z rowiesnikami. Dzieki nim jednostka zaspokaja
potrzebe przynaleznosci do grupy, akceptacji, bezpieczenstwa, buduje poczucie
wlasnej wartosci, tozsamosci, uczy si¢ rywalizowa¢ i poréwnuje si¢ z innymi, cze-
sto lepszymi od siebie uczniami. W grupie réwiesniczej moze znalez¢ tez wspar-
cie, a nawet ucieczke od rodzinnych patologii. W okresie adolescencji szczegélnie
dotkliwe jest odrzucenie przez réwie$nikow, alienacja, poczucie braku akcepta-
cji, czy trudno$ci w adaptacji. Izolacji réwiesniczej doswiadczajg nie tylko stabi
uczniowie, majacy klopoty w nauce, ale takze dzieci wybitnie zdolne. Przyczyny
takich sytuacji moga leze¢ w osobowosci izolowanego dziecka, w jego zachowa-
niu, jak réwniez w jego relacjach z nauczycielami (Hotyst, 2002).

Destrukcyjne postawy nauczycieli wobec uczniéw czesto znajduja swoje odzwier-
ciedlenie w zachowaniu, ktére moze by¢ dla ich podopiecznych bardzo stresujace
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i wptywa¢ na pojawianie si¢ mysli o samobdjstwie. Nauczyciele czesto przeko-
nani sg o malych mozliwoéciach intelektualnych i negatywnych cechach swo-
ich uczniéw, nie wierzg w nich, zauwazaja tylko ich btedy, uogélniaja ich niepo-
wodzenia i niedociaggniecia i koncentrujg uwage na skutecznym potwierdzaniu
swoich pogladéw. Spontaniczne zachowania nauczycieli podczas egzekwowania
wiedzy, podnoszenie glosu, krzyk, przykre epitety, ponizajace dzieci i naruszajg-
ce ich godnos¢ osobistg wyzwiska powodujg u uczniow gniew, lek, silne napiecie
emocjonalne i s3 bardzo bolesne. Nauczycielom o wiele trudniej przychodzi do-
strzeganie pozytywnych zachowan ucznidw, czesto nie umiejg oni wyrazac¢ po-
chwal i pozytywnych opinii, co bardzo demobilizuje dzieci i ostabia motywacje
do pracy nad sobg. Bardzo przykre i emocjonalnie bolesne jest rbwniez ocenianie
ucznidéw nie tylko na podstawie ich wiedzy, ale takze wielu innych czynnikéw,
takich jak ogdlny stosunek do ucznia, poczucie sympatii czy tez jej brak, opinia
innych nauczycieli, nastréj w momencie sprawdzania klaséwek, czy tez srednia
z wielu ocen, co ogranicza mozliwos¢ poprawy ucznia. Poprzez takie zachowanie
nauczyciele pokazujg uczniom, ze oceny zalezg bardziej od przypadku, niz od ich
rzeczywistej pracy i staran (Hotyst, 2002).

W szkole czgsto ma miejsce ekspozycja spoteczna, uczniowie muszg poradzic so-
bie z cigglym wystawianiem ich na widok publiczny, co dla wrazliwych, niesmia-
tych, zahamowanych w kontaktach i ambitnych dzieci moze by¢ nie do zniesienia
i wigza¢ sie z silnym lekiem przed kompromitacja i z antycypacja negatywnych
ocen (Hotyst, 2002).

Przetadowany program nauczania moze by¢ przyczyng trudnosci dla ucznidow
z réznymi wybidrczymi deficytami rozwojowymi, z deficytami parcjalnymi, ob-
nizong inteligencja, a takze dla dzieci pedagogicznie zaniedbanych i zaszczepia¢
w nich niska samoocene¢ (Holyst, 2002). Konieczno$¢ zwiekszonego zaangazo-
wania proceséw poznawczych w sztywno ustalonych przedziatach czasowych
i w obecnosci duzej iloéci kolegdw, a takze nieodpowiednie warunki material-
ne szkoly moga by¢ obcigzajacym utrudnieniem dla dzieci stabszych fizycznie,
chorujagcych i nadwrazliwych, oslabia¢ ich wydolnos$¢ organizmu przyczyniajac
sie do pogorszenia wynikéw w nauce (E. Milewska w: Ostrowska, Tatarowicz,
1996). Przystosowany do ucznia o przecigtnych mozliwosciach intelektualnych
program nauczania wydaje si¢ dzieciom wybitnie zdolnym zbyt tatwy i nudny
i poprzez to wplywa na zmniejszenie ich motywacji do nauki (Hotyst, 2002).

Silne, czeste i dtugotrwale frustracje szkolne moga przyczynia¢ sie do powstawa-
nia zaburzen zachowania i zaburzen osobowosci, moga je wzmacnia¢ i znacznie
nasila¢. Ogromna role pelnia w tym procesie indywidualne wlasciwosci jednost-
ki, takie jak poziom odpornosci na stres i stresory, wytrwalos$¢, wytrzymatos¢,
wezesniejsze do§wiadczenia, jak i hierarchia potrzeb. Wysoka podatno$cia od-
znaczajg si¢ dzieci z réznymi deficytami narzadéw zmystowych, centralnego
uktadu nerwowego, stabsze fizycznie i psychicznie (Holyst, 2002). Charaktery-
styczne dla samobojcéw jest znacznie obnizone poczucie wlasnej wartosci, po-
czucie bycia nie kochanym przez rodzicéw i nadmierna koncentracja na sobie.
W ich zyciu dominuje smutek, poczucie bycia krzywdzonym, poczucie winy,
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bezradnosci i beznadziejnosci. Osoby decydujace si¢ na odebranie sobie zycia
czesto skarzg si¢ na brak uczu¢ i rodzinnego ciepla, bardzo bole$nie odczuwaja
izolacje rowiesnicza, czujg sie nieodpowiedni, dziwni, sg nieufni, czesto bierni
i spolecznie nieprzystosowani. Wielu mlodych samobojcéw postrzega $mieré,
jako ulge i ucieczke od cierpienia. Wielu z nich w przesztosci uciekato z domu,
wagarowalo, niektdrzy maja na swoim koncie kradzieze, narkotyki czy czlon-
kostwo w subkulturach i sektach. Ci, ktérych udato si¢ uratowaé, czesto mowia
o swoich rodzicach, jako o osobach nadmiernie wymagajacych, ciagle krytyku-
jacych, kontrolujgcych, konfliktowych, surowych, odurzajacych sie, okreslajg ich
alkoholikami i czynig ich odpowiedzialnych za swoja sytuacje Zyciowg. Ogromna
role w ksztaltowaniu sie mysli o samobojstwie odgrywa oddanie dziecka do pla-
cowki opiekunczo-wychowawczej. Wielu samobojcéw charakteryzuje posiadanie
zaburzen struktury tozsamosci, co moze mie¢ zwigzek ze zrywaniem bliskich re-
lacji z osobami znaczacymi dla jednostki, z poczuciem zmiany lub utraty czegos
waznego (Holyst, 2002).

Do predyktoréw samobojstw zaliczymy takze biologiczne wlasciwosci jednostki,
a wérdd nich miedzy innymi obniZony poziom funkcjonowania intelektualnego,
uposledzenie umystowe, lekliwo$¢, nadpobudliwo$¢ psychoruchowa, czy uszko-
dzenia centralnego ukladu nerwowego (Holyst, 2002).

Omawiajac przyczyny samobojstw nie mozna poming¢ czynnikéw spotecz-
no-kulturowych, do ktérych z pewnoscig zaliczymy zmiany w rozumieniu rol
spolecznych, w funkcjonowaniu systeméw rodzinnych, kryzysy i konflikty
w strukturach wartoéci adolescentéw i wiele innych wspdtczesnych przemian
(Namystowska, 1995).

Prébom samobojczym towarzysza czgsto okreslone, silne emocje. Czasem za-
mach na wlasne zycie moze by¢ proba kontroli nad nieprzewidywalna, nieocze-
kiwang i ogromng wsciekloscig, nad wltasnym zachowaniem, agresja i niekiedy
morderczymi impulsami. Taka sytuacja moze mie¢ miejsce w dysfunkcyjnej ro-
dzinie, w ktdrej przemoc jest na porzadku dziennym i regularnie sie powtarza,
gdyz zachodzi identyfikacja dziecka z agresorem. Dziecko wzrastajace w przemo-
cowej rodzinie moze traci¢ czesto kontrole i panowanie nad swoimi emocjami,
co jest zjawiskiem dezorganizujacym zycie takiej jednostki. Z przeprowadzonych
badan wynika, ze zabdjcy znacznie czgsciej niz pozostata czes¢ populacji popet-
niajg samobdjstwa. Z aktem samounicestwienia silnie koreluje poczucie bezna-
dziejnosci, bezradnosci, nienawi$¢ do wlasnej osoby i che¢ ukarania siebie po-
przez odebranie sobie zycia, samotnos¢, rozpacz, depresja, a takze brak nadziei
na konstruktywne relacje interpersonalne i podwyzszenie poziomu jakosci zycia.
Emocjg charakterystyczng dla samobdjcow jest tez silne poczucie winy, zarow-
no uzasadnione, dotyczace przeszlych, realnych faktéw, jak i wyimaginowane,
ktére nie znajduje potwierdzenia w rzeczywistosci i towarzyszy czesto depres;ji.
Jako przyklad takiego wyimaginowanego poczucia winy moze postuzy¢ dziecko,
ktére czuje si¢ nic nie wartg i nikomu niepotrzebng istota, ktora jest zrodiem
wstydu i cierpienia rodzicéw. Poczucie braku mozliwosci spelnienia wygdrowa-
nych oczekiwan rodzicéw, otoczenia, lub tez swoich wlasnych ambicji, i zwigzane
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z tym poczucie upokorzenia i ogromnej kleski zyciowej moze prognozowac de-
cyzje o odejsciu (Hotyst, 2002).

Warto doda¢, ze samobojcy czesto przejawiajg niedojrzala emocjonalnie oso-
bowos¢, ktéra wyraza sie tendencja do przezywania gwaltownych uczué, agre-
sywnych wybuchéw, naglych zmian nastrojow, drazliwosci, pobudliwosci i le-
kliwosci. Osoby z niedojrzala emocjonalnie osobowoscig maja silna potrzebe
bycia akceptowanym przez innych, potrzebuja tez cieptych, serdecznych, bliskich
i trwalych kontaktow interpersonalnych. Stawiajg innym wygérowane wymaga-
nia uczuciowe wzgledem siebie, czesto czuja si¢ niepotrzebni i nie ufaja sobie.
Wigkszo$¢ z nich ma zaburzony obraz siebie i calego $wiata, odznaczajg sie tez
malg odpornoscia na zyciowe frustracje. Z powodu wysokiego poziomu konfor-
mizmu tlumia w sobie silng agresje, ktdra dotychczas nie mogta wyplyna¢ na
zewnatrz i istnieje niebezpieczenstwo skierowania jej do wewnatrz, na siebie, co
moze przyczynic si¢ do samobojstwa (Hotyst, 2002).

W ostatnich czasach zawigzuje sie coraz wigcej paktow samobdjczych wérdéd mio-
dziezy. Wspomniane pakty samobdjcze to spotkania najczesciej dwoch, trzech
lub czterech nastolatkow, ktorzy planuja wspdlne samobdjstwo i zbierajg $rod-
ki przygotowujac sie do zbiorowego zamachu. Uczestnicy paktéw to najczesciej
uczniowie tej samej szkoly, osoby tej samej plci, mieszkancy tej samej miejsco-
wosci i jednostki majace wspdlny cel, ktérym jest proba samobojcza lub nieod-
wracalna $mier¢. Kazdy pakt samobdjczy zawiera osoby bardziej i mniej zainte-
resowane zamachem na swoje zycie. Ci pierwsi maja czesto konkretne powody
dla ktorych nie cheg juz zy¢, ci drudzy natomiast sa bierni, lecz sktaniani pod
presja, na bazie lojalnoéci lub autonomicznej decyzji uczestniczg we wspdlnym
samobojstwie. Im mniej nastolatkéw uczestniczy w danym pakcie, tym z wigksza
$wiadomoscig podejmuja oni probe odejscia, a im liczniejsza grupa- tym mniej-
sza jest $wiadomos¢ czynu, co zwieksza naciski i prowokacje zdeterminowanych
samobdjcédw na biernych odbiorcéw. W paktach samobojczych charakterystycz-
ne jest zjawisko rozproszenia odpowiedzialnos$ci, przesuniecia ryzyka, oraz efekt
liberalizacji. Uczestnicy paktow niejednokrotnie boja sie $mierci, ale to, co kaz-
demu z osobna wydaje si¢ by¢ malobezpieczne, z perspektywy grupy osob nie jest
az tak ryzykowne. Nie kazde pakty konczg si¢ zamachem samobojczym, ale wiele
z nich konczy sie $miercig czesci lub wszystkich oséb (Czabaranski w: Wszebo-
rowski, Machel, 1999; Holyst, 2002).

Zanim nastapi proba odebrania sobie zycia czesto gromadzi si¢ i nawarstwia wie-
le réznych probleméw z réznych obszaréw zycia jednostki. Odnawiaja sie trud-
noéci z przeszloéci, pojawiaja si¢ nowe frustracje, konflikty narastaja, problemy
poteguja sie i spietrzaja negatywne emocje. Mate trudnosci wywotujg coraz wiek-
sze emocje i silniejsze reakcje jednostki, a to z kolei poteguje negatywne zachowa-
nia 0s6b z otoczenia. Czynniki suicydogenne kumulujg sie i gdy osiagna wartosci
maksymalne pojawia si¢ nieche¢ do zycia, rezygnacja z egzystencji, lek i poczucie
zagrozenia. NateZenie problemdow przewyzsza odporno$¢ i mozliwoséci poradze-
nia sobie z nimi, jednostka zalamuje si¢, traci wiare we wlasna skutecznos¢ i site.
Perspektywa wlasnej $mierci jawi si¢ jako jedyna droga do przerwania silnego
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cierpienia, staje sie jedynym wyjsciem z sytuacji, ktora jest nie do zniesienia. Ten
stan nazywany jest atmosferg samobodjczg i charakteryzuje sie gotowoscia do za-
machu samobodjczego. Aby jednak jednostka targneta si¢ na swoje zycie, czesto
niezbedna jest kropla przelewajgca kielich, czyli bezposredni powod, ktéry ta
gotowos¢ wyzwoli. Atmosfera samobdjcza nie wystepuje zawsze. Zdarza sig, ze
bezposéredni bodziec, bedacy dla jednostki trauma, jest tak bardzo mocny i silny,
ze jednostka odbiera sobie zycie.

SAMOBOJSTWO OSADZONE W KONTEKSCIE RODZINNYM

Relacje w rodzinie maja ogromny wplyw na ksztaltowanie si¢ osobowosci i po-
staw dziecka wobec zycia juz od pierwszych lat jego egzystencji. Odgrywaja tez
duzg role w powstawaniu zachowan samobojczych, ktore z reguly sa bogato umo-
tywowane. Proby samobdjcze rzadko sg impulsywnymi i niedajacymi sie przewi-
dzie¢ aktami samozniszczenia, najczeéciej powstaja na bazie dlugotrwalych roz-
wazan, poszukiwania alternatywnych rozwigzan, a proces rozwijania sie¢ mysli
samobdjczych sklada si¢ z wielu etapéw. Sytuacja rodzinna moze wplywaé na
pojawianie si¢ mysli samobojczych, moze je poglebia¢ doprowadzajac do samo-
béjstwa, moze tez by¢ oazg spokoju i wsparcia, pomagajac dziecku w rozwigzaniu
probleméw. Z tego wzgledu kazde samobdjstwo nalezy analizowaé w kontekscie
rodzinnym (Pilecka, 1995).

Rozwazajac etiologie samobojstw w kontekscie rodzinnym zwracamy zwykle
uwage na rodziny rozbite, do ktérych niektorzy badacze zaliczajg tylko rozwdéd
i separacje rodzicéw, inni wilaczaja réwniez $mier¢, a nawet krotkie rozstanie.
Analizujac pod katem psychologicznym omawiane zagadnienie nalezy podkre-
§li¢, ze ogromne znaczenie dla rozwoju osobowosci dziecka ma to, czy rozbicie
rodziny nastapilo w wyniku $mierci jednego rodzica, czy spowodowane jest licz-
nymi, pietrzacymi sie, ciagtymi klétniami i nieporozumieniami i w konsekwen-
cji separacja lub rozwodem rodzicéw (Pilecka, 1995).

Gdy rozbicie rodziny wystapilo na skutek $§mierci, dziecko czgsto idealizuje nie-
zyjacego rodzica. W obliczu bolesnego poczucia nieodwracalnej utraty znaczacej
osoby, a wiec i najwazniejszego zZrodta wsparcia spolecznego, moze dojs¢ do pro-
by samobojczej. Im w blizszym zwiazku emocjonalnym bylo dziecko z utracona
osobg, tym zwieksza si¢ ryzyko zamachu. Najwicksze ryzyko wystapienia proby
samobdjczej jest w pierwszych dwdch latach po $mierci rodzica, ale ryzyko to
jest znacznie podwyzszone w okresie 5 lat od utraty osoby znaczacej (O’Connor,
Sheehy, 2002, 5.76)

Czeste konflikty i nieporozumienia w rodzinie nie pozostaja bez znaczenia dla
ksztaltowania sie osobowosci dziecka. Dzieci wzrastajace w pelnych, lecz kon-
fliktowych rodzinach znacznie czg¢sciej doswiadczajg kryzyséw psychologicznych
w poréwnaniu z dzie¢mi z rozbitych rodzin. Nalezy tutaj podkresli¢, ze inng od-
powiedzialnoscia obarczone jest dziecko, ktérego rodzic znajduje si¢ w wiezieniu,
inng, gdy zmarl po dlugotrwalej walce z chorobg, niz w przypadku, gdy popetnit
samobdjstwo czy zginal bohaterska $miercia stuzac ojczyznie. Duzy wplyw na
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osobowos¢ jednostki wywiera nie tylko opuszczenie rodziny przez rodzica, ale
towarzyszace temu zjawisku okoliczno$ci. Wazne jest réwniez to, czy po rozsta-
niu z rodzicem, wywolanym rozwodem lub $miercia, znalazta si¢ alternatywna
forma opieki Wynika z tego, Ze w niektorych przypadkach rozbicie rodziny wy-
daje sie by¢ znacznie lepszym rozwigzaniem z perspektywy warunkéw wycho-
wawczych, w ktérych rozwija si¢ dziecko, niz pelna, lecz dysfunkcyjna rodzina,
w ktorej codziennie wystepuja kidtnie, konflikty i pietrzace sie nieporozumienia,
a rodzicow nie faczy nic wiecej poza formalno$ciami. Nie nalezy zatem przypi-
sywac ujemnego wplywu jedynie rodzinom rozbitym. W niektorych sytuacjach,
w obliczu nieustannych konfliktéw rodzinnych, w obliczu mieszkania z impul-
sywnym agresorem, czy majacym zbyt wygoérowane wymagania rodzicem, jego
nieobecno$¢ moze zbawiennie wplywac na rozwdj i ksztattowanie si¢ osobowosci
dziecka. Zdarza sie, ze po $mierci obojga rodzicoéw starsze rodzenstwo decydu-
je si¢ sprawowac opieke nad mlodsza siostrg czy bratem. Takie wczesne wejscie
w role rodzica wiaze si¢ z podjeciem duzej odpowiedzialnosci i moze mie¢ za-
réwno konstruktywny, jak i destruktywny wplyw na rozwdj danej jednostki,
szczegblnie gdy nowe obowiazki znacznie przewyzsza jej mozliwosci. Jak poda-
je Adam (1986), wielko$¢ konsekwencji braku obecnosci rodzica zalezy miedzy
innymi od tego, czy po utracie dziecko mialo zapewniong alternatywng forme
opieki. W przypadku, gdy po $mierci biologicznego rodzica opieke nad dziec-
kiem podejmuje macocha lub ojczym istnieje prawdopodobienstwo, ze dziecko
bedzie idealizowa¢ zmarlego rodzica, co znacznie utrudnia komunikacje z przy-
sposobionym opiekunem. Takie dzieci sg znacznie bardziej narazone wystapienie
chordb psychicznych i sklonnoséci samobojczych (Pilecka, 1995).

Warto tez wspomnie¢ o rodzinach pelnych, ktore maltretujg dzieci, zaréwno psy-
chicznie, jak i fizycznie, ponizaja je, upokarzajg i brutalnie traktuja. W niekto-
rych rodzinach dziecko jest obiektem przetargowym podczas rodzinnych awan-
tur lub stuzy zaspokojeniu potrzeb seksualnych rodzicéw (Pilecka, 1995).

Zgodnie z wynikami badan znaczna cze$¢ mlodych ludzi o tendencjach samo-
béjczych wychowywala si¢ bez udziatu jednego rodzica, ale wigkszos¢ mtodych,
ktérzy doswiadczyli straty jednego z rodzicéw, nie wykazuje sktonnosci autode-
strukcyjnych (Pilecka, 1995).

Niewatpliwie obraz idealnej rodziny powinien sklada¢ sie z obojga kochajacych
sie wzajemnie rodzicow, ktérzy darzg si¢ szacunkiem, otaczajg si¢ przyjemng at-
mosfera, w ktorej nie zabraknie milosci i akceptacji dla dziecka. Jednak niemal
w kazdej rodzinie mozna zauwazy¢ mniej lub bardziej widoczne bledy wycho-
wawcze, o roznym stopniu destrukcyjnosci. Wiele z nich ma swoje zrédlo w bra-
ku wystarczajgcej wiedzy, $wiadomosci i w niepelnym przygotowaniu do podje-
cia odpowiedzialnej roli rodzicow.
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RELACJE SAMOBOJCOW Z 0SOBAMI ZNACZACYMI PRZED
PROBA SAMOBOJCZA

W otoczeniu przyszlego samobojcy zawsze jest ktos, kto chcialby jego $mierci. To
pragnienie bywa czasem werbalizowane w sposob bezposredni, moze tez znajdo-
waé swoje ujécie w formie posredniej poprzez pozostawienie przez najblizszych
zalamanej osoby zupelnie samej w obliczu samobdjstwa (Holyst, 2002). Rodzina
czesto uwaza, ze samobdjca sam ponosi calg odpowiedzialnos¢ za klopotliwg sy-
tuacje, ktora go spotkata. Jednak z drugiej strony ,,w kazdym akcie samobdjczym
jest silny element agresji skierowanej przeciwko innym. Samobdjca przez swojg
smier¢ pragnie sprawic bél innym ludziom, moze to byc szczegélny rodzaj zemsty”
(Pilecka, 1995, s.52). Badania pokazuja, ze 55%-83% samobojcéw informuje oto-
czenie o swoich intencjach. A zatem popularny mit gloszacy, ze ,.ci, ktérzy mo-
wig o samobdjstwie, nie zabijajg si¢” nie sprawdza si¢ w rzeczywistosci (Sheehy,
O’Connor, 2002, s.57).

Wynika z tego, ze duzg role odgrywa reakcja oséb znaczacych dla samobdjcy,
czyli jego rodziny i przyjaciol, ktérzy moga uratowac zycie bliskiego im czto-
wieka i zapobiec odebraniu sobie Zycia. Nie powinien zatem dziwi¢ fakt, ze to
wlasnie oni czuja si¢ winni samobdjczej $mierci bliskiej osoby. Czesto doswiad-
czajg poczucia wstydu, czuja si¢ tez odpowiedzialni za dokonane samobdjstwo
(Pilecka, 1995). Wiekszo$¢ z nich wyrzuca sobie, Ze nie przewidzialo zamachu
autodestrukcyjnego, ze nie zrobili nic, co mogloby zapobiec tragedii. Poczucie
winy w wielu przypadkach jest uzasadnione i ma realne podstawy.

Przeprowadzone przez Pluzek badania ilustruja, ze miodzi samobodjcy przed
proba samounicestwienia najczesciej mowia o swoich zamiarach, zwracaja si¢
z prosba o pomoc zwykle do rodzicow, wlasnego rodzenstwa, dziewczyny in-
formuja o tym takze kolezanki i swoich chlopakéw, zagrozeni samobdjstwem
chlopcy moéwia swoim dziewczynom. Znacznie mniej mlodych osob przed pro-
ba odebrania sobie Zycia rozmawia o tym z nauczycielem, lekarzem czy z psy-
chologiem. W chwilach kryzysu prawie nikt z proszacych o pomoc nie znalazt
wsparcia. W wigkszo$ci osoby te czuly si¢ niezrozumiane przez innych, spotkaty
sie z obojetnoscia, albo z niedowierzaniem zwigzanym z dokonaniem samobdj-
stwa. Rodzice cz¢sto wykazywali zainteresowanie problemami i sytuacja, w ja-
kiej znalazty si¢ ich dzieci, ale postawieni w jej obliczu byli przerazeni i bezradni.
Wigkszo$¢ z nich dostrzegalo w sobie osoby, ktore za wszelka cene poszukiwaly
ratunku i wykazywali zdziwienie, Ze dorastajace nastolatki ich nie rozumiejg (Pi-
lecka, 1995).

W procesie ratowania egzystencji osoby zagrozonej popelnieniem samobojstwa
szczeg6lng role odgrywa reakcja najblizszych oséb na wszelkiego typu sygnaly
samobdjcy informujace o intencji odebrania sobie zycia. Wolk-Wasserman wy-
réznita kilka kategorii takich reakeji (Pilecka, 1995):

1) Milczenie pojawia sie gdy osoby znaczace dla samobojcy doswiadczajg trud-
nosci nie wiedzac jak zareagowa¢é. Moze by¢ wyrazem leku, iz analizowanie
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i rozmawianie o myslach samobdjczych doprowadzi do zamachu. Moze by¢
powodowane odczuwanym niepokojem i przygnebieniem, czy tez brakiem
doswiadczenia osob znaczacych dla samobdjcy. Moze tez by¢ pewnym spo-
sobem na ukrycie odczuwanego rozdraznienia i agresji w stosunku do samo-
bdjcy. Potencjalni samobdjcy zawsze interpretuja milczenie najblizszych jako
obojetnos¢ lub negatywny stosunek do nich.

2) Ambiwalencja uczu¢ to jawne i uswiadomione zastanawianie sig, czy na-
dal kontaktowa¢ si¢ z potencjalnym samobdjcg, towarzyszy¢ i pomaga¢ mu
w ciezkich chwilach, czy zostawi¢ go samego sobie w obliczu kryzysu, za-
niechajac udzielania mu pomocy. W tych przeciwstawnych i skrajnych ten-
dencjach 0s6b znaczacych jednostki przejawiajace narcystyczno-depresyjna
osobowos$¢ zauwazaja jedynie negatywne emocje i nie umiejac zaspokoi¢
pragnienia podwyzszenia swojej samooceny odczytuja postepowanie najbliz-
szych jako potwierdzenie wlasnej bezwarto$ciowosci.

3) Agresywnos$c. Zgodnie z wynikami badan Wolk-Wasserman mata czes¢ oséb
znaczgcych dla samobdjcy zareagowata agresja gdy ustyszala, ze zamierza on
odej$¢ z tego $wiata. Jednak wielu z nich pragneto $mierci potencjalnego sa-
mobdjcy. Niektdrzy sadzili, ze tylko akt autodestrukcyjny moze uwolni¢ ich
od kontaktow z osobg przejawiajaca mysli samobojcze.

Sachs i Sidney przeprowadzili badania wykorzystujac test Zdan Niedokonczo-
nych. Wyniki tych badan pokazuja, ze mlodzi po prébach samobdjczych czesto
nie mogli znalez¢ porozumienia ze swojg matka i mieli poczucie, Ze nie sg przez
nig rozumiani. Samobojcy ci przejawiali jednak gorszy stosunek do swojego ojca,
z ktérym wchodzili w glebokie spory i konflikty, pragneli takze, by opuscit on ich
rodzine (Pilecka, 1995).

W ciagu ostatnich lat znacznie wzrosta liczba samobdjstw. Coraz czgsciej po-
pelniajg samobojstwa mtodzi ludzie, a nawet dzieci. Problem ten staje si¢ coraz
bardziej powazniejszy, a sytuacja wymaga inwestycji w psychoterapig, opracowa-
nia odpowiednich programéw profilaktyki, prewencji, jak réwniez interwencji
w kryzysie i skuteczniejszej terapii mtodych oséb, zagrozonych samobdjstwem.
Po medycznym sukcesie, gdy ciato fizyczne jest juz uratowane, konieczne jest
niewatpliwie przywrdcenie motywacji i checi do zycia, co z pewnoscig nie jest
tatwym zadaniem (Hotyst, 2002).
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Gesang und stimmbildung /
Singing and voting

Abstract

The problem of individual or chorus voice training has already been studied by some experts. This
study analyzes the main component of the student’s education. The goal is to show the meaning and
nature of the breath-hold, vocal practice and some articulation exercises. It also shows methodologi-
cally correct voice-relations with the specifications.
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Was wire, wenn unser Gesang aufhoren wiirde?
Die ganze Welt wiirde sich in der Wehe tauen,
einmal wiirde uns streng betstrafen,

dass wir ihm nicht gesungen haben.

(Gorazd Zvonicky)

as Singen ist sehr leicht zu erreichen und man kann es in vielen Bereichen

der gesellschaftlichen und erziehenden Anwendung finden. Der Grund

dafiir ist die Tatsache, dass das ,Instrument zum Singen“ jeder mit sich
selbst von der Geburt bis zum Tod trigt. Das heif3t, die Stimme-Sanger-Titigkeit
ist mit der individuellen Entwicklung und mit der grofien Skala der vielfiltigen
Tatigkeiten des Menschenlebens verbunden. Dank der universalen Eigenschaften
ist das Singen eine Chance, die man fiir die allgemeine Entwicklung der Per-
sonlichkeit und fiir die harmonische Ganzheit des Menschen ausnutzen kann.
Das professionell begleitende Singen und die Stimmenerziehung tragen mit dem
groflen Anteil zu der Entwicklung der allen Fihigkeiten und Eigenschaften des
Menschen bei, zum Herausfinden von Werten, zum Formen von der sozial-kom-
munikativen Qualitat der Person und zu den emotional-dsthetischen Parame-
tern ihrer Individualitit. Das gemeinsame Singen in der Klasse, im Chor oder
bei einer anderen organisierten Tatigkeit hat soziale, kollektive, kommunikative,
ethische genauso wie dsthetische Funktionen.
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Da das Singen teilweise wie die stilisierte Sprache funktioniert, ist es gleichzeitig
der einfachste Mittel des musikalisch- kiinstlichen Ausdrucks. Das aktive Chor-
singen hat eine besondere emotionale Wirkung und auch die Erziehungsbedeu-
tung. Die singende Tatigkeit entwickelt nicht nur die musikalischen Fahigkeiten
und Gewohnbheiten, aber sie ermoglicht auch die Musik selber tiefer zu verstehen.
Asthetisches Erleben von Musik in der Verbindung mit der eigenen Singer-T4-
tigkeit und gleichzeitig mit dem Leben in einem Kollektiv ermdglichen die neue
Werteskala zu bilden.

Das Chorsingen bringt auch eine wichtige Entwicklung der musikalischen Fa-
higkeiten: des melodischen, harmonischen, rhythmischen Gefiihls der Sanger,
die Entwicklung des Gehors und des musikalischen Gedachtnisses, genauso wie
der grundlegen Gewohnheiten und Prinzipien des Chorsingens. Die Tatigkeit im
Chor schliefit direkt die passive Annahme von Anregungen aus und deswegen ist
sie fiir die Aktivitatserziehung geeignet.'

Die alteste, die wesentlichste und die hdufigste Tétigkeit des musikalisch-erzie-
henden Prozesses immer war, ist und es wird auch immer geben, das Singen. Das
Singen kann reproduktiv oder produktiv sein.

Zu den grundlegenden Sanger - Tétigkeiten gehéren: Stimmenerziehung
Intonationserziehung
ingen von Liedern
Sanger-Kreativitat?

Die Stimmenerziehung entwickelt in der ersten Reihe Stimmenkultur und auch

den Sdngerausdruck. Der Sdangerausdruck hiangt vor allem von der klaren Into-

nation, von der Resonanz, Farbe, Kraft und von der Artikulation ab. Die Kultur

des Stimmenausdrucks und Singerausdrucks wird durch die folgenden Ubungen
entwickelt:

o Atemiibung,
o  Stimmeniibung,
o Artikulationsiibung.

Die Atemiibungen gehdren zu den Vorbereitungsiibungen. Meistens bilden sie
eine homogene Ganzheit, meistens mit einem neuen Lied. Durch die Atemtech-
nik tibt man das richtige Atmen, Phrasieren und den ékonomischen Umgang
mit dem Atem, wobei die Ausatmungsphase beim Singen so lange wie moglich
aushalten sollte. Pddagogische Erfahrung unterscheidet vier Typen von Atmen:

Oberes Atmen - bei diesem Atmungstyp kommt die Luft in den oberen Teil der
Lungen. Die Schulter erhebt sich, der Kehlkopf (Larynx) erhebt sich aus der na-
tlirlichen Lage, das Ausatmen ist sehr kurz.

1 MIRONOV, S. - PODSTAVKOVA, I. — RANINEC, J.: Detsky spevdcky zbor. Bratislava: SAV,
2004,s.7 - 9.

2 BARANOVA, E.: Hudobnd edukdcia v zakladnej Skole. Zaujimavosti a zakonitosti hudobnej
edukdcie. Banska Bystrica: TRIAN, 2007, s. 44.
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Brustatmen - dieser Typ des Atmens entsteht bei irgendwelcher physischen An-
strengung. Der Brustkorb ist sehr aktiv, die Rippen verbreiten sich und die Aus-
atmung selber kann man nicht regulieren.

Zwerchfellatmen - in diesem Fall ist die Bauchhohle sehr aktiv. Sie wird senkrecht
nach unten verlangert, das Zwerchfell geht runter. Die Bewegung des Zwerchfells
kann man durch das Aufblasen von der Bauchhéhle kontrollieren.

Kombiniertes Atmen - entsteht durch die Verbindung vom Brustatmen und
Zwerchfellatmen. Dieser Singen-Typ ist beim Singen ideal.

Das bewusste Atmen und die Aktivitit des Zwerchfells kann man wahrend der
Ausatmung bei der Artikulation der einsilbigen Woérter und der Silben, die mit
k, p, t enden, kontrollieren. Wenn man dann die letzte Silbe mit der Betonung
ausspricht, kommt es zu der Bewegung des Zwerchfells.

Der Séngeratem hat drei Phasen: Einatmen,
Aufhalten vom Atmen,
Ausatmen.?

In der Ausatmungsphase, in der ein Ton entsteht, ist die Atemhilfe wichtig, bei
der das Hauptziel das Sparen der ausatmenden Stromung ist. Beim Singen atmen
wir mit dem Mund und mit der Nase ein. Bei der wiederholten Atemiibung ist
jede folgende Ausatmungsphase langer. Die am ldngsten dauernde Ausatmung ist
bei der Artikulation des Konsonanten f, der das Ausatmen am meisten blockiert.
Wihrend der Atemiibungen ist notwendig, diese Regeln einzuhalten:

o die Atemiibung fithrt man in dem geliifteten Raum vor
« die Korperlage, die im Stehen oder im Sitzen sein kann, ist aufrecht und locker

o die Atemiibung wird wahrend aller drei Phasen- Einatmen, Aufhalten vom
Atem und Ausatmen mit den Handen koordiniert und gefiihrt,

o die einzelnen Phasen werden erst mal limitiert, wobei man empfiehlt, Einat-
men und Aufhalten vom Atem auf 2 bis 3 Tempoeinheiten zu machen, Ausat-
men machen wir mehrfach,

« Ausatmungsphase bei jeder wiederholten Ubung empfehlen wir zu verldn-
gern,

o der Verlauf der Atemiibung darf der Lehrer mit den Kommentaren nicht sto-
ren. Er wiirde die Kontinuitiat und die Dauer der einzelnen Phasen unterbre-
chen,

o die Richtigkeit des Atmens, geniigende Einatmen, aufrechte Korperhaltung,
die Bewegung der Schulter ist notwendig zu kontrollieren und koordinieren.

Bei der Atemiibung, genauso wie bei jeder musikalischen Aktivitit, hat eine wich-
tige unvertretbare Stelle die Motivation. Wenn die Atemiibung wirkungsvoll und
von der Seite der Ubenden informal und effektiv sein sollte, muss man bei denen
ein Interesse erwecken und anschlieflend spontan vorfithren. Bei der Motivati-

3 BARANOVA, E.: Hudobnd edukécia v zékladnej $kole. Zaujimavosti a zdkonitosti hudobnej
edukdcie. Banskd Bystrica: TRIAN, 2007, s. 45.
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on der Atemiibungen sollte man auf den Aspekt der Zeitnahe, der Gesellschatft,
der Kultur, der Jahreszeit, des Regions, des Liedes u.4. achten. Die Erfahrung
zeigt uns, dass man im Rahmen von einer Atemiibung mehrere Motivationen
erwihnt, was aus der pddagogischen Hinsicht nicht richtig ist.

Die Qualitdt des Stimmenausdrucks hingt von der Vorbereitung der Stimmen-,
Atem-, und Artikulationsorganen ab. Die Stimmeniibungen entwickeln die Sin-
gerkultur, sie lehren einen Ton richtig zu produzieren, auf den aus der anato-
misch-physiologischen Hinsicht hauptsichlich die Lage des Kehlkopfs, die Lage
und die Dehnbarkeit der Stimmbéander, die Mundhohle und das Gaumensegel
einwirkt. Den schonen Ton erzielen wir so, dass die Stimmbénder langsam vi-
brieren, die ganze Luft geht durch die Stimmfuge und sie wird auf die Tonbildung
verbraucht. Mit den Stimmiibungen verbreitet sich die Tonkapazitit, die Intona-
tion und die Resonanz werden richtiggestellt. Es ist wichtig, die Kopfresonanz in
der so genannten Gesichtsmaske mit der Benutzung der Mundhohle-Resonanz
bei den Sdngern zu erzielen. Die Kopfresonanz ist moglich einfach mit ,,Brumen-
do® oder mit den Konsonanten g und n zu bilden.

Die wichtige Bedingung der richtigen Tonbildung ist sein weiches Aufsetzen. In
der ersten Linie hingt das von der Tonvorstellung, von der Resonanz und von
der Atemhilfe ab. Das harte Aufsetzen des Tons wird am Anfang des Lernens
durch die Silben, die mit den Konsonanten - m, b, p, n, g, v, f, d, 1 anfangen,
verhindert und die Silben werden mit der mittleren und schwachen Intensitdt
gesungen. Wihrend der Stimmeniibung ist notwendig, die Tondeckung, ihre far-
bige Dampfung mithilfe der Verbreitung des unteren Kehlkopfteils (so wie man
gidhnen wollte) zu beobachten.

Wihrend der Stimmeniibung ist wichtig die folgenden Regeln einzuhalten:

+ die Korperlage im Sitzen und auch im Sitzen ist aufrecht aber gleichzeitig mit
der lockeren Muskulatur,

o wir passen immer auf das richtige Atmen und auf die Artikulation auf,

o dassingende Model muss den angemessenen Umfang erfiillen - maximal rei-
ne Quinta

o die Tonalitdt (Dur, mol...), die vom folgenden Lied abhangt,

o die Hohe-Kapazitit sollte um einen Halbton h6her und um den Halbton tiefer
sein, als die Kapazitit des folgenden Liedes ist

« der Verlauf der Stimmeniibung ist flieflend, in der regelméfligen Pulsation, im
Tempo, ohne Unterbrechen und Unterbrechen vom Pddagogen,

o die Modeltransposition ist nach oben und nach unten nach einzelnen Halb-
tonen,

o beim Modelsingen schreien wir nicht,

+ das falsch gesungene Model wird vom Padagogen korrigiert, die Fehler wer-
den gezeigt und eventuell von ihm auch wiederholt.
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Die Artikulationsiibungen sind ein Teil der Stimmenerziehung, sie bilden die
Kultur des Stimmen- und-Sanger-Schiilerausdrucks. Sie haben einen Einfluss auf
die Motorik, auf die Entspannung der Artikulationsorgane, sie entwickeln die
richtige beim Singen verstdndliche und tibertriebene Aussprache. Sie beeinflus-
sen deutlich den Klang und die Farbenausgeglichenheit der offenen und geschlos-
senen Vokale. Es ist wichtig den Schiilern zu zeigen und sie dazu fithren, dass sie
bei der Aussprache der einzelnen Vokale die Mund-Form und die Mundposition
nicht zu sehr dndern. Die Aussprache sollte dem Vokal a dhnlich sein und néher
kommen. Man passt auf, ob die Schiiler richtig artikulieren, ob sie den Mund
genug grofl aufmachen. Von der Artikulation der Konsonanten hangt auch die
Qualitdt der Resonanz ab und von der Artikulation der Vokale hingt die eigene
Tonentstehung ab. Eine besondere Aufmerksamkeit gehort der Aussprache der
Endungen, die man beim Singen nicht runterschlucken und einprégen darf.

Fiir die richtige Artikulation sind diese Regeln einzuhalten:

Wir passen auf, dass die Sanger ausdruckvoll den Mund aufmachen,

bei der Anderung der einzelnen Vokale (die Aussprache der Vokale) @ndern
wir

die Mund-Form nicht zu sehr,

die Endungen der Worter pragen wir nicht ein und wir schlucken sie auch
nicht runter,

die Aussprache kontrollieren wir wihrend der allen Séngertatigkeiten.*

Die Stimmen-und- Séngererziehung eines Chorsangers kann man nicht einfach
kopieren und mit anderen methodischen Mitteln des Solo-Singers ersetzen. Das
erfolgt aus verschiedenen Zielen: beim Solo-Singen geht es um den Erwerb der in-
dividuellen technischen und interpretierenden Féhigkeiten, beim Kollektiv-Sin-
gen ist die individuelle Leistung fiir den gemeinsam interpretierenden Klang da.
Der Chor kann nie nur eine einmalige Gruppierung der Individualisten sein,
sondern es muss ein Kollektiv mit einer einheitlichen musikalisch-singenden In-
tegritét sein, die sich durch den homogenen Klang der allen Stimmengruppen
zeigt.

Die Aufgabe des Dirigenten und des Stimmenpadagogen im Chor ist den Sén-
gern beizubringen, wie man schoén und natiirlich singt, wie man als Sénger rich-
tig mit dem Atem umgeht (die grundlegende Technik des Atmens), wie man den
Ton richtig bildet, und was Phrasieren, Artikulation und die Diktion ist. Die
Chorsdnger miissen sich bemiihen, eine gute rhythmische Intonationsharmonie
zu erreichen und eine sehr gute Aufmerksamkeit zu den Instruktionen und Ges-
ten des Dirigenten aufzubauen. Das Ziel der Stimmenerziehung im Chor ist die
Vokal- Chortechnik zu bauen, d.h. solche Séngerfahigkeiten und Gewohnhei-
ten, mit denen die Sdnger leicht und natiirlich singen koénnten und wo sie sich
vor allem auf die Aussprache konzentrieren konnten, damit ihre Leistung ein

4 BARANOVA, E.: Hudobna edukécia v zakladnej $kole. Zaujimavosti a zékonitosti hudobnej
edukdcie. Banskd Bystrica: TRIAN, 2007, s. 56.
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Kunsterlebnis nicht nur fiir ihre eigene innerliche Bereicherung ist, sondern auch
fiir die Zuhorer.

Die Stimmenerziehung im Sangerchor kann man auf mehreren Weisen machen:

1. Am Anfang jeder Probe macht der Dirigent oder der Stimmenpédadoge 10-
15 Minuten eine kollektive Stimmeniibung. Es ist gut, wenn sie spater in klei-
neren Gruppen (2-3 Sénger) arbeiten. Aus der methodischen Hinsicht ist es
glinstig, weil der Sénger durch die Leistungsbeobachtung der Anderen viel
lernen kann. Er sieht dabei auch solche Details, die er bei eigener Leistung oft
gar nicht wahrnimmt.

2. Eine andere Weise, die man haufiger benutzt, ist das, wenn der Dirigent mit
dem Chor alleine ohne den Stimmenpadagogen arbeitet. Wenn der Chor
nicht zu grof3 ist, kann der Dirigent die Stimmenerziehung im Rahmen einer
grofleren Stimmentibung so machen, dass er sie auf die halbe Stunde verlan-
gert. Zuerst fangt der ganze Chor an zu singen. Nachher werden sie in die
Gruppen geteilt und sie sollten dann individuell manche Teile der Ubungen
singen, wobei die Anderen gerufen sind, die Leistung der Singenden zu beob-
achten und die Mangel technisch zu beurteilen.

3. Wenn der Chor grofier ist und der Dirigent die Moglichkeit hat, wire es ideal,
wenn man aufler Stimmeniibung im Rahmen der Probe mit jeder Stimmen-
gruppe einzeln mindestens einmal pro Woche arbeitet.”

Es ist allgemein bekannt, dass die meisten von Amateurschoren auf den Stim-
menapparat seiner Mitglieder negativ wirkt. Der hiufigste Grund ist meistens die
Tatsache, dass beim Kollektivsingen praktisch nicht moglich ist, jede individu-
elle Leistung zu beobachten und zu korrigieren. Darunter leiden am meisten die
schwachen Stimmen, die sich beim Kollektivsingen bemiihen, die Dynamik ihrer
Leistung den stirkeren Stimmen anzupassen. Aber die stirkeren Stimmen sind
in diesem Fall des Singens nicht gespart. Sie singen dann ndmlich oft technisch
falsch.

Manche Chordirigenten verlangen die Sitzordnung im Chor. Die Sdnger gewdh-
nen sich an die Stimmenfarbe ihrer Nachbarn und das Stimmenwechseln beim
Singen stort sie dann. Die Erfahrung zeigt aber, dass die Mischung von Stimmen
vor allem in gemischten Choren nicht schadet, weil die Sénger sich gegenseitig
besser horen konnen und die unterschiedlichen Stimmenfarben wahrnehmen
konnen. Sie haben dann kein Problem damit, wenn aus verschiedenen Griinden
notig ist, die Stellpldtze der Chormitglieder bei Konzerten oder bei verschiedenen
Vorstellungen zu dndern.

Bei der Stimmenerziehung sollte man besonders auf die Regeln der Stimmenhy-
giene achten und die physiologischen Moglichkeiten der Stimme respektieren,
d.h. die Stimme nicht zu lange belasten, die Kapazitdt nicht iiberschreiten, nicht
in die grofle Intensitdt exponieren, die harten Stimmenanfange nicht benutzen

5  KAMENICKA, M.: Hlasova vychova a dirigovanie spevdckeho zboru. Atestaéna préaca, 2012, s.

15
6  SIMOVA, O.: Hlasova vychova v spevdckych zboroch. Bratislava: Osvetovy Ustav, 1979. s. 5-6.
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usw. Die systematische Stimmentraining und fachlich leitendes Singen entwi-
ckelt die Hohe-Differenz-Fihigkeit des Gehorsanalysators, totales und rhyth-
misches Fithlen und die musikalische Vorstellungsvermogen. Die Atemiibungen
verbreiten den Brustkorb und erh6hen die vitale Lungenkapazitit

Das Vorbild beim vokalen Ausdruck ist der klare, leichte und lockere Kopfklang
der Stimme. Der Sangerchor nur mit dem Koptklang zeichnet sich durch die brei-
te Kapazitdt nach oben aus, aber mit der schwachen Farbung und mit der engen
dynamischen Skala. Im Gegensatz, der Singerschor, in dem die Brustkorb-Pho-
nation dominiert, hat eine intensivere Farbung der Stimmen, die grélere dyna-
mische Skala aber kleinere Stimmenkapazitdt mit der tieferen Lage der Stimmen.

Der Klang des Sangerchors ist ein Ergebnis der mehreren Komponenten, die sich
gegenseitig beeinflussen: Einstimmen, Ausgeglichenheit der einzelnen Stimmen-
gruppen, die Qualitdt der einzelnen Stimmen. Die Arbeit an der Klangqualitat
des Sangerchors und an dem kultivierten Ausdruck verlangt vom Dirigenten die
theoretischen Kenntnisse der Basis der Stimmenerziehung beim Chorsingen und
auch ihre praktische Anwendung —Applikation. Der Dirigent, bzw. der Stimmen-
padagoge bemiiht sich die gemeinsamen Atmungsgewohnheiten zu erreichen,
das Aufsetzen des Tons, die Artikulation, also den ausgeglichenen Klang des
ganzen Chors.

Der Formationsprozess der Singergewohnheiten verlduft nicht chaotisch, aber
unterordnet sich den bestimmten Gesetzlichkeiten der Entwicklung und ver-
wirklicht sich in allmidhlichen Phasen:

o Suchen nach dem richtigen (natiirlichen, ohne Spannung, mit sauberer Into-
nation, mit der angenehmen Farbung) Stimmenklang bei den verschiedenen
Vokalen in der mittleren Lage,

o Der Transfer und das Behalten der natiirlichen Bewegungen der stimmbil-
denden Organen in anderen Teilen der Stimmenkapazitit,

o Automatisierung der geworbenen Fihigkeiten bei der Applikation der ver-
schiedenen Varianten der Musikaufgaben und beim Behalten der richtigen
Koordination der allen Muskelgruppen wéihrend der Arbeit von Stimmenor-
ganen des Sdngers.’

Bei dem Stimmentraining miissen die Singer den Entstehungsprozess und die
Vertiefungsprozess der Fihigkeiten wahrnehmen. Das Wahrnehmen und das
Gehor kontrollieren gleichzeitig die Richtigkeit der Klangbildung. Die Forma-
tierung der Sangerfihigkeiten muss unter der Kontrolle des Wahrnehmens und
des Dirigentengehors bzw. des Stimmenpadagogen verlaufen. Thre Aufgabe ist
die Aufmerksamkeit der Sanger auf die Gehéranalyse ihres Vokalausdrucks und
des Ausdrucks des ganzen Chors zu konzentrieren/orientieren. Es ist aber beson-
ders schwer zu erreichen, wenn man das im Arbeitsprozess mit dem Kinderchor
erreichen will, weil die Qualitdt des spontanen Gehérwahrnehmens der Kinder
niedrig und sehr wechselhaft ist.

7  MIRONOV, S. - PODSTAVKOVA, I. — RANINEC, J.: Detsky spevécky zbor. Bratislava: SAV,
2004, s. 93.
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Die genaue Grenze der einzelnen Stimmen kann man bestimmen, am héufigs-
ten werden aber die Kapazititen der Kinderstimmen genannt: die Entwicklung
der Kinderstimme bewegt sich von a' - (nach der Geburt) und wird nach oben
und nach unten verbreitet. Mit dem zunehmenden Alter ist die Kinderstimme
vertieft und mit den sechs Jahren erreicht sie ungefahr sechs bis sieben Tone.
Vor dem Schulantritt sollte die Kinderstimmenkapazitit von d' bis zu c?sein. Die
Kapazitit hangt aber nicht nur mit dem Kindesalter zusammen. Thre allméhliche
Verbreitung hiangt auch von der methodischen Reihenfolge der Stimmenerzie-
hung ab, ohne Hinblick auf das Alter, in dem sie anfangt. Nach dem sechsten Jahr
wird die Kapazitit in den beiden Richtungen - nach oben und auch nach unten
vergrofiert, wobei die Vergroflerung nach oben schneller ist.

Jede Stimme, egal ob bei Kindern oder bei Erwachsenen, hat ihre untere und
obere Grenze, die mit der Anatomie der Stimmenorgane, mit der Dehnbarkeit
des Stimmengewebes, mit der Eigenschaft des Nervenapparats, mit der Sdngerer-
fahrung u.4. zusammenhiangt. Die untere Grenze kann man durch die allméh-
liche Senkung von der Reihe der Tone bestimmen, die obere Grenze kann man
entweder durch die Steigerung von der Riehe der Tone oder durch das Schieben
des kurzen Motivs (nach Halbt6nen) bis zur Grenze der Stimmenméglichkeiten.
Im Teil der Kinderstimmenkapazitit gibt es ein Teil der Grundténe. Das sind die
Tone, die im Vergleich zu anderen am lockersten und am natiirlichsten klingeln.
In der Kinderstimme, dhnlich wie in der Stimme der Erwachsenen, kann man
die Grundtone (zwei bis drei) finden, die sich ungefahr in der Mitte der Hoéhe-
kapazitit befinden. In der Zeit vor der Mutation (die Jungen 13 - 15 Jahre, die
Maidchen 11 - 13 Jahre) hat die Kinderstimme Kapazitdt ungefahr eine und halbe
Oktave (h - f2 - fis?).

Manche Kinder haben aufSerdem noch das sog. Kinderkopfregister mit der Kapa-
zitdt von gis® - d*, das aber beim Chorsingen nicht benutzt wird. Bei den Kindern
in der Vorpubertitsphase versuchen wir aber nicht absichtlich die Stimmenka-
pazitit zu verbreiten, so wie wir es bei den Erwachsenen machen. Bei der Kin-
derstimmmeerziehung geht es eher um die qualitative Bereicherung der Stimme.
Die richtige Weise des Singens, regelmiflige Atem-und-Stimmeniibung zusam-
men mit der gemeinsamen Wirkung des korperlichen und psychischen Heran-
wachsens der Kinder verursachen automatische Bereicherung der Kinderstim-
men, auch aus der Quantitatssicht.

Bei den Erwachsenen im Chorsingen bemiiht man sich absichtlich im Rahmen
von Stimmenerziehung um die quantitative Verbreitung der Stimmenkapazitit.
Die durchschnittliche Kapazitit der Erwachsenenchorsénger ist:

Sopran: h (c!) - h? (¢?),
Alt: g (e) — e* (g9,
Tenor: H (c) - h! (¢?),

Bass: E (F) - &' (f').
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Jede von den hier genannten Stimmen kann man noch in zwei Gruppen teilen:
I. und II. Sopran, I. und II. Alt, I. und II. Tenor, I. und II. Bass.

Bei den Erwachsenenstimmen sind die Grenzen der Stimmenkapazitat auch nicht
strikt bestimmt, sondern man kann sie individuell schieben. Bei der Aufteilung
der Sdnger in die einzelnen Stimmengruppen ist nicht nur die Stimmenkapazitit
des Sangers entscheidend, sondern auch seine Farbe, die gesprochene Sprache
und der Ubergang der Stimmenregister. Als Stimmenregister wird die Reihe der
nachfolgenden Tone genannt, die durch den gleichen Mechanismus gebildet sind
und die die gleichen akustischen Eigenschaften (Farbung) haben. Diese Reihe
der Téne wird durch die niachste Reihe befolgt, die aber auf eine andere Weise
entsteht. Die Bezeichnung ,,Register” kommt aus dem Orgelspielen, wo man die
Mechanik zum Ertonen vom Pfeifwerk, das die Toéne der gleichen Farbe produ-
ziert, benutzt. Zurzeit benutzt man am meisten die Bezeichnung, nach der die
Stimmenkapazitit des Menschen in drei Register einzuteilen ist, je nach dem in
welchen Resonanzfugen die Stimme am meisten klingt:

1. Das untere Register (Kehlkopfregister, Brustregister),
2. Das mittlere Register (Gemischte Register),
3. Das obere Register (Kopfregister).

Die Kapazitat des gemischten (mittleren) Registers enthdlt ungefidhr die Okta-
ve, unter ihm sind die Tone des Brustregisters und iiber ihm sind die Tone des
Kopfregisters. Bei den Ménnern gibt es den Ubergang zwischen dem unteren und
dem mittleren Register zwischen d - f und bei Frauen u zwischen d' - f' je nach
den Eigenschaften des Kehlkopfs und der kérperlichen Gestalt. Der Ubergang
zwischen dem mittleren und dem Kopfregister ist um eine Oktave hoher. Die
Ubergangstone zwischen einzelnen Registern nennt man die amphoteren Téne.
Bei diesen Ubergangstonen treffen wir oft den sog. Stimmenbruch, der man bei
der Stimmentibung beseitigen muss. Bei der Benutzung vom Brustkorbregister
schwingt die ganze Masse der Stimmbénder, bei dem Kopfregister schwingt nur
der innere Rand der Stimmbander, und von dem nur einen bestimmten Teil. Da-
durch wird auch die Farbung der Stimme beeinflusst — Brustkorbstimme ist rei-
cher an die aliquoten Tone als das Kopfregister.

Beim Singen im Brustkorbregister bei den nicht geschulten Singern senkt der
Kehlkopf und bei Kopfregistertonen steigt (ahnlich wie beim Singen vom Vokal
i der Kehlkopf steigt, bei u senkt). Diese Bewegung kann man mit der Hand am
Larynx (Adamsapfel) anfassen. Das Fachwort ,,Register” findet man in der Ver-
bindung mit der Anderung der Farbe, oder der Stimmendynamik in der gleichen
Stimmenkapazitit bei der Interpretation der Kompositionen der verschiedenen
Stilphasen, oder bei der Anderung der Betonnung oder der Laune in der gleichen
Komposition.®

8 SIMOVA, O.: Hlasovd vychova v spevdckych zboroch. Bratislava: Osvetovy Ustav, 1979. s. 25.
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Das Tonaufsetzen ist eigentlich der Anfang der Zusammenarbeit zwischen den
Stimmbdndern und dem Atem. Jedes Aufsetzen ist mit dem bestimmten Span-
nungsgrad in der Tétigkeit der Stimmenorgane begleitet:

o die hohere Stufe der Spannung (die Stimmbénder bei den unteren Schwin-
gungen stoflen hart aufeinander, ihre Geschlossenheit ist extrem stark),

o harte Spannung (die Stimmbander bei den ganzen Schwingungen stofien auf-
einander, aber diese Anstof3e sind ein bisschen schwicher, ihre Geschlossen-
heit ist fest, aber ohne grofiere Spannung),

o weiche Spannung (leichte Geschlossenheit der Stimmbénder im Verlauf der
Phonation, die Stimmbéander schwingen mit dem kleineren Gewicht),

o schwache Spannung (unvollstindige Geschlossenheit der Stimmbénder, ihre
Schwingung ist nur minimal).’

Nach der Weise, mit der die Phonation anfiangt, entscheidet man drei Typen von

Stimmenanfangen:

1. harte,
2. atmende,
3. weiche.

Der harte Anfang scheint akustisch zu sein wie ein schneller Ausstof§ der Stim-
me. Man nennt es auch eine Kehlkopfexplosion (die Stimmbénderexplosion). Sie
entsteht so, dass die Stimmenfuge sich fest schliefft und die ausgeatmeten Stro-
mung stofit an die Stimmbénder. Die Stimmbénder fangen sofort an, zu schwin-
gen. Dieser Anfang ist ein Zeichen der unangenehmen Uberraschung oder eines
Argers. Bei den kleinen Kindern kénnen wir es als Zeichen der Unzufrieden-
heit oder des Schmerzes beobachten. Beim Sprechen und beim Singen sollte man
ihn vermeiden, weil er schadlich ist und auflerdem nicht okonomisch, weil er
zu viel Atem verbraucht. Der atmende Stimmenanfang wird akustisch als das
Atmungsgelispel ausgedruck, das sich zum Ton dndert. Er entsteht so, dass die
Stimmbéander aus der Ausatmungsposition sich zu der mittleren Linie nidhern
und sie untereinander eine Fuge lassen, durch die die Luft wegflieht — das Ge-
lispel. Auch der atmende Anfang benutzt man beim Singen nicht, weil er zu viel
Atem verbraucht und es nicht aus der dsthetischen Sicht passt. Der weiche Stim-
menanfang ist eigentlich der bestimmte Typ des atmenden Anfangs, weil bei ihm
die Stimmbénder anfangen zu schwingen, aus der offenen Position, genau so,
wie bei dem atmenden Anfang und nicht aus der geschlossenen Position, wie es
bei dem harten Anfang ist. Der Unterschied zwischen dem atmenden und wei-
chen Stimmenanfang ist, dass bei dem weichen Anfang die Menge der Luft, die
durch die Stimmenfuge schneller durchgeht als die Stimmbéander anfangen zu
schwingen, ist kleiner als bei dem atmenden Anfang, also, akustisch merkt man
es nicht. Der weiche Anfang kann man bei den kleinen Kindern als das Zeichen
der Zufriedenheit und angenehmen Gefiihlen beobachten. So ein Anfang ist fiir
die gesprochene Sprache und auch fiir das Singen geeignet. Er ist sehr sparsam

9  MIRONOV, S. - PODSTAVKOVA, I. — RANINEC, J.: Detsky spevécky zbor. Bratislava: SAV,
2004, s. 102.
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fir die Stimmbénder und man verbraucht bei ihm minimale Menge des Atems.
Aus der asthetischen Sicht ist er genauso sehr geeignet und weil beim Singen die
psychische Seite des Sangers eine wichtige Rolle hat, kann man ihn empfehlen,
weil er den Ausdruck der Zufriedenheit andeutet.

Das Aufsetzen vom Ton hangt mit der Stimmenintensitat zusammen. Das harte
Aufsetzen verursacht vollere und tiefere Geschlossenheit der Stimmbander, sie
schwingen mit ihrem ganzen Gewicht. Bei dem weichen Tonaufsetzen ist die Ge-
schlossenheit der Stimmbénder unvollstindig, bzw. sehr mild. Die Weise, auf der
der Ton aufgesetzt ist, beeinflusst auch den Klangcharakter (Legato, Non Legato,
Marcato) und er wirkt auf das Registeraufsetzen des Kehlkopfs und damit auch
auf die Stimmenfarbung.

Wie es schon erwdhnt wurde, ist jeder Stimmanfang durch einen physiologischen
Impuls beeinflusst, der die Stimmorgane ertont. Das ist der Grund, warum der
Anfangsanstofy der Stromung auf die geschlossenen Stimmbéander sehr wichtig
ist und wie dieser Impuls ausgeiibt war. Die Sanger muss man immer auf das di-
rekte Tonaufsetzen aufmerksam machen. Dieses Tonaufsetzen ist auf der Atem-
hilfe gegriindet und es ist eine der grundlegenden Tatigkeiten bei der Schulung
der Sénger. Das Idealste und das einzige Richtige ist das weiche Tonaufsetzen (die
Wichtigkeit bei dem weichen Aufsetzen ist die richtige Artikulation des ersten
Tons - freies Kinn und Atem).

Das Singen wihrend der Stimmeniibung {ibt man in der mittleren Position in
der Kapazitit von 5 -6 Ténen. Man benutzt erst mal die steigende Ubung, spi-
ter macht man die Ubungen nach oben und nach unten - die Vorbereitung der
Kantilene.

Beim Tonaufsetzen und bei der Tonentstehung kommen bei den Chorséngern die
Fehler vor. Man erwédhnt nur die hdufigsten, die zu beseitigen sind und der gute
Stimmenpadagoge schaftt sie zu reduzieren. Zu diesen Fehlern gehoren:

o Verschlechtere Stimmenanfang (die Fahigkeit der Phonation nur mit dem
harten oder gedruckten Aufsetzen infolge der nicht geschlossenen Stimmfuge
oder der nicht geschlossenen Stimmbiénder,

o Der atmende Ton, die verdeckte Stimme und das Gelispel (die tiberméfiige
Spannung und die nicht geschlossene Stimmfuge verursacht den grofleren
Abfluss der Luft bei dem erhohten Unterstimmbanderdruck),

« Die Abweichungen der Intonation und Glissando (die Fehler der akus-
tisch-phonativen- und der Gehdr-und-pneumophonativen Koordination),

o Instabilitat der Intensitét (die Folge der Umschaltung der Kraft, das Tonaus-
halten senkt, die Héhe senkt, es wird immer Forte gesungen),

o Das Tremolo, die Mihstimme (die Unfdhigkeit die optimale Frequenz von
Vibrato zu erreichen, entweder durch die falsche Technik oder aufgrund der

10 MIRONOV, S. - PODSTAVKOVA, I. - RANINEC, J.: Detsky spevdcky zbor. Bratislava: SAV,
2004, s. 22.
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korperlichen oder seelischen Miidigkeit, oder durch die Frequenzsteigerung
der tibertriebenen Stimmenmodulation),

o Die Verkleinerung der Stimmenkapazitit, der Verlust der Hohen,

o Der Stimmenbruch (das spastische Versagen im Moment, wenn die gespann-
ten Stimmbander auf einen Moment aufthdren zu schwingen und durch die
feste nicht geschlossene Fuge stromt der atmende Klang aus dem Unter-
stimmbanderraum),

o Die Stimmenregistration (das Registerungleichgewicht, keine Ganzheit, In-
tonationsschwierigkeiten auf den Ubergangstonen, das Stimmenversagen u.
a.).!

Die Hauptaufgabe der Singerartikulation ist das Gleichgewicht der Klangfar-

be beim Singen von Vokalen. Die Singerposition der Artikulationsorgane bei

der Entstehung von Vokalen unterscheidet sich nicht nur von der gesproche-
nen Position, aber sie wird auch durch die grof3en individuellen Unterschiede
bei verschiedenen Séngern kennen gezeichnet. In diesem Zusammenhang ist die

Hauptaufgabe des Dirigenten die Gewohnheit der einheitlichen Artikulation der

Chorsénger zu entwickeln. Es ist allgemein bekannt, dass bei der Aussprache von

Vokalen o, u die Position des Kehlkopfs senkt, im Gegensatz bei i, e steigt, bei

a hat sie eine neutrale Position. Die niedrige Position des Kehlkopfs hélt man in

dem Sdngerbereich fiir eine ideale. Beim Tonaufsetzen macht man es aus dem

Gefiihl wie beim Gdhnen. Die Suche und Behalten der optimalen Position des

Kehlkopfs ist die Hauptbedingung der einheitlichen Farbung der Vokalen beim

Singen im Legato. Die Form der Klangstromung passt sich der optimalen Posi-

tion des Kehlkopfs an, wobei bei der Senkung des unteren Kiefers und bei der

Hebung des weichen Gaumens der Umfang von Mundhohle deutlich vergrofiert

wird. Der leicht ge6ffnete Mund mit einem leichten Lacheln ist eine typische Ar-

tikulationsposition fiir die hoheren Frauenstimmen, bzw. Kinderstimmen. Der

Klang, der dabei entsteht, hat die Kopfbasis und die hellere Firbung. Die grofiere

Mundoéffnung und die Lippenposition erinnern mit ihrer Form an Vokal o, dabei

entsteht die vollere Geschlossenheit der Stimmbander, mit der die Stimmenfar-

bung intensiver wird. Die Artikulationsweise ist typisch fiir die unteren Stim-
men.

Beim Singen sind nicht nur die Vokalen wichtig, die die Klangtriger sind, sonder
auch die Konsonanten, die diese Stimmenstromung unterbrechen. Wenn man
die Konsonanten nicht richtig ausspricht, verliert man die Verstandlichkeit des
Textes. Die Konsonanten muss man beim Singen ordentlich und genau, aber auch
sehr kurz und weich aussprechen. Auf keinen Fall darf man sie ausschreien. Die
richtige und deutliche Artikulation hilft uns bei der technischen Stimmeniibung,
weil die Lippenspannung und die Muskelmimik bei der richtigen Artikulation
den Sangern helfen, den Ton in die ,,Maske“ und in die Kopfresonanzhéhlen zu
bekommen.

11 MIRONOV, S. — PODSTAVKOVA, I. - RANINEC, J.: Detsky spevdcky zbor. Bratislava: SAV,
2004, s. 65.
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Beim Chorsingen gibt es oft Probleme mit der Aussprache des S-Konsonanten.
Man sollte sie nicht zu lange, sondern deutlich und weich aussprechen. Dasselbe
gilt auch bei der Aussprache von zwei oder mehreren Konsonanten. Da gibt es
Regel, dass man den Ton auf dem Vokal bis zum Ende seines Wertes ausklingeln
lassen soll und dann den Konsonanten schnell ausspricht oder zu den folgenden
anfugt:

BEISPIEL

N

§in | 1 IS

i/ A f ¥ hd |
A AL L z
T 1 r S - !
| | . o

t

5.2

J

Ma - mi - ¢ko mo - ja (Meine Mutter)

Ein so geteiltes Wort in auf die Silben ist grammatisch zwar nicht richtig, aber
musikalisch passt es und es ist in Ordnung.

Auch beim Chorsingen soll man die ortophonische und orthoepische Forderun-
gen respektieren, die ein bisschen unterschiedlich sind im Vergleich zu den For-
derungen des gesprochenen Ausdrucks. Das bezieht sich auch auf die Artikula-
tion der Zwielaute, wo das erste Komponent verkiirzt wird und der Ton auf dem
zweiten Komponenten lautet. Bei den Zwielauten ia, ie, io, iu klingt der Ton auf
dem zweiten Vokal. Zum Beispiel: Kyrieeee, viaaano¢ny (weihnachtlich). Bei der
Zwielaut ou klingt der Ton auf dem Vokal u z. B. s tebouuu (mit dir), bei 6 klingt
der Ton auf o z. B.: vuooola.

Bei silbenbildenden Lauten r und /ist der tonbildende Teil der neutrale Hilfsvokal
und die silbenbildenden Lauten fiigen zu den folgenden Konsonanten zu. Die
Konsonanten, die die leitende Stimmenstromung unterbrechen, werden in der
letzten Phase des Vokalklangs kurz und schnell ausgesprochen, dabei aber aus-
druckvoll und energisch und ohne den Tonverlust oder Resonanz. Beim Singen
des Konsonanten ist es notwendig, den Konsonanten vom Ende des vorherigen
Wortes an den Anfang des folgenden Wortes zu ,,kleben und dadurch die Bedin-
gungen fiir den moglichst langsten Klang der Vokale zu bilden und die Kantilene
so zu erreichen.

Fiir das Ausgleichen aller Vokale benutzt man Model auf einem Ton - mi —e -a -
o- u.

Der Kopf-Ton entsteht mithilfe von ,,Brumendo® ,Brumendo“ entsteht mit dem
geschlossenen Mund und man muss darauf achten, dass man die Zahne nicht zu-
sammen beifit, da dann die duflerliche Kehlkopfmuskulatur gespannt wird und
der Ton dann falsch wire. Als die Hilfe benutzt man die Offnung der Gaumen-
kehlkopfschliefSung, wobei der weiche Gaumen unten ist und der Ton das nasale
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Einatmen bekommt. In der ndchsten Lehre wird der Ton durch die Benutzung
der passenden Vokale und durch das Zumachen der Gaumenkehlkopfschlieffung
(Aufheben vom weichen Gaumen), also im Ton soll dann nur der kleine Anteil
des nasalen Klangs bleiben, der bei der Bildung der Stimmenspitze hilft aber as-
thetisch es nicht stort. Da spielt eine ganz wichtige Rolle das Gehor des Stim-
menpidagogen, der auch die kleinsten Abweichungen von dem richtigen Klang
unterscheidet.

Die Ubungen, bei denen man in der natiirlichen Dynamik singt, ungefahr in
Mezzoforte, setzt man sie fest auf, und nicht dngstlich oder unsicher. Man muss
auf den passiven Kehlkopf und auf das freie Gefiithl im Hals aufpassen. Die
Ubung transponiert man nach Halbténen erst nach oben ungeféhr bis b" dann
nach unten bis d' (bei Médnnern eine Oktave tiefer) und am Ende kommen wir in
die urspriingliche Position zuriick. Vor dem Ubungsanfang und genauso zwi-
schen einzelnen Ubungen widmet man ein paar Minuten der richtigen Atem-
tibung. Den ganzen Verlauf der Arbeit erleichtert ein vom Pddagogen gesungenes
Beispiel.'?

Im Resonanzbereich und in der Artikulationsbehandlung der Stimme kénnen
die Fehler vorkommen.

Im folgenden Teil werden manche von diesen Fehlern erwéhnt:

« der Glanzverlust der ,,Spitzenstimme” (die Funktionsanderung in der Einstel-
lung der Raumlichkeiten der Kopfresonanz durch den Einfluss der erhéhten
Tatigkeit vor allem der Gaumen-Kehlkopfmuskulatur, der Verlust des wei-
chen Vibrato),

o der scharfe Ton (die iibertriebene Verengung von Resonanten, die Bewegung
des Kehlkopfs nach oben),

o der flache Ton (die Helligkeit des Klangs, die durch die einseitige Benutzung
der Kopfresonanz ohne Atemhilfe erreicht wird),

o der hohle Ton (die iibertriebene Miihe die Resonanzfiille mit der maximalen
Benutzung und Verbreitung von Resonanten zu erreichen, die Bewegung des
Kehlkopfs nach unten),

o der Gaumenton (durch die Bewegung des Zungenriicken zum Gaumen ent-
steht nur eine kleine Fuge),

o der Zahn-Ton (der gespannte Kiefer, der Klang wiirde wie durch die Zdhne
gehen),

o der Knddelton (iibertriebene Annéherung der Zungenwurzel zu der hinteren
Kehlkopfseite).

Die Bedingung der guten Diktion des Sidngerchors ist vor allem das fehlerlose
rhythmische Zusammenspiel. Mit dieser Bedingung sollte sich der Dirigent von
den ersten Stunden der Arbeit mit dem Chor beschéftigen und damit die Sanger

12 SIMOVA, O.: Hlasova vychova v spevdckych zboroch. Bratislava: Osvetovy Ustav, 1979. s. 48.
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zur Selbstkontrolle bei der gemeinsamen Anderung von Phonemen und bei dem
gleichzeitigen Einhalten der Rhythmik fithren.”®

Das Singen war und ist seit der langen Zeit der natiirlichste Musikausdruck des
Menschen. Das Singen ist wie ein Maf3stab der Musikalitit des Volkes und der
Reichtum der Volkslieder ist wie ein Beweis und Grundstein seines Musikkultur.
Der kultivierte Sangerausdruck setzt sich unbedingt auch in den Sangerchoren,
in den Kammerchoren, in den Kinderchoren und in den gemischten Chéren.

Die Produktion der Stimme beim Singen ist sehr kompliziert, sie ist in allen De-
tails durch das Nervensystem des Menschen gesteuert. Fiir die kiinstliche Stim-
menleistungen, entweder Solo, oder in einem Chor prasentiert, ist wichtig, dass
die Stimmorgane im Rahmen der Méglichkeiten eine lange fachliche Schulung
absolvieren. Nur mithilfe der professionellen Singerschulung kann man aus der
Menschenstimme ein vollkommenes Musikinstrument machen, mithilfe dessen
man spdter ohne Probleme die ganze Skala der musikalischen, gedanklichen,
ausdrucksvollen und gefithlvollen Wahrnehmungen zeigen kann. Die techni-
schen und ausdrucksvollen Moglichkeiten der geschulten Stimme sind unbestrit-
ten viel breiter, als bei den ungeschulten Singern und die Stimmenkapazitit ist
viel grofler und sie bietet dem Dirigenten eine grofiere Freiheit bei dem Aufbauen
vom Repertoire des Singerchors an.

Das Ziel vom Chorsingen ist die Entwicklung der musikalischen Kenntnissen,
des Vorstellungsvermogens, des harmonischen Fiihlens aber auch die Freude an
der gemeinsamen Bildung vom Musikwerk. Die Freude hat einen innerlichen po-
sitiven Einfluss nicht nur im Kollektiv, sondern auch nach drauflen - sie wirk
auf die Zuhorer, deren wahrgenommene Reaktion zuriick ins Kollektiv kommt.
Sie entwickelt Kollektivitdt, den Wettbewerb-Geist, die Disziplin, sie bringt ds-
thetische Erlebnisse aus dem gemeinsamen Erleben des Musikwerks. Die aktive
Teilnahme in dem Séngerchor bringt die Méglichkeit der Lebenslangenbildung
allen, die die Begabung und das Interesse an die Arbeit im Sangerchor zeigen. Da
entwickeln sie ihre Sangerbegabung, sie verbessern sich in er Sangertechnik und
nicht zu vergessen ist der Fakt, dass man die Sprachkenntnisse durch das Studi-
um der Musikwerke in den originalen Sprachen verbessern kann.

Das erste Musikziel des Sangerchors ist das Sdngerniveau seiner Mitglieder da-
durch zu erhohen, dass man die Regeln der richtigen Stimmenhygiene einhalt.
Man sollte sich bemiithen, den leichten, Klang -und Nase-Ton zu bilden, die
Atemtechnik zu lernen und praktisch zu benutzen, die deutliche Artikulation zu
erreichen, die reine Tonintonation einzuhalten, die Ausgeglichenheit in verschie-
denen Stimmenpositionen zu schaffen, die Mitglieder zu dem Chormitsingen zu
fithren, und zu lernen, wie man nach der Dirigentengeste singen soll und dass
man bei der Interpretationsbildung des musikalischen Notenaufzeichnung in die
finale kiinstliche Form auf die allen Anregungen reagieren soll. Das zweite Ziel,
was auf der bestimmten Weise gleichzeitig die Motivation ist, ist die Présentation
der Arbeit bei verschiedenen offentlichen Vorstellungen, in Wettbewerben, bei

13 MIRONOV, S. - PODSTAVKOVA, I. - RANINEC, J.: Detsky spevdcky zbor. Bratislava: SAV,
2004, s. 65 — 66.
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Besichtigungen entweder in dem eigenen Land oder im Ausland und auch bei
den Kultur - Gesellschaftlichen durch die Stadt, durch die Schule oder durch die
Pfarrei organisierten Veranstaltungen.

Das Hauptziel der Stimmenerziehung ist im Allgemeinen den Ton zu erreichen,
der nattrlich, klar und sauber ist und die so eine Stimmenkapazitét zu bilden,
die den einzelnen Stimmbereichen ohne Stimmbruch entspricht. Das Alles kann
man nicht mit dem Zwang erreichen, sondern man soll systematisch und mit
Geduld die Stimmfertigkeiten des Einzelmenschen suchen und dann entwickeln.
Die Grundprinzipien der Solo- und-Chortechnik sind gleich.

Vom Anfang der Arbeit des Siangerchors ist sehr wichtig, das richtige Verstand-
nis, die Benutzung und die Entwicklung der Sdngergewohnheiten bei den Sén-
gern zu betonnen. Aus diesem Grund empfiehlt man, dass jede Chorprobe mit
den Atemiibungen Technikiibungen anfangen sollte. Die Ubungen konzentrie-
ren sich auf die Entwicklung der Atemtechnik, die eine erforderliche Vorausset-
zung fiir die Entstehung den gesunden Séngerton ist.

Die Ubungen verlaufen gemeinsam, wobei auch die individuelle Kontrolle der
einzelnen Chormitglieder angewendet wird, insofern sie die Atemiibungen rich-
tig ausiiben. Die Atemiibungen werden im Stehen getan- der Korper ist aufrecht,
die Kérperhaltung dehnbar.

Die erste Phase des Atems - Einatmen — wird kombiniert ausgeiibt — mit der Nase
und mit dem Mund, es dauert vier Tempoeinheiten. Beim Einatmen kontrolliert
man die richtige Kérperhaltung, die Schulter werden nicht gehoben, das Einat-
men ist tief, der untere Rand der Lungen werden mit der Luft gefiillt, sie vergro-
Bern ihren Inhalt und das Zwerchfell senkt nach unten.

Dann kommt die zweite Phase— Einhalten vom Atem - dauert auch vier Tem-
poeinheiten und es ist eigentlich nur ein Moment, in dem der Singer die Ein-
atmen-Position wahrnimmt und fixiert sie. In dieser Phase ist sehr wichtig die
isolierte Arbeit der Muskulatur- Gruppen, bei der sich die Sdnger bemiihen, das
Zwerchfell nach unten gebeugt zu lassen, die Bauchwand mild festigen, und sie
passen auch auf, dass die Halsmuskulatur und die obere Brustkopfteilmuskula-
tur entspannt bleibt.

Nach dieser Phase kommt die dritte Phase des Atems - langsame Ausatmen -
sie dauert acht Tempoeinheiten, wobei die Luft mit dem langsamen flielenden
Stromung auf den Konsonanten s rauskommt und man achtet darauf, dass die
Einatmen-Position aus der zweiten Phase trotz der aus dem Korper fliehenden
Luft behalten bleibt. Auf so einem gefestigten Zwerchfell entsteht dann die Atem-
hilfe fiir den Ton. Natiirlich, fiir die Anfanger ist es besser diese Atemiibungen
ohne Stimmenpartizipation vorzufiihren, auf den schon genannten Konsonanten
s, spater wird der Konsonant durch den Vokal ersetzt. Vorerst singt man nur auf
einem Ton, erst mal nur ,,Brumendo® /dhnlich wie Konsonant m, - die Lippen
sind zusammen, die Zihne sind voneinander /dann der Vokal a, oder der Vo-
kal o, wobei die Arbeit mit dem Atem behalten bleibt. Langsam kommt es zu
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den chromatischen Verldaufen nach oben und nach unten, am Anfang nur in der
mittleren Stimmposition. Nach dem Ausiiben dieser Ubungen geht man auf die
einfachen Tertia -Ubungen, immer noch in der mittleren Stimmposition mit dem
Hinsicht auf die Stimmkapazititen einzelner Stimmgruppen. Die Tertia-Ubun-
gen iibt man steigend und fallend auf die verschiedenen Vokale. Nach dem Aus-
iiben der Tertia-Ubungen kommt man zu den Ubungen im Quinta-Umfang, wo
der dhnliche Verlauf ist. Man darf aber nicht vergessen, die Stimmkapazitit der
einzelnen Stimmgruppen zu respektieren und die Stimmpositionen sinnlos nicht
zu exponieren. Bei den Ubungen in die héhere Stimmposition, vor allen iiber f?
singt in der Regel nur Sopran und Tenor und nach unten unter c', bzw. kleine h
singt nur Alt und Bass.

Die grofie Aufmerksamkeit gehort dem sog. Ausgleichen von Vokalen beim Sin-
gen. Jeder Vokal ist auf einer anderen Weise gebildet und die Aufgabe der Stimm-
technik ist auch das Ausgleichen der Vokale so, dass eine einheitliche Linie ent-
steht. Es geht um die Ubung auf einem Ton, wo sich alle Vokale hintereinander in
Legato abwechseln- ni-e-a-o-u.

Die Zusammenfassung der wichtigsten Punkte, auf die man bei den Anfangs-
tibungen achten muss:

o Die Suche nach dem richtigen (natiirlichen, ohne Spannung, intonationssau-
beren, angenehm gefirbten) Stimmenklang bei verschiedenen Vokalen in der
mittleren Position,

o  die richtige und natiirliche Korperhaltung beim Singen (der Sanger darf nicht
im in seinem Korper das Spannungsgefiihl haben, die Hiande hilt er frei am
Kérper, die Verbesserung des gebildeten Singens),

o man achtet auf das tiefe und ruhige Zwerchfallatmen (man demonstriert das
Atmen, man hélt alle drei Phasen des Atmens ein: Einatmen, Einhalten, Aus-
atmen),

o Die Kinnentspannung mit der funktionallen Mundsteuerung als die Voraus-
setzung fiir die richtige Vokalisation (das Kinn muss frei sein, der Sdnger darf
nicht die Spannung fithlen),

o das weiche und angelehnte Tonaufsetzen (die Wichtigkeit bei dem weichen
Aufsetzen ist die richtige Artikulation des aufgesetzten Ton - das freie Kinn
und der Atem),

o das Singen in der mittleren Stimmposition in der Kapazitit von 5 - 6 Tonen,
p - mf (man benutzt die fallende Ubung, spiter die Ubungen nach oben und
nach unten - die Vorbereitung der Kantilene — man entwickelt den natiirli-
chen Séngerausdruck),

o man bemiiht sich um das Ausgleichen aller Vokale auf einem Ton in der mitt-
leren Stimmenposition,

o wichtig ist die Andeutung des Kopf-Tons mit der Hilfe von ,Brumendo” nach
oben und mit dem Ubergang auf den Laut ,,m".

Fiir diese Ubungen nimmt der Stimmpéddagoge genug Zeit, weil sie die Voraus-
setzung zum Erreichen von dem qualitativen Klang des ganzen Chors sind. Sie
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entwickeln auch die Stimmkapazitét der Singer, was mehr Freiheit bei der Reper-
toireauswahl fiir die Sdnger ermoglicht.

Die Probe eines konkreten Musikwerkes verlduft am Anfang nach einzelnen
Stimmgruppen - sog. geteilte Proben, die durch die Chorleiter geleitet sind. Den
Sangern steht die Notenaufzeichnung zur Verfiigung, in der sie sich auskennen
und sie lernen allmahlich einzelne Teile des Chorwerks. Beim Lernen des neuen
Chorwerks muss man besonders aufmerksam vorgehen, um die Fixierung der
falschen Téne zu vermeiden, evtl. die falschen rhythmischen Abldufe beim Ler-
nen. Am Anfang bevorzugt man Singen im Piano bzw. in Mezzopiano, wegen
der besseren Gehorkontrolle und der Stimmensteuerung. Nach dem Aneignen
der Intonation-und rhythmischen Aufzeichnung der einzelnen Stimmgruppen
kommt es zu der Verbindung der einzelnen Stimmgruppen, aber erst noch nicht
der ganze Chor, sondern nur Sopran —Alt, Tenor -Bass, Sopran -Tenor, Alt -
Bass.

Dann kommt man zu der gemeinsamen Probe, wo die Sénger versuchen, nach
den einzelnen Teilen das gegebene Chorwerk als eine Einheit zu interpretieren.
Die Probe verlduft nicht immer in der vollen dynamischen Skala, wichtig sind die
Stimmung und die empfindliche Einstellung zur Bildung von Mehrstimmigkeit.
In dieser Phase kommt man schon zu dem dynamischen und Ideen- Aufbauen
des Chorwerks, wobei man aber dynamische und agogische Zeichen des Autors
respektiert.

In diesen Phasen tibt man diese Komponente:

o die Verbindung der Notenaufzeichnung mit der musikalischen,

o man Ubt auswendig zu singen,

« man iibt die Intonation-,rhythmische und harmonische Vorstellung,

o die Verbesserung und die Entwicklung des harmonischen Fiihlens der Singer,

 beider Ubung der kiirzeren ganzheitlichen Phrasen und bei ihrer Verbindung
in die groflere Ganzheit benutzt man die Form der Imitationsmethode,

o man lernt nach der Dirigentengeste zu singen.

Alle erwahnten Ubungen und Abliufe ist notwendig immer wieder zu trainieren,

fixieren und mit dem Hinblick auf die Moglichkeiten der konkreten Séangergrup-
pierung zu entwickeln.
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Abstract

From research on policy implementation and reform in education, it is well known that change is
either very slow or tends to fail. Implementation is a complex procedure, not a direct transfer from
government policy to practice (Younie, 2006) . There is also research-based knowledge about planning
and implementing of ICT strategies in Finland and difficulties in this implementation (Lavonen, Lattu,
Juuti, & Meisalo, 2006). Consequently, it is challenging to help student teachers or practicing teachers
to adopt use of ICT in education. We will focus here mainly on initial teacher education (TE) according
to the OECD ICT in Initial Teacher Training (IITT) project aims.

In general, there is a broad agreement on reasons and methods why and how ICT should be integrated
to TE. The importance of this area can be seen in that there are specific associations for promoting
research in this area like the Association for Information Technology in Teacher Education and many
more whose activities expend to this field like the Finnish Association for Mathematics and Science
Education Research in Finland.

Keywords: technology, communication, education.

1. INTRODUCTION

[ rom research on policy implementation and reform in education, it is well
— known that change is either very slow or tends to fail. Implementation is

a complex procedure, not a direct transfer from government policy to prac-
tice (Younie, 2006) . There is also research-based knowledge about planning and
implementing of ICT strategies in Finland and difficulties in this implementation
(Lavonen, Lattu, Juuti, & Meisalo, 2006). Consequently, it is challenging to help
student teachers or practicing teachers to adopt use of ICT in education. We will
focus here mainly on initial teacher education (TE) according to the OECD ICT
in Initial Teacher Training (IITT) project aims.

In general, there is a broad agreement on reasons and methods why and how ICT
should be integrated to TE. The importance of this area can be seen in that there
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are specific associations for promoting research in this area like the Association
for Information Technology in Teacher Education and many more whose activi-
ties expend to this field like the Finnish Association for Mathematics and Science
Education Research in Finland.

Several paradoxes could be recognized in the research literature considering the
use of Information and Communication Technologies (ICT) at school as well as
in teacher education (Younie, 2006):

« national level ICT-strategies and national curriculum guidelines for ICT use
have been prepared during the - last two decades in several countries with
having only minor influence for the visions and practice of the teachers on
their use of ICT in education;

o there is research evidence about influence of ICT to learning and students
motivation, but teachers do not rely much on research-based evidence to
identify good practices;

o students have rich experiences of use of technology outside of school, but do
not use technology for learning at school;

o teachers are skilled technology users, but they are unable to take advantage of
their competence and to apply it to the way they teach in school.

o ICT is available at school, but teachers’ beliefs about teaching and learning
(e.g., the belief about good practice in school) is not supportive to the use of
technology at school;

o plenty of ICT material already exists, but teachers are not experienced at using
these materials effectively within regular classroom activities and outside.

2. THE AIM OF THE STUDY

In the article we try to analyzes the Finnish experience in development infor-
mation and communication technologies competence in initial teacher training
considerate all aspects of it using, diffusion and adoption.

3. THEORETICAL FRAMEWORK OF RESEARCH

Analysis of recent research has shown that the problem of information and com-
munication technologies engaged different scientists such as Vesisenaho M. &
Dillon P. «Information and communication technology education contextualized
in a cultural ecological view of learning»; Watson D.M. «Pedagogy before Tech-
nology: Re-thinking the Relationship between ICT and Teaching»; Webb M. «Ped-
agogical reasoning: Issues and solutions for the Teaching and learning of ICT in
Secondary School»; Enochsson A.-B. and Rizza C. «ICT in Initial Teacher Train-
ing: Research review»; Hakkarainen K., Ilomaki L., Lipponen L., Muukkonen H.,
Rahikainen M., Tuominen T., Lakkala M., Lehtinen E. «Students’ skills and prac-
tices of using ICT: results of a national assessment in Finland»; Lattu M., Lavonen
J., Juuti K. «An ICT Strategy for Teacher Education»; Meisalo V., Juuti K., Aksela
M. «Information and communication technologies in school science in Finland»;
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Sinko M., Lehtinen E. «The challenges of ICT in Finnish education»; Wiesenmayer
R., Koul R. «Integrating Internet Resources into the Science Classroom: Teachers’
perspectives»; Younie S. «Implementing government policy on ICT in education».

4. MAIN MATERIAL OF RESEARCH

Competence and ICT skills. In many countries the development of main-stream
initial teacher education has been slowed down by inadequate ICT skills of teach-
er educators and the fact that few units providing teacher education have drafted
a strategy for the educational uses of ICT (Epper & Bates, 2001). Consequently,
even many young school teachers have felt unprepared to use ICT in their class-
rooms. There has been a worldwide discussion about challenges set to teacher
education concerning how to help teacher educators in using ICT in teacher ed-
ucation (Judge & O’Bannon, 2008). These challenges have been approached by
developing.

The development of teacher educators’ competence could be promoted by devel-
oping up-to-date information and communication strategies, organizing and
developing possibilities for studying in different environments including open
and distance learning (ODL) and in general innovative approaches to ICT use in
TE. National strategy goals have been in Finland, e.g., that more than half of the
teachers should have a good competence in the educational use of ICT or that
they can use a text processor, e-mail and an Internet browser well, make web-pag-
es, use distance learning tools and that they also know pedagogical principles of
using ICT. Such an educational policy has been quite common in all countries.
However, the situation is more complex in practice and the implementation of
ICT strategies for TE is more difficult than educational policy discourse implies
(Kay, 2006). Especially, organizing an effective staff development program, ad-
equate guidance, and promoting ICT in education are not easy tasks. Already
McFarlane and Sakellariou took a critical look for oversimplified strategies. They
suggested that planning of uses of ICT should be based on addressing questions
of what and for whom the TE program is designed for and what successful nav-
igation through that program might look like. Kay (2006) pointed out that often
strategies are issued, but there is little evaluation and follow-up of the impact of
ICT strategies on TE. We shall analyze Finnish ICT strategies from the viewpoint
of teacher education (TE) later in this study. Finally, we may note that the problem
of staff competence and skills is challenging due to the rapid technical develop-
ment in this field necessitating massive continuous brushing up of knowledge
and skills.

Diffusion and adoption of ICT innovations. Wiesenmayer and Koul (1999) sug-
gested that implementation of ICT strategies must be organized as based on re-
search. Agreeing with this, we maintain that general research-based knowledge
about diffusion and adaptation of innovations has to be taken into consideration.
It is known that there may be many barriers: an ICT use might be too compli-
cated for beginners, staff do not easily collaborate or network with each other
or with experts, they feel that they do not have enough time for experimenting,
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they might have negative attitudes towards innovations (no motivation to adopt
them), there may be no support available and, furthermore, people are naturally
resistant to new ideas or innovations. Variables that influence the uses of ICT in
education are consistent with other research findings regarding innovations and
diffusion or adaptation of innovations (Wiesenmayer & Koul, 1998). In our study,
the diffusion is a process by which the versatile uses of ICT in TE (innovation), is
communicated when implementing the ICT strategy, the staft development pro-
gram and development of ICT facilities (communication channels) over a period
of several years (time) among the staff of the TE unit (social system) (Rogers,
1995). Rogers differentiates the adoption process from the diffusion process and
defines the former as an individual’s mental process through which he or she
passes from first hearing about an innovation to final adoption. The adoption
process can be divided to several stages, for example: awareness, interest, evalu-
ation, trial, and adoption. Individuals who are members of the society adopting
the innovation can be categorized to adopter categories: innovators, early adopt-
ers, early majority, late majority, and laggards.

Fullan (2001) categorized the properties of educational innovations that affect
their acceptance in two general classes (Fullan, 2001): Firstly, there are the prop-
erties of the innovation; in this case, the properties of the «ICT use in TE» itself
(e.g., different ways of ICT use practiced in TE, usability of ICT, and easiness
of ICT use). However, the nature of this innovation is not simple. For example
Watson (2001) (Watson, 2001). argued that its adoption requires change in teach-
ing style, change in learning approaches, and change in access of information.
Secondly, Fullan emphasized that there are local characteristics, such as the ped-
agogical orientation of the staff, nature of collaboration and reflection between
staff members, their beliefs about the usability of educational technology, admin-
istrative leadership, technical and pedagogical support available, and external
factors such as funding, nature of training or staff development, as well as the
nature of development projects in ICT use. Furthermore, external factors like
anational ICT strategy and other different strategies in the institute (e.g., strategy
development for teaching and training, library strategy, and research strategy)
have an effect to the adaptation of the innovation. Different kinds of networking
may foster the integration of ICT in education like collaboration with schools,
with other departments and universities, as well as with working life. The con-
ceptuality of the implementation is another important aspect in this research. In
the recent project report «Beyond Textbooks» there is an analysis of innovation
(and diffusion of innovations) process. It includes four phases: Initiation, Imple-
mentation, Scale-up, and Monitoring and evaluation (OECD, 2009). Further-
more, there are related issues like the knowledge base utilized in the innovation
process as well as the stakeholders in innovation. This focuses on the viewpoint
of the innovating process, less on the problems of adopting new innovations. We
have in a number of cases producing digital learning resources (DLRs) found it
important not to consider these processes as linear but iterative. We refer here
to the tradition of design-based research (DBR). It can be considered as a meth-
odology aiming to bridge the gap between educational research and praxis. It is
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a general framework for design, development, implementation and evaluation of
learning resources and it uses a pragmatic frame (Juuti & Lavonen, 2006). DBR
emphasizes an iterative design process, producing an artifact, and novel educa-
tional knowledge (Design-Based Research Collective, 2003), which all fits well the
process of designing DLRs.

Access can be considered to be a concept associated with few or no controversy.
Access to good quality DLRs is obviously most important to the advancement of
ICT use in schools as well as in teacher education.

However, too often related studies have been interested on technical aspects of
access only, on the number of students per computer or on the quality of the
available Internet connection, on societal level this approach is evident in ITU
(2010). For example, in 1999 some countries one in five teachers only used ICT
in teaching to a significant degree (Hakkarainen, 2000). Respectively, there was
of the order of one computer for every ten students in lower secondary schools
(Pelgrum & Anderson, 1999). In most industrialized countries, schools have had
already for a long time access to the Internet (Russell & Bradley, 1997). These are
necessary but not sufficient conditions. A crucial problem of access is often the
cost of learning materials as e.g., Finnish student teachers are not nowadays will-
ing to invest in purchasing textbooks but expect course materials to be available
as open educational resources over the Internet.

There is great pedagogical value in having student teachers to develop DLRs
themselves, but it is not feasible to expect to produce a major part of required
course materials in this way. There is also a question whether the needed DLRs
could be of the nature of PowerPoint slides, textbook chapters, or even teach-
ing-learning sequences with detailed instructions to the learner. Anyway, ma-
terials accumulated over several years under supervision of professional experts
and being updated systematically may solve quite a number of access problems
in teacher education.

Strategies guiding the development of teacher education. Somewhat earlier TE
strategies had been published at the University of Turku (Strategy Turku, 2000),
the University of Oulu (Strategy Oulu, 2000) and the University of Helsinki
(Strategy, 2002). It is of special interest in the present context that in addition to
the above more general university strategies, there have been official and semi-of-
ficial national ICT strategies as well as university-level ICT strategies. There have
been so far four official national strategies of information society or national ICT
strategies, and before these one national educational ICT development project
in Finland. The recommendations of the TOP Project (TOP, 1986; 1989) in the
eighties can be seen as the first, although unofficial or semi-official national ICT
strategy (OECD, 2009). A summary of these strategies is presented in Table 1
above (Meisalo, Lavonen, Juuti & Aksela, 2007).
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Table 1 The objectives and implementation approaches of the national ICT strategies

in Finland.
Year | Strategy Objectives Implementation approaches
. . Funding the production of
1986 Computer in Students as active workers of software suitable for computer-

Education

the information society

assisted learning

1989

TOP, 1986; 1989

IT as a school subject
-basic IT skills for all

-advanced IT skills for IT
teachers

Large in-service program for all
teachers at school

-Training of IT teachers

1995

Education,
Training and
Research in the

-Students active in information
processing

-ICT as an intercurricular sub-
ject

-Funding the production of
Web pages and Web-based
learning environments

Information . -Funding of an in-service pro-
Society iPromote the use of ICT in gram for all teachers at schools

earning

-Students active in information

processing and in use of com-

munication technology

-ICT as a part ofan intercurric- Funding virtual schools and
The Second %lalilsuli)ect” Human Being and designing of new learning en-
Strategy for Ed- echnology vironments that relate to future

ucation Training

-Promote the pedagogical use
of ICT, emphasizing ODL solu-

operational environments

of education.

2000 | and Researchin | -Funding of ICT infrastructure
the Information t1orllls;'Tela;hirslto ha‘(’f not 'onlly of schools and libraries
: echnical but also pedagogica
Society (SETRIS, ICT N pecagos -Funding of an in-service pro-
2000) COMPELEnces. gram for all teachers at schools
-All teachers on all levels should and universities
have at least moderate ICT
competence, 50% good ICT
and ODL competence, and 15%
excellent
Information It should be taken care in TE
Society Program that students get necessary
for Ed?lcati(%n knowledge and skills in utiliz- Recommendation to universi-
2004 ing ICT, knowledge on digital . .
and Research 1 . . d . ties and polytechnics
2004-2006 earnﬁlg mater1al}? an sefivmes,
as well as on teaching, an
(OPM, 2004) school — home interaction.
Teachers should have outstand- Clos.e integfﬁtion (.)fht lge use Ot;l
Information ing information society skills, ICT in teac ing with basic an
. further education of teachers.
2006 | Society Program |and ICT should be a part of Encouraging institutions to
2007-2015 multiform teaching at all levels ging

implement new, innovative
learning styles and methods.

Each University was supposed to formulate strategies of their own in harmony
with the national strategies, and even though they are not necessarily updated
recently, they do have continuously obvious effects on planning of curricula. An
example of these strategies is the Information Technology Strategy developed at
university of Helsinki (UH) right after the publication of the first official national
strategy in 1995 (Strategy, 1996).
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The latest development in this field is that the teacher training schools attached
to universities have co-operated nationally in formulating their own strategies
(Strategy, 2009). Ministry of Education has financed teacher educators’ in-service
training courses or staff development projects supporting ICT use in TE from
the mid 90s until the end of year 2007. These in-service courses and projects have
aimed to developing teacher educators’ ICT-competence and they have been de-
signed based on the ICT strategies in each Finnish university. As an example of
this type of staff development project, one at UH is shortly described below(La-
vonen, Lattu, Juuti & Meisalo, 2006).

A project at UH is an example of a university level ICT strategy development
project for teacher education. An ICT strategy and an implementation plan for
TE were created in a co-operative process during the two academic years 2000-
2001 and 2001-2002 at the Faculty of Behavioral Sciences in UH. Visions and
expectations of staff members and students were registered by questionnaires and
by making notes during co-operative sessions in which the strategy was created.
Thereafter, an implementation document, where the staff development program
and plans of how to develop ICT infrastructure and to integrate ICT in teacher
education, was created. A large program for staff ICT skills development was im-
plemented and a new infrastructure (a new domain and websites etc.) was devel-
oped. Altogether 53 one or two credit point in-service courses were organized on
the use of basic ICT tools and learning management tools, web publishing, and
ODL solutions. As many as 505 staff members participated in these ICT courses.
On the basis of staff self-evaluation data, staff ICT skills developed substantially
and ICT use in TE grew more versatile.

On the basis of the data collected during the staff development project, a list of
properties needed for a successful staff development project was created. The
main facilitator for development of ICT skills was the co-operative local ICT
strategy planning and implementation process where staff became aware of the
possibilities of ICT use as a part of teaching and learning and how ICT use and
ODL solutions can make teaching and learning in TE more versatile. Secondly,
the development of an ICT infrastructure, especially web publishing and the use
of ODL solutions, decreased constraints in versatile ICT use.

Thirdly, organizing multiform and versatile courses, which were co-operative, re-
flective and contextual, helped staff members to improve their ICT competence.
The courses demonstrated how ICT and ODL solutions can be used in TE and
staff members could easily try and evaluate different ICT uses.

Consequently, there are some basic conditions that should be realized before staft
members use ICT in teacher education: They should have an ability to control
ICT use in teaching and learning, and ICT use should maximize the effectiveness
for achievement of higher level goals of teacher education and not cause distur-
bances to achieving other higher order goals. After the systematic staft develop-
ment project described above, several ICT courses have been organized for staff
members annually. These courses have been partly financed with the resourc-
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es allocated by ME specifically for this purpose. It is not clear how this type of
courses could be financed in future.

Moreover, there have been available ICT-courses offered by the Educational Cen-
tre for ICT at UH. These courses are generally offered to all staff members of the
university without any special orientation to TE. The final comment on the effects
of steering through strategies is that there seems to be too little co-ordination and
harmony among different types of national and local level strategies. When there
are too many, too different, and too often changing strategies, their implementa-
tion in the formulation of goals or in teaching practice is very difficult. Perhaps
the most important effects of different evaluation processes can be accredited to
the self-evaluation phase. However, there have been so many and frequent ef-
forts to implement new strategies and recommendations of evaluations of various
types with little connection with these strategies that all staff are totally exhaust-
ed and reluctant for further effort. Furthermore, there have been indications that
the adopted top-down approach to strategy implementation may be problematic
(Lavonen, Lattu, Juuti & Meisalo, 2006).

In addition to implementation of the ICT strategies through seminars, training
and tutorials organized for teacher educators, the academic curriculum is an im-
portant tool for strategy implementation focusing on the development of skills of
student teachers. For example, at the Department of Teacher Education at UH,
goals for learning the use of ICT in education are described in the aims of TE
courses and teaching practice.

In the primary school teacher education program, there is an ICT driving license
course and test aiming to introduce basic ICT tools and university ICT services,
like databases and library services. In addition, there is a media education course
aiming to introduce different types of ICT use in school education. More specific
competences to use ICT, for example, in analysis of research data are learned
within courses designed for research methodology. Moreover, there are goals for
ICT use in teaching and learning within the aims for teaching practice.

Implementation of the OECD/CERI study in Finland. In Finland, initial teach-
er education for primary and secondary school is presently at eight universities
of which it was decided to choose University of Helsinki (UH), Department of
Teacher Education and University of Eastern Finland (UEF).

University of Helsinki has an IT Department, which makes it easier for staff and
students to work in the university by offering high quality ICT services. The ser-
vices of the department support the execution of the basic tasks of the University.
The IT services in campuses are provided by Campus Service Centers of Universi-
ty Administration. They coordinate IT activities, standardize the technical solu-
tions and take care of the local maintenance of the information network. They
also provide IT classrooms and service points as well as local support by local
teams. The Helpdesk service receives from both staff and students all requests for
help and support. The Educational Centre for ICT offers support for the teach-
ing personnel in the pedagogical use of tools and services for e-learning. Library
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staff provides free advice and guidance to customers, helping them find the in-
formation they need. Departments and faculties use ICT services extensively for
administrative purposes so that e.g., all registers are on-line. Locally produced
learning materials are expected to be available for student teachers on the web
pages of the Departments.

We list some recent EU-funded projects where Science-related teacher educators
at UH have been active and which relate with ICT use in TE. The following exam-
ples are EU-funded projects where this group has been active:

o The GRID project to create a network for the exchange of best practice in the
field of Science teaching in Europe.

o Effective Use of ICT in Science Education (EU-ISE)

o The European Teachers Professional Development for Science Teaching in
a Web-based Environment

o Materials Science: University-school partnerships for the design and imple-
mentation of research-based ICT-enhanced modules on Material Properties

o  The Effective Use of Computer Aided Teaching and Learning Materials in Sci-
ence Teaching - a teacher training course with a European perspective CAT

o Another example of a group with related interests at the same Department
is the Media Education Centre. The general aim of this Centre is to conduct
research and developmental work on media education.

In addition, it aims e.g., at organizing media education courses in initial as well
as in in-service TE co-coordinating and taking part in national and international
projects connected with media education.

Furthermore, it contributes to international consultancy operations and dis-
seminates information and knowledge with respect to rapidly evolving media
education systems. To sum, the Centre specializes in different kinds of activi-
ties connected with media education, such as MICT (modern ICT), ODL, CM-
HCS (computer-mediated human communications systems) and even the Virtual
School concept and virtual learning environments. The international projects
where the Centre is active include:

o Project Gender Awareness in Media Education
o Project Characteristics of Volition in Media Literacy

o Project Interactive Tracing and Graphical Annotation in Pen-based E- Learn-
ing
Further examples would be projects related to concept mapping by Mauri Ehl-
berg at Department of Teacher Education and Ismo Koponen at Department of
Physics. Neither should we forget the research and development work on learn-
ing materials for TE. Examples of materials related to ICT use in TE include re-
search-based materials by Hakkarainen, Lonka, Lipponen (2004) and Meisalo
et al. (2003), which are closely related to creative uses of ICT in TE. Anyway, we
emphasize that the above list is by no means to be considered as a full documen-
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tation of all related research-oriented projects, but only as some ad hoc examples
(Meisalo, Sutinen & Tarhio, 2003).

At UH there are also the resource centers AINO and LUMA mentioned before.
We describe here the latter in more detail: The nationally active LUMA Centre
focuses on continuous teacher education. The activities bring together different
subjects, institutions and educational levels from primary education to higher ed-
ucation. This also provides a breeding ground for interdisciplinary co-operation.
Continuous teacher training is the core activity of the centre. The activities of
the centre are planned, drafted and implemented by a working group made up of
twenty expert members and a coordinator acting as the leader of the group. Most
of them are teacher training professionals. They are responsible for the visibility
of their own discipline in the activities of the centre. The centre also provides
Internet materials for schools and for professional development of teachers in
Finnish Swedish and English.

University of Eastern Finland has five areas of expertise: natural sciences and new
technologies; teacher training, education and culture; borders, European border
areas and Russia; health sciences, molecular medicine and welfare research; and
environmental research and renewable natural resources. One of the new emerg-
ing fields of the University of Eastern Finland is educational and development
technology.

The School of Applied Education and Teacher Education of the Philosophical
Faculty at UEF in Joensuu has more than 20-year tradition on teaching, develop-
ment, and research on computer supported learning and pedagogy of ICT, which
is included in all the degree programs in faculty. The co-coordinating research
group is called Research and Development Centre in Information Technology in
Education (TOTY) led by Prof. Patrick Dillon and Dr. Mikko Vesisenaho. The
group has intensive collaboration with e.g., University of Nottingham (UK). Sev-
eral younger staff members are enrolled in related doctoral studies. There has also
been important development using design-based research approach on introduc-
ing modern learning environments in science teaching (especially biological sci-
ences).

The latest research and development projects of the TOTY are e.g., Multidi-
mensional Learning Environments, Net Generation, Responses to ICT, Person-
al Learning Environments, Continuing Teacher Training, and E-Learning and
Pedagogy of ICT in General.

The Multidimensional Learning Environments Project focuses on the flexible use
of ICT in education. The ICT can be seen as an element which can rich the learn-
ing environment in contact and distance teaching. The main output is the use
of ubiquitous technology which can project support everyone even in rural and
technologically inadequate environments. The approach includes also the nearby
communities and companies (Vesisenaho & Dillon, 2009).
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The Net Generation theme focuses mainly on secondary level students and stu-
dent teachers as people of the net generation. The aim is to describe these students
and their ways of using ICT.

o  The further aim is to find ways how schools and teachers could take advantage
of students” skills when designing learning environments (Valtonen, Kuk-
konen, Dillon & Vaisanen, 2009).

«  One branch of the Responses to ICT is in combining ecological theory of
learning and contextualization in learning ICT with student teachers.

o The Personal learning environments project has the linkages to development
of teacher’s pedagogical skills on polytechnic level. One part of the develop-
ment is the development of combined technological solutions for educational
purposes.

o Development and implementation of Continuing Teacher Training in Inte-
grating ICT has been carried out for more than 10 years with the support of
NBE.

o  E-learning and Pedagogy of ICT in General focuses mainly on teachers” ways
to use online learning environments for supporting learning.

This area is based on teachers’ conceptions of learning and technological peda-
gogical content knowledge.

Teacher education in Finland is more research-oriented than in many other coun-
tries with all teachers in general education needing a Master’s degree for quali-
fication. ICT in computer-assisted research is used in collecting and handling
information and data from various sources, with the emphasis on the use of ICT
in supporting scientific reasoning (e.g., data analysis and search in the Internet),
ODL solutions and their use in teaching and learning, such as course manage-
ment systems (e.g., moodle), two-way audio/video teleconferencing, and Internet
lectures. It must be noted that his kind of technology-oriented approach to ana-
lyze properties of ICT use in teacher education is not easy approach if the focus of
the discussion is in how to help student teachers to learn principles of education
and to develop different skills needed in teacher profession (Valtonen, Kukkonen
& Wulff, 2006). Therefore, discussion about ICT use and its development has to
be understood as a part of the development of the whole of teacher education.
Successful processes of implementation of strategies and diffusion of innovations
necessitate an understanding of the fact that these are fluid, non-linear, reiter-
ative processes in which key factors are dynamically inter-related: namely, ICT
needs to be implemented on multiple fronts, both materially in terms of an ICT
infrastructure and culturally in terms of generating an ethos that values ICT for
classroom practice. Attending to the multidimensionality of ICT policy imple-
mentation aids the management of the change process at the local level of the
school. This allows for an understanding of the ways in which teachers interpret
policy and engage in implementation of ICT at the local level.
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5. CONCLUSIONS

From research on reform and policy implementation, it is well known that change
in education is very slow and often tends to fail and this general observation
seems to be especially true as to complex innovations like ICT use in teacher ed-
ucation. Diffusion and adoption of innovations are complex processes altogether,
there is no direct transfer from strategies to practice. Thus all effort to facilitate
these processes is important and our study in the context of the global OECD/
CERI New Millennium Learners project strives to analyze and provide sugges-
tions for reaching relevant goals in Finland. Alongside documentary analysis of
national and local strategies our analysis strives also to provide a framework for
understanding the implementation processes of these strategies.

Teacher education in Finland is more research-oriented than in many other
countries with all teachers in general education needing a Master’s degree for
qualification. ICT in computer-assisted research is used in collecting and han-
dling information and data from various sources, with the emphasis on the use
of ICT in supporting scientific reasoning (e.g., data analysis and search in the
Internet), ODL solutions and their use in teaching and learning, such as course
management systems (e.g., moodle), two-way audio/video teleconferencing, and
Internet lectures. It must be noted that his kind of technology-oriented approach
to analyze properties of ICT use in teacher education is not easy approach if the
focus of the discussion is in how to help student teachers to learn principles of
education and to develop different skills needed in teacher profession.

Problems to be addressed for promoting ICT use in TE in Finland:

o There - should be better coherence of different strategies
o implementation of strategies should start from grassroots level, not top-down

o teacher educators should have an ethos for introducing newest innovative
tools in their teaching not being overly cautious for possible overdose of tech-
nological culture

o co-operation to be facilitated — newest tools for co-operation to be activated

o dynamical situation: priorities should be put for keeping abreast of the devel-
opment

o staff development programs should be more systematic allowing less possibil-
ities for dropping off

o locally developed innovations and research outcomes should be marketed
even to colleagues

o ICT use and skills as learning outcomes should be made more clearly visible
and concrete in the description of goals of all courses and learning programs

o there should be clear indication in goal descriptions when learning, motiva-
tion, or doing is in focus

o student teachers should be shown more clearly that ICT use facilitates reach-
ing goals
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teacher educators should use for their advantage youth culture including so-
cial media to facilitate formation of learning communities etc.

international co-operation in developing modern approaches of ICT use in
teacher education has to be maintained and strengthened
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Abstract

“The brain is not a place to store memory’ is the famous thesis that was proposed in “Matter and Memo-
ry” chapter 2. From there, Bergson demonstrates that memory exists from the brain independently and
the quality of memory is non-material and spiritual. According to Bergson, the brain is only an instru-
ment of memory power and memory is spirit and reality that exist from the brain independently. He
negated the theory of location of memory and argued the brain and memory from the whole theory of
the brain. Well, what is the meaning of his memory and brain theory from the view point of contempo-
rary brain physiology? Are his memory and brain theory fit for contemporary brain physiology? I want
to conclude the confrontation between the theory of Bergson and contemporary brain physiology
comparing the theories of Bergson and Wilder Penfield (1891-1979) who was the most famous brain
surgeon in Canada. The conclusion is that dualism is amended to monism by the quantum theory, the
idea of Biocosmological Association and my philosophy ‘Philosophy of Nothingness and Love’ and that
the new road of physiology and medicine is opened.

Keywords: brain, memory, philosophy.

1. THE MEMORY THEORY OF BERGSON

ergson supposes two kind of memory in “Matter and Memory”. One is

memory of body' and another is independent memory?. The former is the

memory of lesson, acquired by the repetitions and engraved in the body.
Strictly speaking, this is habitude. The memory of psychology and physiology
means this memory of body and preserves it in the brain cells. This thought of
memory is called as theory of localization. Bergson negates it. But we have to note
that the theory of localization is the theory of memory and it is not the theory of
localization of brain functions. Most of brain physiologists misunderstand. The
brain and memory theory of Bergson that negates the theory of localization of
brain functions is non-scientific and ridicule. Henri Hecaén (1912-), who is the
typical French nervous psychologist in the world, criticizes that Bergson is only
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‘an ignorant watchdog of the whole theorists of the brain™. But this is a too hur-
ried and simple conclusion, because Bergson treats the motor aphasia* and sensor
aphasia® in his “Matter and Memory” and admits the theory of localization of
language center. Further, from his understanding for the brain physiology®, we
can approve that he has a deep knowledge of it. He is a whole theorist of the brain
but not an ignorant whole theorist.

Well, according to Bergson, this memory of body is material and space. That is
not memory but habit. True memory is not the memory that is acquired by rep-
etition but independent memory that is independent of body and registers the
past. This is ‘durable memory’” that stores the concrete dating past continually.
Further Bergson calls it as pure memory (souvenir pur)?, too. This memory does
not appear in our consciousness in ordinary life but makes an important work
in the unconscious world. It is potential memory that we remember in a chance
suddenly. This classification of memory is the originality of Bergson. In psychol-
ogy, there are two kind of memory. One is short term memory and another is
long term memory. But as these memories are stored in brain cells, they are fit
for memory of body by Bergson. On the other hand, pure memory, independent
memory exists in brain cells independently. We cannot find this notion of mem-
ory in psychology and brain physiology.

Bergson supposes two kinds of such memory. Still more he supposes two kinds
of recognition corresponding to two memories. One is automatic recognition (re-
connaissance automatique)’ that is recognized only by the body instantly and goes
to move without any memory. Another is attentive recognition (reconnaissance
attentive)'® that works to intensify perception and has attention with memory. In
short, memory of body corresponds to automatic recognition and independent
memory corresponds to attentive recognition. By these theories of memories and
recognitions, he explains various amnesia, aphasia and psychic blindness that
cannot be explained by localization of functions. For instance, I treat the case of
Lichtheim'’. The patient lost memory of word syllables, the spontaneous power of
speech by the accident of a fall. Nevertheless, he could repeat correctly the words
that man spoke to him. It seems that this case is trans-cortical sensory aphasia
as studied by Benson'?. The patient is inclined to speak spoken words repeated-
ly correctly and repeated non-sense words and error dialogue but with correct
grammar. Sill more he could not understand what he said. It seems that the cause
of this case depends upon the damage of the occipital lobe, or parietal and tem-
poral association area. But we cannot determine it exactly. Next, I treat the case
of Arnaud®. Probably it would be transcortical motor aphasia'*. The patient who
lost the understanding of hearing words recovers the understanding by the clear
pronouncing repetitions of syllables. The cause is the damage and malady of the
brain and top domain of Broca cortex. The theory of localization of function of
contemporary brain physiology cannot explain these cases in details. The reason
is as follows, according to the theory of localization, memory loss depends upon
the destruction of brain cells. Well, how do the brain cells that are destroyed
recover and recall the lost memory? The theory of localization cannot answer
it. But Bergson explains it as the malady of recognition that memory does not
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realize. Still more, the theory of localization cannot explain the case of psychic
blindness, visual agnosia and Wilbrand disease'. This is the case where, though
the patient has not the obstacle of visual ability and preserves the visual memory
of the past, he cannot recognize the memory. Though he can remember his town
in imagination, he cannot remember it when he really comes to his town. This is
the case of obstacle of space perception and space orientation. The reason of this
case depends upon the damage and malady of parietal association area'®. Accord-
ing to the theory of Bergson, the cause is not the memory loss but the obstacle of
motor diagram', automatic recognition that orientates the visual image to body
movement.

Further, it is the law of Ribot®® that strikes the theory of localization decisively.
The characteristic of this case is the order of memory loss that first a proper noun
is lost, next a common noun is lost, finally a verb is lost. How can man explain
the systematic order and progress of the amnesia? How does the brain recover
cells that were destroyed and lost? The reason of the regular recovery is more dif-
ficult to explain. This case resemble the anomic aphasia'®. According to Benson,
it seems that the cause is the damage and the malady of parietal —~temporal lobe
of dominant hemisphere, but the reason is not determined. Strictly speaking, the
localization of malady of anomic aphasia cannot be defined by brain physiolo-
gy. Still more as the law of Ribot is recognized in an ordinary healthy man, it is
not the case of malady. On the other hand, Bergson explains this law by motor
diagram that is the base of automatic recognition and attentive recognition. The
reason of last memory loss of a verb depends upon this motor diagram. When
averb is being forgotten, effort of body, motor diagram catches the verb. As a verb
connects with the movement of the body, it is unforgetful. The memory that is
caught by motor diagram realizes from the potential condition by the attentive
recognition. The law of Ribot is clearly explained by the theory of Bergson.

Bergson explains such amnesia and demonstrates that the loss of memory does
not depend upon the destruction of brain cells but the malady of recognition.
From here, the brain is not the place to store memory and the localization of
memory is denied. Memory is not preserved in the brain, it is spirit, reality that
exists from the brain independently. On the contrary, cerebral is something?® that
keeps the function of memory and is only ‘motor instrument of memory?. By
these demonstrations, cerebral is the place where spirit and reality are active.

Supra, I explained the memory theory of Bergson. But it was established one hun-
dred thirty years ago. If man compares the condition of that time and the con-
temporary condition, the brain physiology developed rapidly. We can have far
advanced theories of consciousness, memory and mind in the scientific research
than at the age of Bergson. Well, what kind of evaluation should be given to his
theory from the view point of contemporary brain physiology?

Next, I want to introduce a little the condition of the brain physiology until now
and treat about a famous brain surgeon, Wilder Penfield. Then I will confront the
theory of Bergson with the theory of Penfield.
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2. THE DEVELOPMENT OF THE BRAIN PHYSIOLOGY AND
PENFIELD

The modern brain research began to find the linguistic area of P.P. Broca (1824-
1880, France) and C. Wernicke (1848-1904, Germany). By this discovery, the lo-
calization of the language center was confirmed and the theory of brain localiza-
tion was established. G.T Fritsch (1838-1929, Germany) and E. Hitzig (1838-1907)
stimulated by electricity the cerebral cortex of a dog which brain was exposed
and researched the effect. The most decisive experiment was the case of Penfield
who stimulated the human brain by electricity. By this, he could indicate the
localization of function of motor cortex and somatosensory cortex. Of course,
criticisms for this establishment and development of the theory of localization of
the brain occurred. For instance, Hughlings Jackson (1835-1911, England) admit-
ted the localization for sensory-motor function but he could not determine the
localization for the high level mind function, as it was different from sensory-mo-
tor function®. This thought is similar with the thought of Bergson. According to
Hughlings Jackson, the expression of language is related to both spheres. Though
higher intentional intellectual language is lost in aphasia, automatic emotional
language remains. Hughlings Jackson’s thought was recognized by Sir H. Head
(1861-1940, Great Britain) and succeeded by K. Goldstein, (1878-1965, Germany).
Then it blooms as the whole theory of the brain that one can admit, the localiza-
tion of every function but the cerebral cortex works as a whole?.

If we review the nervous anatomy of the brain, we found the fact that C. Gol-
gi (1843-1926, Italy) published the method of silver dyeing in 1875. By that, he
showed clearly the whole structure of the nervous cells from axon to dendrite.
Still more, S.R. Cajal (1852-1934, Spain) researched the fine structure of the ner-
vous system by the method of Golgi. (Golgi and Cajal obtained the Nobel Prize
in physiology/medicine in 1906) About these axon and dendrite, Bergson used
these words in “Matter and Memory”*. P. Flechisig (1847-1929, Germany) sup-
posed the existence of association area and made the ‘brain map’ of Flechisig
by the distinction of velocity of myelination in the 1870’s. In the 20'century, K.
Brodmann (1868-1918, Germany) divided the brain into fifty-two regions on the
cell structure and numbered them. This is known as Brodmann Area and was
confirmed by brain surgeries during over fifty years®.

On the research of brain waves, Hans Berger (1873-1941, Germany) discovered
brain waves in 1929. By them he tried to grasp the human heart but failed. For
neuron level research, the relations among memory, synapse and RNA caught
up. The idea of Holger Hydén (1917-2000, Sweden) is typical thought. Through
synapse, the impulse that reaches to neuron changes the array pattern of amino
acid. Then the RNA of the new array pattern becomes the motive power of occur-
rence of neuron impulse and transmission. He sought the formation of memory
through the formation of RNA?%.

Recently, CT scan (Computed Tomography) and Positron ET (Positron Emission
Tomography) were invented by the development of scientific technology. By these
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machines, we can see the pictures and movement of the living brain. Specifically,
on Positron ET, we can see the movement of the living brain by the measurement
of local blood flow and local glucose metabolism and confirm the localization
of functions of the brain. For instance, if one measures the blood flow of cere-
bral cortex when one speaks, one can confirm the activity of the somatosensory
cortex, the mouth-tongue-throat area of movement field, the movement associ-
ation field and the auditory cortex”. Mind and imaginary language, when one
counts mentally from one to twenty, again do activate the frontal lobe, specially
the movement association field but do not activate the Broca area and the Wer-
nicke area. Therefore, we can say that this is the proof of localization of pure spirit
phenomenon?.

Above, I treated a little about the development condition of the brain physiology.
The results are too many to explain here, but we can understand the basic thought
of the brain physiology. In short, if man proceeds to analyze the structure and
functions of the brain, man can explain the essence of human spirit mechanically.
If we can observe directly the movement of the atoms and molecules of the cortex
by a microscope of tens of millions magnification factor and have a correspond-
ing table between the movement of them and the heart, we could recognize the
sensing and desiring heart by the movement of the atoms and molecules®. Our
thought reduces to the movement of the atoms and molecules. If man can mea-
sure the movement of the atoms and molecules, man can estimate the movement
of the heart corresponding to the condition of the atoms and molecules. This
is mechanic determinism. The brain physiology developed on the determinism.
After this, the development of the brain physiology will press human thought
and spirit to the framework of the determinism. Are human thought and spirit
only the movement of the atoms and molecules of the brain cells? If the answer
to this question is true, does man secure human reality, freedom and dignity? It
seems that such material condition neglects human spirit and threatens the exis-
tence of human being. I think there is the need to put the brake on the material
trend. There is really the significance of the theory of Bergson and the greatness
of his demonstration that memory is non-material something, spirit and reality
through the explanation of aphasia. The proof depends not upon the thought or
analogy but the verifications. By them he demonstrated that memory is inde-
pendent of the brain cells. Well, what evaluation should be given to the theory of
Bergson from the contemporary brain physiology perspective. The person who
gives the effective suggestion for the answer is Wielder Penfield, whom I talked
about supra.

He was a Canadian brain surgeon and a great world medicine scholar®. When
he was a student, he studied philosophy, nerve physiology and neuron anatomy.
After he acquired a wide knowledge, he entered the field of brain surgery. When
he treated epileptic patients, he stimulated the exposed hemi-sphere by electric-
ity to find the epileptic region. At that time the patient was conscious. Penfield
stimulated the temporal lobe except the language area that was called ‘interpre-
tive cortex™ by low voltage electricity (about 2-3 volts)*?. By that, the patient re-
membered the past experiences and events like the flash back of cinema?®. This
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flash back phenomenon - called ‘experiential responses™*- appeared only in the
temporal lobe. It did not appear in the others regions. At that time, though the
cortex where the flash back occurred was excised, the memory was not lost*. This
fact denied the adhesion of engram, memory trace with the brain cells. If mem-
ory trace adheres to the brain cells, the memory of the cortex that was excised
must be lost. In 1951 Penfield himself first believed that there was a part that man
should call ‘memory cortex’ and in the near region that experiential responses
appeared by the electric stimulation, the past experiences were preserved*®. But
later in one of his publication, he made clear that his assumption was an error”.
“The records are not stored in the brain cortex® (Please remember the first the-
sis of Bergson). This was the conclusion reached after hundreds of people who
were exposed to the condition were surgically experimented upon. Is this really
by accident that Bergson and Penfield both denied the localization of brain cor-
tex memory? The human memory is not a simple thing like engram or memory
trace adhering to the brain cells but a far complex thing. According to Penfield,
memory is related to temporal lobe, particularly, hippocampus. He supposed that
hippocampus stores nervous patterns (that is not memory itself) which preserve
the flow of consciousness. If this is not true, hippocampus would play a role im-
portantly in the mechanism of reactivity of records®.

Such experiential responses indicate that the memory we lost has not disap-
peared*®. The damage to the hippocampus and the temporal lobe disturbs the for-
mation of new memory but the old memory is preserved. The preservation of this
old memory is similar to the notion of pure memory of Bergson. The pure memo-
ry is potential memory and reality, spirit that has never disappeared. I think that
the pure memory, independent memory, is not contradictory to the experimental
fact of Penfield.

If man further compares Bergson with Penfield, he would be astonished by the
commonality and similarity. In the theory of recognition, Bergson distinguished
the automatic recognition and the attentive recognition. In this distinction, the
automatic recognition corresponds to sensory-motor mechanism* and the at-
tentive recognition corresponds to pure memory. In short, the automatic recog-
nition connects to the body, that is sensory-motor mechanism, and it reacts the
body towards the movement. On the other hand, the attentive recognition calls
pure memory and it realizes memory towards memory image. The automatic rec-
ognition manifests sensory-motor mechanism and body, on the other hand the
attentive recognition manifests consciousness, memory, heart and personality. It
should be noted that Penfield explained human brain by two systems. One is the
automatic sensory-motor mechanism* and the other is the highest brain-mech-
anism* that connects to the heart directly. The automatic sensory-motor mech-
anism is the system that receives the heart order and accomplishes the order and
aim reflexively. On the contrary, the highest brain-mechanism is the system that
connects to the heart directly and informs the message to accomplish the heart
order to the other systems. These two systems exist independently. From the view
point of traditional philosophy, Penfield stands on dualism and insists on the
independence of body and consciousness, heart. The proof is the automatism**.
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The automatism is the case when the patient keeps moving unconsciously. It oc-
curs possibly to the epileptic patient that has a focus in the temporal lobe. When
the electricity flows in the temporal lobe, a fit of upper brain stem occurs and the
patient becomes an automatic man without heart. For instance, the patient wan-
ders unconsciously from place to place. When the epilepsy occurs in the patient
while he plays the piano, he keeps playing *°. These are the cases were the patients
are only using the reflection and skill. If man uses the expression of Bergson, he
repeats the body memory that is acquired by habits. The case of the automatism
proves the independence of heart and body*.

Well, what kind of relation exists between heart and body? Bergson used the met-
aphor of clothes and nail””. On the other hand, Penfield used the metaphor where
the heart is the programmer and the brain is the computer*®. Heart makes the
programs and inputs them into the brain. Then the brain as computer receives
the program and moves automatically according to the order of the heart. In
short, the brain is the mediate organ between the heart and the outside world,
the organ of sending messages and the instrument of the heart*. Here remem-
ber the relation between memory and brain of Bergson. According to Bergson,
the brain is defined as ‘motor instrument of memory power’. On the other hand,
Penfield defined the brain as the instrument to realize the heart. We can find the
similarity between Bergson and Penfield. Supra I considered the memory theory
of Bergson and the brain physiology, specifically from the standpoint of Penfield.
I wish summarize them and conclude.

3. CONCLUSION

One hundred thirty years have passed since “Matter and Memory” by Bergson
was published. In the natural science field that is developing rapidly, the theory
that was established one hundred thirty years ago is lack of innovative idea. The
thesis that Bergson proposed would be old fashioned theory of philosophy. But,
though the rapid progress and development of brain research, we cannot deny
the memory theory of Bergson. There are so many obscure points. The relations
of synapse, chemistry matter and RNA are confirmed at the neuron level, the en-
gram, memory trace is not explained still. The thought that the engram, memory
trace does not exist and it is registered and recalled in the whole of the brain is
adequate. There the simple localization of the brain is not passed and the brain
and memory should be explained in the place that the localization and the whole
theory are sublated.

The traditional sciences are developing by the law of causality and the expressions
of quantity and space. Similarly the human consciousness is explained by the re-
lations of the brain cells. Surely man needs the brain to realize the consciousness
and heart. But man cannot reduce the consciousness and heart to the movement
of the brain cells. The researches of aphasia of Bergson and of Penfield demon-
strated the proof. In contemporary age, sciences are developing rapidly, man can
say that sciences are all mighty. The science reaches to the area of the human
spirit and the problem of the brain and heart. From the 19" to the 20" century,
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the brain physiology developed rapidly, it succeeded to discover the localization
of sensory-motor function of brain and language center. But about the higher
spirit function, the concrete exact mechanism is not explained. Specifically, about
memory as I above mentioned, it is unknown. In contemporary psychology, body
memory is only researched, pure memory is not researched yet. Such memory is
called potential memory. Penfield supposed that it is preserved in the upper brain
stem and Toshihiko Tokizane, the typical brain researcher in Japan, supposed
that it is conserved in the limbic system®. But concretely the condition of the con-
servation and the process of recall are not explained. The notion of pure memory
of Bergson is difficult to explain in the brain mechanism. But the existence of
pure memory was confirmed by the experiments of Penfield. Bergson initiated
dualism of pure memory (spirit) and pure perception (matter) on the theoretical
hypothesis. Penfield also supported dualism of body and spirit. All brain physi-
ologists do not support dualism but Penfield who aimed to monism, where con-
sciousness is the production of the brain by many material experiments, reached
to dualism. This conversion had considerable power of persuasion. The theory of
dualism of Penfield supported the memory and brain theory of Bergson. It is sur-
prising that the theory of Bergson was verified by sciences over sixty years. Berg-
son predicted the future. Still more, this dualism is amended by the quantum
theory and my philosophy® to monism. The appearance of the quantum theory
changed the notion of matter. Before it, matter (being) overwhelmed mind, invis-
ible world. Matter world is the world of classic physics from Copernicus, Galileo
Galilei, Newton and others. According to the quantum theory, there are many,
uncountable particles in the universe. We can call them as the flow of life, energy
that is the reality of Bergson and Great, One, Nothingness as it is beyond the word
in Chinese philosophy. Molecule, Atom, neutrino and quark were confirmed by
physics. The universe is filled with the flow of life, energy. Our heart, spirit and
memory are the flow of life and energy. This idea is living in Biocosmological
Association®, also. The existence of the flow of life, energy was not confirmed
by the classic physics. Today, there is no boundary between matter and spirit,
invisible someone. The typical existence is the virtual particle® that appears in an
instant and disappears in another instant. If man says that it is, it exists. If man
says that it is not, it does not exist. Man can say nothing. It corresponds to the mi-
cro world that is smaller than the length of Plank. We cannot confirm the world
by physics. Further it corresponds to the end of the universe. As the universe
expands, we cannot confirm the end of the universe. We can say nothing. That
is ‘Nothingness’. This is the whole of the universe. Matter is a small part of the
universe. By the friction, resistance of the particle, Higgs boson, mass and matter
bore. Compared to the universe, the whole of being and matter is as negligible as
three ants to the earth itself>*. The quantum theory, the idea of Biocosmological
Association and my philosophy supported the theories of Bergson and Penfield.
Their theories will build the new thought about memory and mind. At the same
time their theories prove that my philosophy is adequate for the new physiology
and medicine.
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the human brain about over two hundreds regions but the map was too small to
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Toshihiko Tokizane, Seek for the Dignity of Life, Misuzu Shobo, 1975, Tokyo, p.172
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and heart between Bergson and Penfield. In Bergson, memory is duration « spirit
« consciousness * heart « reality. On the other hand, Penfield distinguished heart
from memory. According to Penfield, memory is stored in someplace (brainstem
upper part) and heart takes out memory from there (Mystery, p. 82). But how does
memory itself exist and be recalled? On these questions, Penfield did not explain
them except the operation of hippocampus (Mystery, pp. 64-65). From the stand-
point of Bergson, the notion of heart of Penfield must be united with memory,
because man needs always memory to feel, think and desire somethings, man
cannot separate the work of heart and memory. Still more, the similarity and com-
monality of both are to preach the reality of spirit and heart.
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Mystery, pp. 57-61
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Abstract

The high social capital favours, as matter of fact, development of entrepreneurship, because it allows
for more effective realisation of the aims of enterprises and achieving competitive advantage by them.
Admittedly, economic growth itself is also possible with a comparatively low level of the social capital,
however, in the long-term perspective the low level of the social capital works as a hampering factor.
Also, factors affecting development of entrepreneurship do not subject to a quantitative formulation.
In the past, the conclusion was formulated, on the basis of the general cultural differences among
societies, that some societies are not capable of achieving intensive economic development in the con-
ditions of the modern economy.

Keywords: economics, management, entrepreneurship, development.

he notion of development with reference to enterprises one can understand

narrowly or broadly. In the narrow sense it means growing enterprises:

turnover growth, employment growth, expanding into new markets etc.
In the broad sense, however, this notion means the totality of changes which set
in the enterprise under the influence of changing both external and internal fac-
tors. Those two kinds of processes are connected closely, for the development
is not possible in the quantitative sense without qualitative concurrent changes.
Whereas we say about development of entrepreneurship as comprehended broad-
ly economic activity with reference to a certain community, e.g. the society of the
given country. It is also necessary to add that the term of development refers to
the long-term processes encompassing lots of various economic and social struc-
tures.

It is necessary to distinguish the notion of development of entrepreneurship from
the notion of economic development. The latter one means “widening the capa-
bilities of the given country to enable the production of goods and services that
people desire.” ! These notions are not identical, and it has been confirmed by the

1 Y. Bernard, J.-C. Rolli, Sfownik ekonomiczny i finansowy, Katowice 1994, s. 146.
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fact that the economy as such can develop even in societies with comparatively
a low or even a zero level of entrepreneurship. The countries which economic
growth comes from the sale of natural resources, and also communist countries
with the entirely nationalised and administered centrally economy, have set an
example.

Moreover, it is necessary to distinguish between entrepreneurship, as a certain
individual feature, and the entrepreneurship as an attribute pertaining to collec-
tivity. The entrepreneurial man shows his abilities to take a risk in the hope of the
future profits, establish long-term aims and pursue them consistently, perceive
new possibilities for action, adapt one’s own strategy of action to changing exter-
nal conditions etc. We can say about a society in which a considerable percentage
of individuals shows just these features, or also in which these features occupy
a high position in the hierarchy of values, that it is the entrepreneurial society. We
can also refer the same criteria to individual enterprises®, and even to individuals
inside large enterprises (corporations).

The meaning of the term “social determinants of development” is also worth
specifying. Every enterprise makes up a kind of a community possessing its own
structure and also accepted moral and social norms, constituting the so-called
culture of enterprise. The enterprise works in definite social surroundings which
it affects within a certain range, and simultaneously it is subject to the influ-
ence of the surroundings. That is why one can also distinguish internal and ex-
ternal determinants of development of enterprises. In the first case, it concerns
the so-called culture of enterprise?,in the second one - the local environment in
which an enterprise functions. In these considerations we are going to give some
thought only to factors standing for the social surroundings of the enterprise.

It is necessary to underline that the term “development of entrepreneurship” has
a clearly descriptive character, that is why it should not be treated as a valuing
notion. Development of entrepreneurship from the point of view of ethical values
can be both a positive phenomenon (when it leads to growth of wealth of the
whole society) and a negative one (when it results in too large social stratification,
exploitation, contamination of environment etc.). One can only formulate here
a postulate that development of entrepreneurship should serve society, and not
vice versa.

One can distinguish two groups among social factors influencing economic
development: the factors which can be qualified in a quantitative way and the
fluxional ones, which cannot be qualified precisely. It is also worth turning our
attention that not all parameters, with the help of which we can describe and
compare individual societies, translate to economic activity. An example of such

2 P F. Drucker, Natchnienie i fart czyli innowacja i przedsigbiorczosé, Wyd. ,Studio Emka”, War-
szawa 2004, s. 168 i nast.

3 T Piecuch, Ewolucja teorii przedsiebiorczosci — od przedsiebiorczosci indywidualnej do we-
wnetrznej, w: Uwarunkowania przedsiebiorczosci — réznorodnos¢ i jednosé, pod red. K. Ja-
remczuka, Tarnobrzeg 2010, s. 476 i nast.

4 A Zakrzewska-Bielawska, Kultura organizacyjna jako czynnik rozwoju przedsiebiorstw inno-
wacyjnych i opartych na wiedzy, w: Kulturowe uwarunkowania kreowania wiedzy i innowacji
w organizacjach, pod red. A. Zakrzewskej-Bielawskej, S. Flaszewskeij, t6dZ 2014, s. 23 i nast.
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a parameter is a delinquency coefficient. One could expect that the higher is the
coefficient the more difficult are the conditions for businessmen, and therefore
the weaker should be economic growth. The comparison of the GDP growth in
countries with relatively high and low delinquency shows, however, that it is not
like that at all. The suicide coefficient per 100 000 inhabitants is a different exam-
ple. One can interpret this coefficient as a reflection of the level of pessimism in
a society (it is testified to the fact that quantity of suicides grows up in the periods
of economic crises) °, what would mean that societies with a higher suicide coeffi-
cient develop slower. However, practice shows something else.

Undoubtedly, the factor which exerts an essential influence on the economic
development is the level of social stratification and differences in income level
of individual social groups connected with it. If dependence between economic
development and stratification had a linear character, then along with diminish-
ing stratification, it would come an acceleration of development and vice versa.
This dependence, however, does not have, in fact, a linear character. Historically
speaking, a graph illustrating this dependence takes the shape of a letter “U.”
It means that in societies with relatively primitive economy, large stratification
favours economic development, whereas in economically developed societies,
with complicated structure of economic dependences, the stratification becomes
a hampering factor®.

Undoubtedly, the local culture exerts a considerable influence on entrepreneur-
ship. By the notion of culture, it is necessary to understand here accepted in the
given society the set of values, norms, social roles, convictions, attitudes etc.’
One of the causes for which social surroundings exerts an essential influence
on development of entrepreneurship is a fact that entrepreneurship develops as
a result of actions of individuals and groups realising varied aims. The desire to
create profit and become rich is not the only motive of this action, and often it is
not even the most important one®. Therefore, wanting to define what phenomena
have a stimulating or hampering influence on economic development in the scale
of the whole society, it is necessary to take into consideration also different, be-
yond economic criteria.

In the 70s and 80s a Dutch scholar Geert Hofstede conducted a series of compar-
ative studies concerning an impact of culture on the way of functioning of enter-
prises. The author distinguished several criteria from the perspective of which we
can describe the influence of cultural differences on entrepreneurship. To these

5  Wedtug E. Durkheima, istniejg spoteczenstwa bardziej i mniej sprzyjajace popetnianiu przez
jednostki samobojstw. Por. E. Ringel, Gdy Zycie traci sens. Rozwazania o samobdjstwie,
Szczecin 1987, s. 113.

6  Opinie na temat zaleznosci pomigdzy rozwarstwieniem spotecznym a rozwojem ekono-
micznym sg jednakze podzielone. Por. M. Smy, J. Turowicz, Posrednie determinanty wzrostu
w kontekscie nieréwnosci dochodowych — wspiera¢ edukaqe czy przeciwdziata¢ przestep-
czosci?, Ekonomia 2013, nr 35, s. 85 i nast.

7 Jak zauwaza T. Gruszecki, #rodta przedsiebiorczosci nie tkwig wytacznie w prawach wolne-
go rynku, lecz takze w kulturze, wzorach i warto$ciach samego spoteczenstwa. Por. tenze
Przedsiebiorca w teorii przedsiebiorczosci, Warszawa 1994, s. 91

8  Takze z wypowiedzi przedsiebiorcéw, ktorzy odniesli sukces finansowy, wynika, ze pienigdze
nie sg dla nich najwazniejszym motywem dziatania. Por. L. Kostrzewski, P. Migczynski, tow-
cy milionéw. Dekalog przedsiebiorcy, Warszawa 2012.
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criteria belong power distance, i.e., with reference to an enterprise, differences
in the managers’ and workers’ social position; individualism, i.e., the degree of
identification with the closest surroundings (e.g. the family) vs. collectivism, i.e.,
the degree of identification with the social group to which an individual belongs;
masculinity vs. femininity, i.e., the set of social images concerning the subject of
social roles associated with gender; uncertainty avoidance, i.e., the approach to
the future; long-term orientation vs. short-term one, i.e., preferring aims more
or less distant in time. One can qualify quantitatively each of these criteria (e.g.
100% means extreme collectivism, maximum distance, extreme masculinity
etc.), thanks to it, it is possible to compare both different cultures and also various
communities within a single culture®.

All above mentioned criteria are mutually dependent. E.g., in the authoritarian
countries where a coefficient of power distance is high, and the authorities coer-
cively induce citizens to definite behaviours, collectivism predominates because
the authorities try to put down all symptoms of individualism as the possible
causes of disobedience. The long-term planning is also impossible, because every
long-distant aim might be destroyed due to the authorities’ actions impossible
to predict. Corruption also grows what, in turn, leads to disappearance of so-
cial confidence. In turn, the authoritarian style of management, inasmuch as it
is compatible with the predominant power distance in the given society, it might
favour making quick decisions and introducing indispensable changes then when
fast deep transformations also set in the surroundings of the enterprise.

One can also study the influence of social factors on development of enterprise
by means of other categories. For instance, confidence, respect, obedience and
control belong to them. One can measure all these factors by means of a ques-
tionnaire survey. The level of confidence is measured while asking interviewees
a question whether other people are trustworthy, or whether it is advisable to be
cautious in all social relations. One can measure the level of respect and obedi-
ence while asking questions about values accepted in one’s own private life (e.g.,
heavy work, endurance, order, tolerance, altruism, religiosity etc.). In turn, as
a control you should understand the conviction that success and defeat make
up a result of one’s own effort, and not random events or the actions of different
subjects (the higher control the stronger the conviction). Because one can study
all these factors by means of inquiries assigning individual answers to definite
numerical data, the level of each of them in a definite social group one can pres-
ent in a quantitative way what makes possible, in turn, a comparison of different
groups and the exact definition of dependence among each of these factors and
the level of economic development'.

Another important social factor which is favourable for development of entre-
preneurship is innovation susceptibility. The thesis about a decisive influence of
innovativeness on development of entrepreneurship was formulated at the begin-

9  G. Hofstede, Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, ttum. M Durska, Warszawa
2000.

10 G. Bellini, Culture and Institutions: Economic Development in the Regions of Europe, ,Journal
of European Economic Association” Vol. 8,2010.
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ning of 20th century by Joseph Schumpeter'. He defined innovativeness as the
ability to take advantage of one’s own potential through creation of new combi-
nations of available elements. The so-called creative destruction is the foundation
of innovation. It consists in applying new methods of production in the condi-
tions in which hitherto existing methods are still fully effective. Due to applying
new tools of production, foregoing machines, although they still remain efficient,
become obsolete. This process is defined with the term of “moral aging” of ma-
chines.

It does not concern here, however, innovative individuals or even separate enter-
prises, but readiness of society to accept innovation. Because even the most en-
terprising and innovative individuals, and the most brilliant inventions will not
contribute to development of entrepreneurship if their actions are perceived neg-
atively by the whole of society. Innovativeness understood in this way is a feature
of a society. If we accept as correct a thesis that innovativeness comprehended in
this way makes up a factor deciding about wealth, then it turns out that we can
distinguish between more innovative societies, and thereby more enterprising
and well-off, and societies less innovative, somewhat doomed to being stuck at
a lower level of economic development.

It also seems that these differences can affect more or less favourably some types
of entrepreneurship. Large power distance and the authoritarian style of leader-
ship seem to be less favourable for intra-entrepreneurship (an entrepreneurial
attitude among managers and employees) than small power distance and dem-
ocratic style of management. Innovativeness is the condition of every kind of
entrepreneurship, and this is not possible in the enterprise in which management
does not tolerate criticism and challenging imposed schemes and solutions. As
D. Lewicka and W. Hydzik notice, entrepreneurship requires a pro-innovative
atmosphere whereas this one is “created through assurance of the pro-innovative
work environment which allows to bear the risk and allows for experimenting
and questioning schemes.” ?

Generally, social factors are for development of entrepreneurship equally essen-
tial as economic ones. That is why, they say about the so-called social capital in
economics . The term “capital” with reference to social relations shows that these
relations are equally important as economic capital for entrepreneurship. The
attention was turned to the meaning of social relations for the development of
enterprises in the 80s, and since that time this problem has become the object
of study of economics and sociology. By “social capital” it is necessary to under-
stand individuals’ ability to cooperate striving for the common aim what entails
favourable results both for individuals themselves and the various types of organ-

11 Por. J. Schumpeter, Teoria rozwoju gospodarczego, Warszawa 1960.

12 D.Lewicka, W. Hydzik, Determinanty aktywnosci innowacyjnej: osobowos¢, kompetencje i styl
rozwigzywania problemdw, wyniki badari, w: Przedsigbiorczosc - natura/atrybuty s.102.

13 0d pojecia kapitatu spotecznego nalezy odrézni¢ pojecie kapitatu ludzkiego, kibre oznacza
przecietny poziom wyksztatcenia i kompetencji w danej grupie spotecznej. Teoria kapitatu
spotecznego gtosi, ze najcenniejszym sktadnikiem przedsiebiorstwa sg pracownicy. Wedtug
definicji A. Smitha, kapitat ludzki to zbiér kompetencji posiadanych przez spoteczenstwo da-
nego kraju. Por. T.W. Schultz, Investment in Human Capital, ,The American Economic Review”
1961, Nr. 1s. 1inast.
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isations including also enterprises. We can say about social capital, similarly as
about entrepreneurship, both with reference to the whole of societies of separate
countries as with reference to local communities™.

The condition of that co-operation is the existence of formal networks and infor-
mal social relations facilitating circulation of information and based, to a large
extent, on confidence. The confidence, as I mentioned, constitutes an unusually
essential element of social capital because it eliminates undesirable behaviours
from the point of view of effectiveness of achieving common aims such as dis-
honesty or corruption. In a society in which the level of social confidence is low,
everyone takes care only about one’s own business, seeing in other participants
of public life only enemies. With high social confidence people tend to think also
about the common good and undertake actions for the sake of the good.

The high social capital favours, as matter of fact, development of entrepreneur-
ship, because it allows for more effective realisation of the aims of enterprises and
achieving competitive advantage by them. Admittedly, economic growth itself is
also possible with a comparatively low level of the social capital, however, in the
long-term perspective the low level of the social capital works as a hampering
factor®.

Also, factors affecting development of entrepreneurship do not subject to a quan-
titative formulation. In the past, the conclusion was formulated, on the basis of
the general cultural differences among societies, that some societies are not capa-
ble of achieving intensive economic development in the conditions of the modern
economy'®. As an example were pointed out the societies of the Far East which
were supposed to be too traditional to develop economically at the same pace as
the societies of the West.

Until beginning of the 80s was also popular the view that an indispensable con-
dition of development of entrepreneurship was a democratic system which as
only one guarantees the individuals the sufficient range of freedom being indeed
the basis of the individual entrepreneurship. The violent economic development
of the South Korea, Taiwan and China proved, however, groundlessness of both
these views.

On the other hand, there is no doubt that above mentioned factors exert a large
influence on the way of functioning of enterprises. It is necessary to take this fact
into a consideration when managing the enterprise in different social surround-
ings and adapting the style of management to reigning in the given society expec-
tations concerning power relations, an identification with the work environment,
gender roles etc.

14 F. Bylok, A. Czarnecka, Kapitat spoteczny w organizacji i regionie, Czestochowa 2011, s. 205
i nast.

15 W. Dyduch, Niewidzialna reka kapitatu spotecznego w przedsiebiorczych organizacjach, w:
Przedsiebiorczos¢ i kapitat intelektualny, pod red. M. Bratnickiego, J. Struzyny, Katowice
2001.

16  Warto zwrdci¢ uwageg, ze spekulacje dotyczace przyczyn bogactwa jednych spoteczenstwa
a ubdstwa innych towarzysza ekonomii juz od czaséw Adama Smitha, jednak jak dotad nie
istnieje teoria pozwalajgca przewidywac tempo rozwoju roznych spoteczeristwa w réznych
warunkach.
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Courses of moral and religious direction
in modern ukrainian school

Abstract

The article describes the features of selection and implementation of academic disciplines of spiritual
and moral guidance in the educational process of the national school. It deals with the content, forms
and methods of the main curriculums on Christian ethics: «Christian Ethics in the Ukrainian culture.
1 - 4 classes», «Foundations of Christian Ethics. 1 - 11 classes», «Biblical history and Christian ethics.
1 -11 classes», «Ethics: spiritual principles. 1 - 11 classes».

Keywords: spiritual and moral education, Christian-ethics, disciplines of spiritual and moral guidance
of the national school.

he border of the XX and the XXI centuries in the history of Ukrainian school

is marked with the mainstreaming of a goal of spiritual and moral education of

children in domestic school, reproduction of specific human qualities in every
representative of the young generation. Present state of moral education in the coun-
try is deeply unsatisfactory. R Education system, which provided not only ideological
orientation, but also the spiritual, moral and aesthetic knowledge, is destroyed; objec-
tive reality is getting negative trends in children’s environment [5]. All this suggests the
need to strengthen the spiritual and moral education of children in modern democratic
school.

Reproduction of specifically human qualities in youth is a target, its priority is en-
shrined in legislation, which reflects such moral categories as goodness, justice, faith,
honesty, love and respect to the homeland, the sources of all these qualities are the spir-
itual traditions of the Ukrainian people. The Constitution of Ukraine, defining a hi-
erarchy of objectives of the education system, puts the category of spiritual and moral
development in the first place [2; 3].

In the domestic school knowledge of the interactions of people and society, the moral
content of culture and religions, religious and moral values, history and basic principles
of the world’s religions is gained by students while training the subject «Man and the
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World», which propaedeutically through content-Line of Primary general education
State Standard, which was adopted by the Cabinet of Ministers on April 20, 2011 Ne 462
«is designed for the purpose of primary school, based on cognitive abilities and needs
of primary school pupils, determines the content of primary education, which based on
common values and principles of science, multicultural, secular character of education,
system, integrative specific, unity of education and training on the principles of hu-
manism, democracy, civic awareness and mutual respect between nations and peoples
in the interests of the individual, family, society and state»[2].

Modern education is based on the principles of person cantered and competency ap-
proaches identified in the main regulations of education - state standards, programs and
textbooks. The system of spiritual and moral education of children involves a process of
transferring theoretical and practical knowledge, the formation of moral and spiritual val-
ues, creating conditions for successful self-identity of the student in the context of socially
significant tasks and satisfaction of the moral needs and spiritual interests.

The purpose of this article is to analyze the content, forms and methods of Christian
ethics curriculum recommended by the Ministry of Education and Science of Ukraine.
Courses of spiritual and moral directions are disciplines focused primarily on ideolog-
ical, cultural and educative characters, which are built as the foundation of existential
values of modern man. They are not the faith teaching, do not provide for the study of
religious observance, and should not aim at attracting a particular denomination. The
study of these subjects provides pupils with respect to freedom of conscience, religious
or philosophical beliefs of others, the ability to cohabit in the cultural and confessional
fields of the Ukrainian society.

The task of spiritual and moral education of children in domestic schools is strength-
ening of the moral principles elaborated and adopted by the people, human dignity,
national identity, patriotism, honesty, tolerance, kindness, compassion, and nurture
the spiritual unity of generations, fixing of humane relations experience, formation of
moral knowledge and cultural behavior skills.

The content and objectives of spiritual and moral education of children in school are
implemented according to the following pedagogical principles: commitment, education
and life communication, the unity of consciousness and behavior, upbringing in joint
activities, work and active role for the benefit of others, respect to the individual and at
the same time reasonable demanding to him, taking into account the age and individual
characteristics, continuity and consistency, unity pedagogical demands of school, family
and community, love to people, nature and nation. [4].

Currently, there are several basic programs of academic disciplines of spiritual and
moral guidance, approved by the Ministry of Education of Ukraine on implementa-
tion of the educational process. First of all, this is a course called “Christian Ethics in
the Ukrainian culture. 1-4 classes” The curriculum is structured on three levels: ideo-
logical, ethical and cultural. The program of the first grade is called “Good Path” and
reveals the fundamental moral requirement to act, to live according to the rules of the
Christian conscience and integrity, understanding wise and expedient arrangement of
the world, created by the Creator. Throughout the study the children are served sam-
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ples of Christian service to God and his neighbor, work for the motherland, the ex-
amples of prominent figures of history and culture. The course of the second form is
called “Road of Mercy” and focused on the emotional development of children, the
third grade - “The Way charity” - is more practical. Program of the fourth Grade is
entitled “The Way of Wisdom”. The material of this course aims to develop in children
sanity, observation and in-depth analysis of their moral actions and their effects [5].

The program called “Foundations of Christian Ethics. 1-11 classes” is based on linear-con-
centric principle, which comprises the following components: 1) worldview that promotes
aholistic worldview, determining pupil’s own good and creative approach to life, and 2) the
historical and cultural one, based on the highest examples of Christian spiritual culture
and traditions and 3) thematic component, extending school learning material in ethical
and aesthetic spaces. While learning the basics of Christian ethics on the program except
for the main didactic principles special principles are used: the principle of Theo centrism,
biblical foundations of education; interconfessionalism, tolerance to religious differences
and peculiarities, voluntarism in the selection of subject matter, etc. [4].

The program of the extra course «Biblical history and Christian ethics. 1 - 11 classes»
is compiled by a team of authors, most of whom are representatives of the Ukrainian
Orthodox Church, Poltava Missionary Theological Seminary staff. The aim is to enrich
children’s spiritual and moral knowledge in the revival of life-sustaining thinking and
acquiring action experience based on Christian doctrine, experience of the millennial
tradition of Christianity in Ukraine [1].

In the training program «Ethics: spiritual principles. 1 — 11 classes» the authors recog-
nized the right to choose a course of spiritual and moral orientation (“Ethics: Spiritu-
al Principles”,” Foundations of Christian Ethics”, “Basics of religious ethics”, etc.) with
a program of personal improvement, according to the philosophical beliefs of students
and their parents, constant promotion of holistic, spiritually stable personality, attitude
and outlook which are based on the principles of Christianity, tolerance towards other
religions and thus protected against moral nihilism, systematic creation of appropriate
conditions for the formation of mature students, personal attitude to the fundamental
problems of human existence, but abstract entities, unobtrusive, spiritually grounded
help identifying values, goals, objectives, meaning of life, the widespread involvement
of students in identifying spiritual and intellectual aspirations, emotional expressions of
personality meaningful in close relationships, establishing of personal harmony, which
origins from the spiritual heritage of the Ukrainian people (including - Christian heri-
tage), tradition of education in Ukraine, Ukrainian deep layers of education and culture,
and the work of the famous Ukrainian teacher V. Sukhomlinskiy, etc. [2].

The teaching of the subjects of spiritual and moral orientation in secondary schools is
possible only if there is a written parental consent and in the presence of trained teach-
ers. It is necessary to inform the parental public about characteristics of the study, and
give them the opportunity to attend classes and extracurricular activities.
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CONCLUSION

Identified problems of choosing curriculum courses of spiritual and moral direction in
Ukrainian schools will allow to estimate the main approaches to the spiritual and mor-
al education in the modern school, namely: 1) lack of orientation of teachers on their
own spiritual enrichment and spiritual enrichment of all subjects of the educational
process 2) lack of knowledge and skills of parents of students on the content of courses
of spiritual and moral guidance, directly principles of Christian ethics, differences of
schools and churches roles in the moral education of the students, and 3) lack of de-
velopment of tolerance, awareness of the importance of spirituality for personal devel-
opment of all subjects of the educational process as a necessary condition for effective
activity of the national school.
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Perspektywa suicydologiczna /
Dimensions of self-destruction of children and
adolescents aged 12-19. Suicidological perspective

Abstract

The aim of this article is an attempt to analyze modern threats in social awareness. Particular attention
will be paid to loneliness, which is associated with various factors that may relate to interpersonal dis-
orders, addiction, social pathologies, suicides or mental diseases. Reflection on the human condition
in the twenty-first century can not ignore the spheres related to the issues of new media. Modernity
is connected with the development of civilization or modernization of everyday life. Feeling negative
emotions is associated with consequences that are undesirable for a person, such as suffering, insecu-
rity, lack of sense of agency, low self-esteem, suicide attempts and other self-destructive behaviors. Of-
ten, the lack of social support and the ability to cope with difficulties are a source of suffering, burnout,
despair or lack of satisfaction and willingness to do anything. Various forms of support are designed to
ensure that help a person in achieving the desired objectives and provide psychological comfort, even
in unfavorable circumstances.

Keywords: loneliness, suicide, child and adolescents.

WSTEP

stnieje wiele kwestii problematycznych w ludzkim zyciu - kazdy przezywa ni-
niejsze sytuacje indywidualnie, dlatego tak trudno o jednakowo skuteczng po-
moc (Matusiak, 2002: 5). Samotno$¢ stanowi jeden z powazniejszych proble-
mow nowoczesnosci, w ostatnich latach pojawia sie coraz wigcej zgodnych opinii,
ze wspolczesnos¢ stoi pod tzw. znakiem samotnosci. Zagadnienie to mozna inter-
pretowaé w wielowymiarowy sposob, jednak wynika to m.in. z tego, Ze coraz cze-
$ciej 6w temat pojawia si¢ w mediach, na konferencjach czy w zyciu codziennym
(Kozielecki 1998: 236). Sytuacje trudne zdarzaja si¢ w $rodowisku lokalnym, ale
i rodzinnym - istotg jest to, by moc sobie z tymi utrudnieniami w sposéb kon-
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struktywny poradzi¢. Powszechne wydawac sie moze to, ze czlowiek mimo wielu
bodZcow nie jest w stanie adekwatnie reagowa¢ na mozliwosci, ktore udostepnia
wspolczesna kultura i gospodarka.

W dostepnej literaturze, czgsto pojawia sie stwierdzenie, ze samotnos¢ uwazana
jest za ,,chorobe” nowoczesnych czaséw (Rudnianski 1990: 70). W zwigzku z tym
ludzie prébuja kompensowaé braki w réznorodny, czesto patologiczny sposdb.
Warto w tym momencie wspomnie¢, ze skala zjawiska nieustannie si¢ powigk-
sza, a dodatkowo nie ma specjalnie opracowanych struktur, zatozen by zwalczy¢
opisany problem w skali globalnej (Ruszkiewicz, 2008: 12). Samotno$¢ prowadzi
do réznorodnych probleméw zaréwno osobowosciowych, behawioralnych czy
psychicznych (Zurek, 2008: 7).

Samotnos$¢ w powszechnym rozumieniu jawi si¢ jako stan odosobnienia, odrzu-
cenia, braku towarzystwa, braku wspoélnoty rodzinnej czy pomocy w potrzebie.
Okreslenia te, ze swej natury negatywne, nie ukazujg jednak w pelni prawdziwe-
go wymiaru samotnosci. Dla wiekszosci 0sdb przezywajacych dany stan to zro-
dlo bolu psychicznego i cierpienia, z ktérym trudno w racjonalny sposéb sobie
poradzi¢. Warto dodaé, Ze istnieje pozytywny aspekt samotnosci, ktory charak-
teryzuje sie takim stanem, w ktérym mozna zaspokoi¢ wlasng potrzebe - dys-
ponowania czasem. Niedostatek mozliwosci na realizacje réznorodnych zadan
rozwojowych - moze stanowi¢ powazne zagrozenie dla rozwoju osobowego i dla
jakosci stuzby cztowieka dla dobra wspdlnego (Osinska, 2002: 17). Czlowiek moze
doswiadcza¢ krotkich, chwilowych stanéw samotnosci, pomimo posiadania ade-
kwatnych zwiazkéw z innymi ludzmi. W duzych aglomeracjach wzrost samotno-
$ci powoduja warunki wymuszajace sztucznos$¢ i plytkos¢ interakeji miedzyludz-
kich. Nawigzujac do poprzedniego stwierdzenia, relacje interpersonalne stajg si¢
niepelne, a kontakty powierzchowne, przypadkowe i urywane. W XXI wieku
coraz cze$ciej mozna zauwazy¢, Ze wiezi interpersonalne tracg na znaczeniu, co
moze prowadzi¢ do braku poczucia bezpieczenstwa i stalosci kontaktow, czesto
nawet sgsiedzi nie znajg si¢, nie moga prosi¢ si¢ nawzajem o przystugi, obawiaja
sie wspdlnego funkcjonowania (Domeracki, Trybulski, 2006: 7-13)

Zjawisko to wystepuje pod wszystkimi szerokosciami geograficznymi, a jej zdia-
gnozowanie datoby duza mozIliwo$¢ niesienia pomocy osobom, ktére jej potrze-
buja (Rembowski, 1999: 408-416). Samotno$¢ uwazana jest czgsto jako przejaw
zlego przystosowania jednostki do otaczajacej go rzeczywistoéci np. osoba nie
potrafi zaangazowac si¢ w zwigzki intymnie, odrzuca innych, badz ma postawe
zamknietg. Dodatkowo geneza samotnosci upatrywana jest w odrzuceniu osoby
przez innych, ale jednoczesnie podkresla ona wewnetrzny charakter zjawiska.
Mozna uzna¢, ze samotnos$¢ nastepuje wowczas gdy ,,0soba wchodzi w kontakt
ze swoim ja wewnegtrznym, jednoczesnie bojgc sig odrzucenia innych 0séb” (Rem-
bowski, 1999: 410).

Whpisujac w wyszukiwarke google.pl termin samotno$¢ mozna otrzymac infor-
macj¢ o ponad 3 210 000 hastach powigzanych z dang tematyka. Wyszczegélnio-
ne sg nastepujace elementy: samotnos¢ jak sobie radzi¢, definicja, depresja cytaty,
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literatura itp. Istnieje wiele stron internetowych, ktore tworzg forum dla rozméw
na temat dotyczacy samotnosci: http://osamotnieni.republika.pl/, wiele filméw
na youtube.com i innych portalach. Temat ten jest inspiracja dla wielu artystow
i przedstawicieli $wiata nauki. Osoby zainteresowane dang tematyka moga po-
stucha¢, poczytaé oraz zapoznac si¢ z przemy$leniami i $wiatopogladem innych
0s6b, na réznych etapach rozwojowych. Surfowanie po sieci od wielu lat jest bar-
dzo popularne wérdd przedstawicieli roznych grup, w tym dzieci i mlodziezy.
Stanowi dla niej atrakcyjng forme spedzania wolnego czasu, poniewaz w latwy
sposob umozliwia zdobywanie informacji wlasciwie na kazdy temat. Sie¢ stu-
zy do nawigzywania nowych kontaktéw, rozwija zdolnos¢ planowania, a takze
funkcje psychofizyczne, takie jak: refleks, zdolno$¢ koncentracji uwagi, koordy-
nacje ruchowg (Augustynek, 2010: 41-51).

SIECI SPOLECZNE

Internet stanowi niezbedng infrastrukture organizacyjng dla serwiséw jak roéw-
niez dla sieci spoleczno$ciowych. Warto wspomnie¢, ze pojecie sieci spolecznych
(social networks) obejmuje zaréwno sfere kontaktéw rzeczywistych jak i tych,
ktdre sg wirtualne (Polanska, 2013). Motywy zwigzane z tym, ze dana jednostka
przylacza si¢ do konkretnej grupy moga by¢ rézne. Czlowiek moze poszukiwaé
mozliwosci realizowania kwestii dla dobra wyzszego (pomoc ubogim, poswiece-
nie si¢ dla jakiejs idei), nowych drog rozwoju intelektualnego, samodoskonalenia,
rozwoju konkretnych zainteresowan lub umiejetnosci, by uzyska¢ poméc, wspar-
cie. Co wazne, w interdyscyplinarnym kontekscie, przynalezno$¢ do spoteczno-
$ci jest zwiazana z mozliwoscig zaspokojenia okreslonych potrzeb.

Fournier i Lee wyodrebnily trzy sposoby utozsamiania sie pojedynczych oséb ze
spotecznoscia:

1. czlonek zbiorowosci, a mianowicie jednostka w grupie ludzi, ktérzy zwigzani
sa wspolnym celem, dziataniem, warto$ciami, ale jednoczesnie stabo z pozo-
stalymi cztonkami tej grupy;

2. czlonek sieci, ktory czuje sie silnie zwigzany z pozostalymi czlonkami grupy
o podobnych lub uzupelniajacych si¢ cechach czy potrzebach;

3. czlonek struktury promienistej, w ktorej ludzie grupuja si¢ wokol centralnej
postaci, przywddcy, idola, a jednocze$nie nie s3 mocno zwiazani z pozostaly-
mi cztonkami grupy.

Poprzez to, ze istnieje roznorodnos¢ zwigzana z wieloma typami grup i sposo-

béw angazowania si¢ w nie powstaja coraz to nowe modele, ktére w dokladny

sposob wykazujg mechanizmy funkcjonowania danych grup.
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Tabela 1. Sposoby utozsamiania sie ludzi ze spotecznoscia

Sposoby utozsamia-
nia si¢ ze spotecz-
noscia

Zbiorowosci

Sieci

Struktury promien-
iste

Ludzie czuja si¢ silnie
zwigzani

Z osobami o podob-
nych lub uzupetnia-
jacych si¢ potrzebach

Z centralng postacia
i stabo ze sobg na-
wzajem

Kluczem do scemen-
towania tej wspol-
noty sg

Ze wspolnymi dzia-
taniami, celami lub
warto$ciami, ale sta-
bo ze soba nawzajem

Wspolne dziatania,
cele lub wartosci

Relacje osobiste

Charyzmatyczna
osoba (idol)

Przyktady

Uczestnicy Maratonu

Portale spotec-
zno$ciowe

Jerzy Owsiak i wo-
lontariusze WOSP

Warszawskiego

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Krystyna Polariska ,Sieci spotecznosciowe. Wybrane
zagadnienia ekonomiczno-spoteczne Oficyna Wydawicza, Szkota gtéwna Handlowa w Warsza-
wie, s. 16-17.

Brunon Hotyst uznaje, Ze media wywierajag wplyw na zakres i hierarchi¢ mysle-
nia ludzi, tworzac hierarchiczng strukture informacji przekazywang audytoriom.
Przykladem moze by¢ cze¢stotliwos¢ eksponowania w mediach wydarzen terro-
rystycznych — uzaleznione jest to od skali danego zdarzenia, mozna przytoczy¢
tu tragizm, $mier¢ ludzi czy okrucienstwo zdarzen (Holyst, 2013: 389-400). Me-
dia nie zachecajg do intelektualnego wysitku, co doprowadza do tego, ze mto-
dzi ludzie maja ostabione poczucie wlasnej tozsamosci. Co wigcej, praktycznie
kazdy przedstawiciel adolescencji ma dostep do Internetu czy telewizji. Z jednej
strony jest to mozliwo$¢ rozwoju i generowania nowych pomystéw, zas z dru-
giej ulatwiony i masowy dostep do informacji powoduje zaburzenia ich odbioru,
a ostatecznie zobojetnienie na ich tre$¢. Kolejnym waznym aspektem jest to, ze
media wplywaja na tematyke dziecigcych mysli i marzen na ich ksztaltujaca sie
hierarchie wartosci.

ZAGROZENIE SAMOBOJSTWEM

Szybsze tempo zycia oraz dokonujace si¢ aktualnie przemiany w sferze spotecz-
no-kulturowej i obyczajowosci powoduja, ze ludzie coraz czeéciej nie radzg sobie
z trudnosciami, ktoére z tego wynikajg. Z tego powodu problematyka zaburzen
emocjonalnych na przestrzeni ostatnich lat przykuwa coraz wigkszg uwage kli-
nicystow, a takze psychologow praktykow. Zaburzenia emocjonalne to kolejna
definicja, ktéra nie jest prosta do rozstrzygnigcia, co wigcej, w znacznej wiekszo-
$ci zaburzen obserwowane sg jakies$ formy zaburzen reagowania emocjonalnego.
W obszarze emocji, mozemy moéwic o zaburzeniach zwiagzanych ze zwigkszeniem
intensywnosci i czestosci stanéw emocjonalnych oraz takich, w ktorych wystepu-
je dezorganizacja emocji, odczuwanych nieadekwatnie do sytuacji (Losiak, 2007:
44-55),
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Samobojstwo jest niezwykle drastycznym i wzbudzajacym stale wiele emociji
zjawiskiem nie tylko wérdd badawczy naukowych, ale i calosci spoleczenstwa.
Analiza samobojstw to jeden z najwazniejszych sktadnikow kondycji i integracji
spoleczenstwa. Natomiast suicydologia jest jedna z interdysycypinarnych nauk
o czlowieku. Konieczne jest tworzenie programoéw profilaktycznych, ktére mia-
tyby na celu zniwelowanie problemu. Statystyki s alarmujace wedtug Swiatowej
Organizacji Zdrowia ponad 1500 oséb kazdego dnia odbiera sobie zycie, a 15000
podejmuje nieudane préby. Samobdjstwa stanowig olbrzymi problem z perspek-
tywy globalnej. W duzej mierze proby samobojcze sg efektem patologii jedno-
stek, ale coraz czesciej dochodzi do aktéw odbierania sobie zucia wskutek ztych
warunkow spoteczno-ekonomicznych (Wozniak, 2009, s. 161-167)

Zaburzenia charakteryzujace si¢ nadmiernym nasileniem emocji zwiazane
sa z wystepowaniem silnych, negatywnych emocji, ktdre trwaja dtugo oraz po-
jawiaja sie dos¢ czesto. Mozna wymieni¢ trzy aspekty emocji, ktére moga odroz-
nia¢ zaburzenie od normy. Sg to: intensywno$¢, czas trwania, a takze czesto$é
wystepowania.

E. Rigiel w swojej ksigzce ,,Gdy zycie traci sens” z roku 1987 ukazuje, ze samo-
béjstwo nie jako nagla reakcja, lecz traktowane jest jako wynik dlugotrwalego
procesu gromadzenia urazow, ktére wioda do zmian w osobowosci cztowieka.
Samobdjstwo mozna uwazac za szczytowa faze dlugotrwatego procesu nerwico-
wego, w ktérej dochodzi do utraty sit ekspansywnych i ostabienia mechanizmow
obronnych. Czyn samobdjczy zostaje popetniony w nastepstwie ostrego zaweze-
nia sie sfery emocjonalnej i zwigkszonej agresji skierowang na wlasna osobe.

SAMOTNOSC

Niemalze kazdy czlowiek potrafi wyjasni¢ pojecie samotnosci oraz posiada wla-
sne doswiadczenia zwigzane z tym stanem. J. Krél podkresla, ze termin ,,samot-
nos$¢” jest nieostry i podobnie jak w przypadku innych termindéw tego typu np.
rozpacz, nadzieja, nienawis¢, trudno mowic o jednorodnej definicji. Nie ma po-
jecia samotnosci, ktdre byloby adekwatne i odpowiadajace kazdemu (Krol, 2006:
190-192). Dla jednych moze to by¢ brak przyjazni, mitosci, znajomosci, dla in-
nych brak umiejetnosci tworzenia stabilnych relacji miedzyludzkich (Albisetti,
2006: 14). W wiekszos$ci przypadkow pojawiaja sie okreslenia pejoratywne np.
smutek, pustka, nuda, cierpienie, opuszczenie, odosobnienie, brak mozliwosci,
ubogie kontakty interpersonalne (Ruszkiewicz, 2008: 13).

Samotnos¢ traktowa¢ mozna jako:

o bodziec lub sytuacje, wowczas gdy ma miejsce izolacja, oddzielenie, pozba-
wianie kontaktu spotecznego czy tez pozostawaniem na osobnosci;

o reakcje emocjonalno-uczuciowg na stan lub sytuacje rzeczywistego oddziela-
nia, izolacji czy pozbawienia kontaktu spotecznego;
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o relacje spoteczng charakteryzujaca si¢ brakiem satysfakcji z trwalosci, czesto-
tliwosci i jako$ci kontaktu ze znaczacymi dla jednostki osobami (Szczepanski,
1984: 21-32).

Kazdy wyzej wymieniony komponent jest wyjatkowo wazny, gdyz odczuwanie

samotno$ci moze by¢ zwigzane z bodzcem, reakcjg emocjonalno-uczuciows, ale

takze zachowaniem spolecznym. Mozna wnioskowa¢ o wplywie wielu czynni-
kéw na odczuwanie samotnosci, gdyz jest ona doswiadczeniem osobistym, kto-
re jest trudne do zobiektywizowanego pomiaru. Dodatkowo, mozna zalozy¢, ze
czynniki wzmagajace poczucie samotnosci zalezg od kwestii srodowiskowych.

Prawdopodobnie sg to aspekty, ktore dzialaja na jednostke w dtugotrwatly sposob,

mozliwe tez, ze pojawiajg sie w okresach krytycznych, ktére powoduja powazne

skutki w funkcjonowaniu jednostki. Poczucie samotnosci spolecznej zwiazane

jest z brakiem wiezi spolecznych (Krol, 2006: 190).

Przez niektorych badaczy samotnoé¢ traktowana jest jako koniecznos¢ zyciowa,
ktéra umozliwia wglad w siebie poprzez odnajdywanie siebie. Ludzie na ogét boja
sie osamotnienia i samotnosci, szczegdlnie wspoélczesni ludzie, ktorzy wychowa-
ni s w cywilizacji technicznej — cze¢§¢ 0séb stara si¢ zaglusza¢ swoje wewnetrz-
ne mysli poprzez uzywanie réoznorodnych urzadzen: radio, telewizje, komputer,
samochod, telefon komdrkowy i inne. Generalnie cztowiek boi si¢ zmierzy¢ ze
swoimi mys$lami czesto wigze sie to z lgkiem, strachem czy niepokojem. Ludzie
zazwyczaj nie lubig braku bodzcéw, wigza¢ si¢ to moze z nudg czy poczuciem
pustki, ktdra jest negatywnie traktowana przez wiekszos¢ oséb (Szczepanski,
1984: 21-32). Niektorzy zyjacy samotnie s3 dumni z tego, ze dzigki samotnosci
stali si¢ ludZmi zaradnymi i odpornymi na brutalnos¢ wspolczesnego $wiata
(Matusiak, 2002: 151-152).

POMOC DLA DZIECI | MLODZIEZY

Generalnie uznaje si¢, Ze samotno$¢ zagraza optymalnemu funkcjonowaniu czto-
wieka. Warto doda¢, ze ogranicza to ich potencje rozwojowe, moze by¢ przyczyna
wielu negatywnych zjawisk o charakterze zaréwno osobistym jak i spolecznym
(Dotega, 1999: 60). Teoretyk podejscia (modelu) psychodynamicznego rozumieja
samotnos¢ jako: site dynamiczng, a zarazem jako zjawisko patologiczne. Dodat-
kowo osoby samotne - przez spoleczenstwo - kojarzone sa z jednostkami pasyw-
nymi, zdeprymowanymi, apatycznymi, a takze wigzg emocje z dos§wiadczeniami
z dziecinstwa. Czesto samotno$¢ interpretowana jest w negatywny sposob, a mia-
nowicie musi by¢ jaki§ powdd, ze dana osoba jest sama, moze ma jakie$ braki
badz defekty, ktére do tego doprowadzily. Poczucie samotnosci jest natury in-
terpersonalnej, badacze i teoretycy kladg szczegdlny nacisk na zwigzek jednostki
z do$wiadczeniami wewnetrznymi danego czlowieka, ktére moga doprowadzi¢
do réznorodnych konfliktéw. F. Fromm-Reichman (1959), uwaza, ze samotnos¢
jest bardzo nieprzyjemna i zwigzana jest z brakiem zaspokojenia potrzeby in-
tymnosci u ludzi. Dodatkowo bardzo wiele 0séb utrzymuje swoja samotnos¢
i uczucia z nig zwigzane w tajemnicy, bowiem uwazaja ten temat za wstydliwy,
czesto tez nie przyznaja sie sami ze sobg do odczuwania tego typu emocji, tracac
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tym samym kontakt ze swoim wnetrzem. H. Sullivan (1956) traktuje poczucie sa-
motnosci jako bolesne i przerazajace czlowieka przezycie. Zwigzane moze to by¢
z roznorodnymi sytuacjami, ktore jednostka doswiadcza w zyciu np. utrata ro-
dzicéw, utrata znaczacych relacji w zyciu, rozwdd czy uzaleznienia. Autorzy na-
zywaja to zjawisko mianem samotnosci niekonstruktywnej, a nawet takiej, ktora
prowadzi do dezintegracji osobowosci badz do stanéw psychotycznych. Cierpiace
na nig osoby moga by¢ catkowicie emocjonalnie sparalizowane i bezradne. Sa-
motnos¢ jest nieprzyjemnym doswiadczeniem, ktére zwigzane jest z zanikiem
potrzeby bliskosci z ludzmi, a takze zerwaniem wszelkich intymnych zwigzkow
interpersonalnych. Czltowiek samotny czesto przejawia nadaktywno$¢, angazuje
sie w prace zawodowsa, podejmuje nowe obowiazki, organizuje formalne i nie-
formalne grupy. Nastepujace zachowanie utrzymuje takg osobe w przeswiadcze-
niu, ze dzigki zaangazowaniu i realizacji wielu réznorodnych celéw bedzie mogta
w jakims$ stopniu sie realizowa¢, a dodatkowo zapomni o kwestiach dotyczacych
samotnosci. Czesto jednak tak sie nie dzieje, a nadmierna aktywno$¢ i wielos¢
spraw i inicjatyw coraz bardziej powoduje poczucie samotnosci oraz izolacje od
otoczenia (tzn. cierpienie wtorne) (Ruszkiewicz, 2008: 43). Psychoterapeuciiinne
osoby, ktére zawodowo zajmuja si¢ pomoca psychologiczng staraja si¢ niwelowac
negatywne elementy z funkcjonowania jednostki. Bowiem, w sytuacji, w ktorej
samotno$¢ staje sie ciezarem nie do zniesienia, rodzi sie¢ uczucie izolacji i bez-
silnoséci. Aby osoba mogla sobie z tym poradzi¢ czesto wybiera reakcje uciecz-
ki, badz angazuje sie¢ w struktury patologiczne, a mianowicie szuka pocieszenia
w tlumie, w niezobowigzujacych relacjach, przygodnym seksie czy innych uza-
leznieniach jak: alkohol, narkotyki, dopalacze (Ruszkiewicz, 2008: 44)

WYNIKI BADAN WEASNYCH

Osobami badanymi sg przedstawiciele $redniej i pdznej dorostosci wg. Levinsona
(Bee, 2004) w wieku 27 - 50 lat z wojewddztwa swietokrzyskiego, mazowieckiego
ilubelskiego. Respondenci sg zrdznicowani pod wzgledem wyksztalcenia, statusu
spoleczno-ekonomicznego czy stanu cywilnego. Do ostatecznej analizy uwzgled-
niono 100 0sdb réwnolicznie ze wzgledu na pte¢ (K=50, M=50). Pozostate osoby
zostaly wykluczone ze wzgledu na brak zgody na wykorzystanie wynikéw ich
pracy w publikacji, a takze brak catkowitego wypelnienia ankiety.

Metoda badawczg stala si¢ ankieta skladajaca sie z 25 pozycji. Metoda dotyczyta
kwestii zwigzanych z samotnos$cia, czynnikami wywolujacymi ten stan, a takze
formami wsparcia, ktére mozna zaproponowac osobom, ktdre czuja si¢ samotnie.
W analizie zostaly przedstawione tylko niektore pytania z przeprowadzonego
badania.

Gléwne pytania badawcze:

1. Czym dla oséb badanych jest samotnosc?
2. Kto jest najbardziej zagrozony pojawieniem si¢ tego stanu?

3. Jak mozna poméc osobom, ktore cierpia i czujg si¢ samotne?
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Wykres 1. Rozktad wynikéw na pytanie dotyczace opinii na temat samotnosci

Samotnos¢ jest dla mnie...

B $miercig
rozpadem zwigzku/matzeristwa
¥ negatywnymi emocjami

¥ osobistym niepowodzeniem

Zrédto: badanie wtasne

Najwiecej badanych uznato, ze samotnos¢ jest dla nich rGwnoznaczna z pojeciem
$mierci (32%), wowczas gdy czujg sie samotni, nie chce im si¢ zy¢, nie maja mo-
tywacji do wykonywania jakichkolwiek czynnosci. Dodajg tez, ze miewajg mysli
samobojcze oraz sg przerazeni otaczajacg ich rzeczywistoscig oraz brakiem per-
spektyw. Osoby te boja si¢ tego, ze nigdy nie zalozg rodziny, nie bedg mieli dzieci,
ani czegokolwiek konstruktywnego, co dawaloby im motywacje¢ do zycia. 28%
ankietowanych uwaza, zZe samotno$¢ w ich przypadku byta wywotana negatyw-
nymi doswiadczeniami dotyczacymi rozpadu relacji intymnej czy matzenstwa.
Badani stwierdzili, ze do$wiadczenie samotnosci bylo dla nich ogromnym wy-
zwaniem, gdyz wymagata od nich przeobrazenia swojego dotychczasowego Zycia
na zupelnie inne. Natomiast 22% twierdzi, Ze samotnos$¢ to negatywne emocje,
zwigzane z rozpaczg, zalem, smutkiem itp. Kolejne osoby uznaly, ze pojecie to
kojarzy im si¢ z osobistym niepowodzeniem, wiekszo$¢ z nich dopatruje sie¢ winy
W swoim postepowaniu.

Wykres 2. Rozktad wynikow na pytanie dotyczace opinii na temat oséb zagrozonych
samotnoscia

Najbardziej zagrozeni samotnoscia wedlug
mnie s3...

M 0soby po rozstaniu
(zwigzek/matzeristwo)

M osoby chore

M pracoholicy

M osoby uzaleznione (substancje)

M osoby starsze

Zrédto: badanie wiasne
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Na pytanie dotyczace zagrozenia samotnoscia osoby badane w wigkszosci (41%)
przyznaja, ze grupa najbardziej zagrozona moga by¢ osoby, ktore przezyly roz-
stanie (zwigzek, relacje badZ malzenstwo). Zwigzane jest to ze zmiang dotych-
czasowego funkcjonowania, rozdzielania obowigzkéw, plandéw czy poczucia
bezpieczenstwa. 17% ankietowanych uwaza, ze samotnie moga czu¢ sie osoby
chore zaréwno psychicznie jak i somatycznie, gdyz zaburzenia czy inne dysfunk-
cje zwigzane s3 z tym, Ze chory przebywa w szpitalu badz w klinice przez sto-
sunkowo diugi okres czasu — co w pewien sposdb izoluje ich od realnego zycia.
Kolejng wspomniang grupa sa pracoholicy (15%), ktérzy wedtug badanych po-
$wiecajg cale swoje Zycie na realizacje zawodowa rezygnujac z zycia rodzinnego.
Osoby w okresie $redniej i pdznej doroslosci wskazujg na zagrozenia w grupie
0s6b uzaleznionych od substancji psychoaktywnych np. alkohol, narkotyki czy
dopalacze (11%). Nastepng grupe stanowia osoby starsze, ze wzgledu na ageizm,
wykluczenie czy stereotypy zwigzane z okresem poznej dorostosci (9%). Dodat-
kowo wyrdzniono osoby, ktore przezywajg zalobe po stracie znaczacej dla nich
jednostki (7%).

Wykres 3. Rozktad wynikdw na pytanie dotyczace opinii na temat pomocy dla oséb
samotnych

Jak mozna pomoc osobie samotnej?

7%
B wystuchaé

= wspierac

M proponowaé

rozwigzania
B porozmawiaé

Zrédto: badanie wtasne

Na pytanie dotyczgce pomocy osobom, ktdre odczuwajg samotnos¢ najwiecej ba-
danych odpowiedzialo, ze wazna kwestig jest wystuchanie potrzebujacego (29%),
wspieranie (23%) oraz proponowanie rozwigzan (16%). Ankietowani uwazaja, ze
osoby samotne s3 czgsto pozostawiane same sobie — nie maja alternatyw, bliskich
relacji, a takze mogg czu¢ sie samotne wérod ludzi. Cze¢s¢ badanych zwraca uwa-
ge na aspekt proby zrozumienia zachowan oraz sytuacji, ktora prezentuja osoby
samotne (9%). Wazne jest tez pokazanie mozliwosci, struktur, a mianowicie, ze
istnieja roznorodne mozliwoéci, dzigki ktorym prosciej jest zaakceptowaé swoj
los i otaczajaca rzeczywistosé, ktdra nie zawsze ma pozytywne konotacje (7%).
Badane osoby zwrocily uwage takze na przestrzen do rozmowy, funkcjonowania
oraz odczuwania, ktérg powinny otrzymac osoby potrzebujace (4%).
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PODSUMOWANIE

Samotnos¢ to szerokie i trudne do poprawnego i jednolitego zdefiniowania poje-
cie. Warto dodag, ze samotno$¢ moze by¢ odczuwana nie tylko przez osoby, ktore
nie majg rodziny, meza, partneraiinnych znaczacych w zyciu oséb. Czesto samot-
no$¢ odczuwaja osoby, ktdre pozornie majg bardzo wiele przyjaciol, stosunkowo
wiele czasu przebywajg wérdd ludzi. Takie osoby sg ,samotne w ttumie”, gdyz
pomimo tego, Ze majg znajomych, przyjaciol, rodzing nie s3 w stanie stworzy¢
z nimi intymnych relacji, dzieki, ktérym moga czuc si¢ bezpieczni czy wartoscio-
wi. Taki cztowiek ,nie jest pewien jutra”, nie wie, czy w trudnej sytuacji bedzie
mogl na kogokolwiek liczy¢, zyje w ciagtym niepokoju (Ruszkiewicz, 2008: 44-
45). W tego typu trudnych sytuacjach osoby potrzebujgce wsparcia czy pomocy
nie sg pozostawione same sobie — bez jakichkolwiek mozliwo$ci. W trudnosciach
zwigzanych z kontaktami interpersonalnymi z pomocg przychodzg psychologo-
wie, psychoterapeuci oraz inne osoby, ktdre sa w stanie udzieli¢ wsparcia psycho-
logicznego dla potrzebujacych opisanego wsparcia 0sob. Poprzez dobrze prze-
prowadzong terapie czy rozmowe psychologiczng po dostosowanym do klienta
czasie mozna mu przynies¢ ulge, pomoc i wesprze¢, by jednostka funkcjonowata
w poprawny, optymalny dla swojego funkcjonowania sposéb. Czesto terapeuta
badz psycholog staje sie osobg znaczacg w zyciu klienta, bowiem moze czu¢ si¢
bezpiecznie, gdyz profesjonaliste obowigzuje tajemnica zawodowa, zatem intym-
ne, upokarzajgce oraz trudne w mniemaniu klienta problematyczne kwestie nie
zostang rozpowszechnione.
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Y MOXKIMBa negarorivyHa aia 6e3

NCUXONOrI? / Is possible educational action
without psychology?

Abstract

In the article modified problems relationship between psychological science and practice of educa-
tion and training, in particular, abstraction educational psychology and the inability to directly use its
achievements in a real interaction between two subjects of educational action — teacher and pupil. It is
argued that a major improvement of the educational process is possible only through the applications
of psychology in teacher practice, including each of his educational action. Psyhopedagogy considered
here as a way of combining psychological theory and practice of teaching and education. She does not
deny educational psychology or pedagogy, but rather deepens and details of scientific psychological
and pedagogical knowledge. The results of theoretical studies we analyzed the views on psyhopeda-
gogy of various authors, mostly post-Soviet space: 1) as a new area of research; 2) as detailed analysis
of the psychology of learning through teacher’s pedagogical action; 3) as psychologization pedagogy.
Among the variety of views of scientists psyhopedagogy place in the system of scientific knowledge
indisputable is its focus on practical training and education, to ,live” interaction between teacher and
pupil focus attention on the teaching of teachers. Thus, further development of ideas psyhopedagogy
will be essential for preparing future teachers for pedagogical action. In this context, it can be regarded
as a integrative approach to the study of how psychological and pedagogical disciplines, and to the
development of the individual subjects of pedagogical interaction.

Keywords: pedagogical action; psychology; pedagogy; pedagogical psychology; psyhopedagogy;
training; education; teacher; pupil.

1. NMOCTAHOBKATIPOBJIEMW'Y 3ATAIIbHOMY BUT Al

e/laroTiKa i IICUXOJIOTiA MOCTIIHO POSBUBAJINCA Y IIOCTITHOMY Jiasosi, 1110
€ 3p0o3yMinum, ockinpky o6yaBi Hayku Buitnm 3 ¢inocodii. B ymosax
CYy4acHOTO HAayKOBOTO IOCTYIIY CKJIAJIUCSA NOBOJI HEOJHO3HAYHI B3aEMO-
BiHOILICHHS MK LIMMU HayKaMu, OCOONMMBO B LIapMHI IPaKTUYHOI peasisaril
IXHIX fOCSATHEHD. 3 OFHOTO 6OKY, ICUXOJIOTIYHI 3HAHH S OTPUMAJIN LIPOKe PO3-
HOBCIOJ)KEHHS — IifITOTOBKa Maii0yTHIX BYMTETIB He 0OXOAMUTHCS 6e3 KypCy
ncuxororii (BikoBoi, IefaroriqHoi i T. A.), ICUXOJIOTiYHi 3HAHHA HaOy/IN MUPO-
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KOTO PO3IOBCIOIKEHH Cepel BUNTENbChKOI KOTOPTH, Mal>Ke B KOXKHill IIKOJI €
HPaKTUYHMIT ICUXOJIOT. A 3 iHIIIOro 60Ky — MacoBa IlefjaroriyHa npakTuKa 3ajm-
HIAETHCA JEK/IAPaTUBHOK, KEPYHOYNCh IPMHIUIIOM TOBUHHOCTI.

SIk 3a3Havae pocilicbKuil BUCHUII, JOKTOP MeJaroriyHux Hayk, mpodecop Ka-
dbenpy ncuxomnorii YraHIBCHKOTO Jep>KaBHOTO IIefJarOTiYHOIO YHiBEPCUTETY
C.JI. ITonAakos, NpM4MHY TAKOI alICKX0/I0TiYHOCTi HenpocTi. Ilopyd i3 comianb-
HO-IIefIaTOTiYHVIMY, COIIia/IbHO-IICUXOIOTIYHMMY, 0COOUCTICHMMU Jii€ i HayKo-
BUJI paKTOp: aOCTPAKTHUI BifHOCHO KOHKPETHNX IelarOriyHMX cuTyanii i ain
xapakrep ncuxonoriunoro sHauH:A ([Tonsikos, 2006: 13-14, ITonsikos 2008: 66).
JocArHeHHsA ICUXO/IOrii, B TOMY YMC/Ii i1 ITe/larorivHoi, He MOXKYTb 3aCTOCOBYBa-
TUCS Y IPAKTULi HaBYaHHS 0e3I0CepeHbO. [X HeoOXifHO feTanisyBaTy B KOH-
KpeTHMX MeTONMKAX, TeXHO/MOTiAX, Y ANTAKTUYHMX NpuHINIax. Taka geramisa-
Lid i KOHKpeTM3alisd HaBPAJ 91 MOXK/IMBA CUIAMM CaMUX IICUXOJIOTiB.

3BepTaoyuNCh O NPAKTUKY, 3a3HAYMMO, 110 aKTVBHMII i BiANOBiganpHUII IIe-
Jaror 6esJiiv yacy BUTpayae, 06 3po6uTH CBiit IpefMeT IikaBuM. Y itoro pos-
MOPAJIPKEHHS METOMYHI HOBMHKM Y KHVDKKOBMX MarasuHaX, MeTOAMYHI IH-
TEepHeT-CalTH, HOBI TeXHO/OTII i MeToguKM. Aje AKUI IICUXOMOTIYHNI e(beKT
BOHU MalTh, 110 Bi]:[6YBa€TbCH 3 IUTUHOIO, KOJIM 3MIiHIOETHCSA TOWM UM iHIINIL
efleMeHT ypoky? Ta it B3araji, AK 9acTO BUYNTEIb IePeUNTy€e BiKOBY UM TIearo-
TiYHY TICUXOJIOTiI0, KOMM i AK BiH CIiBIpalio€e 3i WKinbHUM Hcuxonorom? bes
3aiiBUX IepebiblieHpb 3a3HAYNMO — KO y KJIaci ONMHAETbCA OUTKHA, KA He
BCTUTAE 32 MaTepia/ioM HIKiTbHOI MpOrpaMiy, YU 3HAYHO BUIIEPEIKAE CBOIX Of-
HOJITKIB Y po3BUTKY. TaKoXX 4acTO Ha MOYATKY Ta B KiHI[i pOKY IIPOBOAUTHCA
IICUXOJIOTiYHA AjarHOCTUKA PiBHA TPUBOXKHOCTI Ta CAaMOOLiHKM. TaKuM YMHOM,
TOOCATHEHH IICUXOJIOTiYHOI HayK! Y IIOICHHMX IPaKTUYHUX JifX Iefilarora siK
6ina BUIIMBAaHKa, Ky BAATAIOTh TiIBKM Ha CBATA.

Ha npormBary Mo>xHa 3ayBa>kUTH, 1O JI/IA peaisallil JOCATHEHD IICUXOJIOTiY-
HOI HayKM B IIKOJIi € NPaKTUYHUII IICUXOJIOT, IKUI1 Y CBOEMY PO3IOPAJKEHHI
Mae BiITIOBiJHMII IHCTPYMEHTapili, ajle B yMOBaX K/JIaCHO-YPOYHOI CUCTEMMU
HAaBYAaHHA BiH 0OMeXXeHUIl B 4aci. Y4uTeb, 3BM4aiTHO, OiIblie Yacy IpOBOJUTH
3 IiTbMM, ajie He MA€ NOCTAaTHbOTO PiBHA OBOJIOMIiHHA ICUXO/NIOTiYHMMM TeXHi-
KaM1 1 mpuitomamu [y1si eheKTUBHOTO HaBYaHHSI i BUXOBAHHS Ta BIaCHOTO Ca-
MOPO3BUTKY.

Po3spuB MiX IICMXO/OTI€I0 i MMeJAaTroTiKO Ha MPAKTUIl MPOCTEXYETHCA y Hay-
KOBMX TEKCTaX i y BUCTYIIaX BYEHMX HAa HAYKOBO-TIAKTUYHMX MACOBUX 3aX0/laX.
Y xinni rpaBus 2009 poxy B YIIHIBCbKY BifOyBcs ,,Kpyramit cTin” ,,IIcuxonoris
i meparorika: nmpocrip B3aeMoaiil’, TeMOIO AKOTO OY/IM B3a€MOBiTHOIIEHHS NICY-
Xo710rii i mefaroriky B Teopii i MpakTUIli Cy4acHOi OCBIiTU. 3 BETMKMUM MOJMBOM
CIIpUIIMAIOThCA JOIOBIAI Ta IXHI JUCKYCiiiHI 00rOBOpeHH 1[0I0 0COOIMBOCTEI!
i TpysHOLIIB AisbHOCTI meparora i mcuxonora B mkomi (Baukos 2010: 46-62,
JIykpsaHoBa 2010: 25-45). Mix mefaroraMu i IICMX0IOTaMy HPOCTEXYETHCA HiT-
Ka KoH}poHTawis. IIpo 1e roBOpUTH i TeMa CTATTi 3a pe3y/IbTaTaMu ,KPYI/IOrO
crony” oMy IICMXOJIoraM i IefaroraM Ba)KKo 3po3yMiTu ofuH ofgHoro?” (Jle-
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oHTbeBa 2009: 13). BuHMKae MUTaHHA — Y1 MO>K/IMBO CTaTU (axiBlleM 3 HABYaH-
Hs i BUXOBAHHA He 3HAI0UM i He 3aCTOCOBYIOUM IICUXOTIOTiI0?

2. OOPMVYJIIOBAHHA METWU CTATTI

Y Mmexxax ofHi€el CTaTTi, 3BMYalIHO, HEMOXK/IMBO POSIIAHYTU yCi TOUKU JOTUKY
MDX TICHXOJOTIEI0 i MeAaroriko, 0co6IMBO y TeOpeTUYHOMY ITaHi. ToMy Mu
CKOHIIEHTPYBa/IN CBOIO yBary Ha IICMXOIE/Jarorilli, ifel AK01, 3aBAAKM SUPEKTO-
posi InctuTyTy negaroriunoi ocsiru HAIIH Ykpainn, akagemikosi I A. 3sa310ny,
HaOyBaIOTb BCe Oi/IBIIOro MOMMpPeHH Y BiTuMsHAHIN Hayni. Tak MeTo0 cTaTTi
MJ BM3HAUN/IN aHAaJIi3 HOIIAIB BITYMSHAHNX i 3apyOi>XKHUX (epeBakHO pociit-
ChKNMX) HAayKOBIIiB Ha ICUXOIENATOTiKy 5K CIIOCIO MMO€XHAaHHS IICUXOIOTi4HO]
Teopii 3 MPaKTUKOI HaBYaHHA i BUXOBaHHA.

3. BUKIJTIAL OCHOBHOIO MATEPIANY

L.A. 3s310H y cBOIX Ipawsx, oco6muso 2012-2013 pokiB, 3sBepTae yBary Ha He-
Y3TOfIPKEHICTh MiXK IICMXOJIOTI€I0 i Ieflarorikoo. Bij Takoi cynepe4inBoi cuTy-
alil cTpakJjae mepefyciM BYNUTEND, KNI BUABIAETbCA HECIIPOMOXXHUM 30pi-
€HTYBaTUCA Y IICUXONOTIYHMUX JOCTIKEHHAX Ta aJjeKBaTHO CIIiBBifiHECTH iX 3i
CBOEIO TIearOriYHO0 AismbHICTIO. Tak yKpalHCHKUIT BUCHNII 3a3HAYAE: ,,Y KNUT-
Ti KoM 35aBHa (i3 30-X poKiB) 30epiraroThcs cymepednnsi cuTyarii, Konu gBi
HayKM, IO CTAaHOBJIATH TEOPETUYHY OCHOBY METOAVIKM Y4iHHA-BUXOBAHHA, —
TEeOpeTMYHA IeJarorika J ICUXOJIoris, — He CTiZIbKY JJOTIOBHIOIOThH OffHAa OJHY,
CKiNTbKV pO3MEXXOBYIOTHCA, He JOTOPKAIYNCH CIIiZIBHO [0 IIelarOTivHO] Aii BYN-
TeJlsd, a 3 JeAKMX NMUTaHb HaBITh CylepedyaTb OHO opuin” (3aswon 2013b: 34). Bin
HEOJHOPa30BO HATOJIOIIY€e HA HeOOXiHOCTI 3/iliCHeHHS KOXKHOI IefaroriqyHol
[l i3 3aCTOCYBaHHAM JIOCATHEHD IICMXOJIOTiYHOI Teopii i MpakKTUKu. Y cBOeMy
BUCTYIIi Ha METO/IONIOTiYHOMY ceMiHapi ,,Cy4yacHi BMXOBHi TeXHO/Orii: coniarmi-
3alliliHi BUKJIMKY i [TeJaroriyHmii KOHTEKCT , 1[0 BiI[6YBCH 30 xoBTHA 2013 poKy
B HanjionanpHin akagemii mefgarorivanx HayK YKpaiHM, HAyKOBEIb BU3HA4Ya€
npo61eMHi TOYKYM B3a€MOJIl ABOX HayK, Ha3MBaloul iX pe3epBHUMMU A/IA YO-
CKOHAJIEHH A IIeJaTOTiYHOI MalICTEPHOCTI BUNTE/IA.

Axapiemik [LA. 3s310H 4acTO y CBOIX CTaTTAX i BUCTYIIaX BXXUBAE MOHATTSA ,IICU-
XoIefiarorika’, HarolIOUIYI0YM Ha TOMY, 110 ,,Iipodecis meparora, iMOBIpHO Hail-
OibIII Bif4yTHA O IICUXOJIOTIT, OCKI/IBKM HisIIBHICTD IIefjarora, i 0co61mBo oro
neJlarorivyHa jiif, ClipAMOBaHi Ha JIIOINHY, Ha 1i pO3BUTOK. I Ipu 1jboMy came Iie-
Jaror ... y CBOIN Neflaroriyxii aii 3ycTpidaeTbes 3 «>KMBOK IMCUXIKOK CyOekTa”
(33100 2013a: 21). BupjaTHnmit ykpaiHChKMIT BYEHNIT HATOJIONIYE Ha HeOOXigHOCTI
POSITIAIaTY B3AEMOJIIIO TIOAVHM 31 CBITOM i IIO[bMM SIK HEYXM/IbHY YMOBY 1i ca-
MOpo3BUTKY. [Tefaror i BUXOBaHIIi lepe6yBaOTh Y aKTUBHII YO €KT-Cy0 €K THi
B3AEMOJIi1, TOCTITHO 3/[i/ICHIOIOTD IiHHICHO - CMICIOBUIT OOMiH, 110 CIIPUYMHIOE
cyMicHi TpaHchopmanii, Bif Tax, fjid, B3aEMOJiA IMOBUHHI CTaTy JOMiHAaHTHU-
Mu 00’eKTaMu OCTiKeHHs ncuxornefaroriky. CaMe B 1ii IIOMMHI MOXe 6y TH
3pO3yMiJIOI0 poJb Meflarora y BUXOBHOMY Ipoueci. (3s3t0n 2012: 29).
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Brepuire noHATTA ,,ICKXOIIearorika’ My 3yCTpidaeMo y mpansax npodecopa Jli-
BepHy/NbcbKOTo yHiBepcutery (Benmka Bpuranis) Ensappa CroyHca, Bifomoro
CBOIMU IOCTTIJI>)KEHHAMH Y Ta/Ty3i IIearorivHoi ICUXO0/IOril. Y ¢BOIX npanax BiH
nifHiMae po6aeMy po3pyBy MiX IefarorivHOI0 ICUXOJIOTIEI0 Ta IIPAKTHUKOIO
HaBYaHHA.

3o0kpeMa, y cBoill KHu3i ,,IIcuxoneparorika. IIcuxonoriyna Teopid i mpakTuKa
HaBYaHHA , sIKa y 1979 poui Oyna ony6aikoBaHa aHITIIICBKOI0 MOBOIO Ta y 1984
poli nepeknafeHa Ha POCIMICbKY, aBTOPOBi Bas0CA BUCBIT/IMTY MUTAHHA IICK-
XOJI0Til HABYaHHA Ha IOCUTD leTa/IbHOMY PiBHi Ta BOJHOYAC PETENbHO IIPOaHa-
JTi3yBaTy 3MicT KOHKpeTHUX Aili Buntens. Ha npomy myraxy ,,Ilcuxoneparorika”
E. CroyHca jae HeMaso Ji/is1 po3yMiB i aHasIisy BUMTeIeM CBOIX Jiil, 60 KOKHOI0
CBOEIO Ii€l0 BUNTE/D BIUIMBAE HA OCOOUCTICTD YUHSL.

Y Beryni go coel kHuru E. CTOYHC IOACHIOE, 10 IIPAarHyB HaOMM3UTHU Ilefa-
roriyHy Icmuxosoriio fo GyHKLi HaBYaHHA. IIcuxomenarorika — Iie, Ha JfOro
ITYMKY, 3aCTOCYBaHHSA TEOPETUYHUX IIPUHLMIIIB IICUXOJIOTII O MPaKTUKI HaB-
vyanHA (CroyHc 1984: 21). HaykoBenb CTBepKYE, 110 cepilo3He YAOCKOHAIEHH A
NPaKTUKY HaBYAHHA MOXKIMBE MILIE Yepe3 3aCTOCYBaHHA JOCATHEHD IICUXO-
noriyHol Hayku. PeanbHa NpaKTuKa HaBYaHHA — Ile HaMlHAZiMHINIA i BaXK/u-
BUII crIoci6 BUIIPpOOYBaHH A IICUXOJIOTIYHOI Teopii, Ha 6a3i Kol GOpMYIII0TbCA
3arajbHi MIPMHIUIN HaBYaHHA. 3aCTOCYBAaHHA IIUX NPUHIUIIIB i TOBUHHO Mif-
BUINUTY e(PeKTMBHICTD IIearorivHOl is/IbHOCTI. Y4uTenb, OyAyr04n IPaKTUKY
Y BiZIIOBiIHOCTI 3 JaHMMM HayKJ, HABYA€TbCA MEPEBIPATYU NICUXOIOTIYHI iCTH-
HIL, a He IIpUIIMaTH iX Ha Bipy B roroBoMy BurAni (Croync 1984: 21-22). Ioep-
HaHH: NCUXOJOTiYHOI Teopil 3 MPaKTMKOIO HaBYaHHA, nifgkpecnioe E. Croyhc,
Iy>XXe BaXX/INBE SK I PO3SBUTKY TeOPil HABYaHHs, TaK i JI/I1 BJOCKOHA/IEHHS
HaBYajIbHOTO Tpolecy B 1Komi. Ilcuxomefarorika BUCTyIIae TyT HIBUJIIE AK
€KCIIepMMeHTa/IbHa IICUXOJIOTisA — y4uTelIb He NPUIMAE TOTOBI IICUMXONOTivHi
icTuHM, a IpUBYAETbCS IepeBipsATH iX Ha MpaKTUL YUiHHA y GesmocepenHii
po6orTi 3 yaHAMH.

IlepenmoBy pmo mpani E. CroyHca Hammcana HOKTOp IICMXOJIOTIYHMX HayK,
npodecop H.D. Tanusina, ge yBakHo ii mpoaHaisyBana Ta 3pobuia BUCHO-
Bku (Tanmsina 1984: 5-23). Bona 3asHavae, 110 OPUTiHAIBHICTH HOCTABIEHOI
QHIVIJICBKUM yYeHUM 3afiadi OJISATAE Y TOMY, 1100 PO3KPUTH, SKUM YMHOM HO-
CATHEHHS Teopil y4iHHA MOXKHA 3aCTOCOBYBaTH y npakTuii HapuyaHHA. H.O. Ta-
Nu3iHa y CBOEMY aHai3i po3KpMBa€ MO3UTHBHI aClIeKTH 3TafjaHoi poboTH, ane
Iopikae aBTOpPOBi 3a HagMipHY yBary o OixeBiopMCTMYHOrO IifXOAy /IO HaB-
yaHHA. TakoX 3asHayae, 110 aBTOP BUKOPUCTOBYE Ipalli paJiAHCbKUX BYEHMUX,
sokpema O.P. Jlypis, I1.A1. T'anbnepina, JI.C. Burorcbkoro, ane, Ha »KaTb, He Bpa-
XOBY€ OCIiJ[>)K€Hb, BUKOHAHMX 3 O3MIil1 JiAbHICHOrO HiJIX0/y IO HaBYaHHA,
a came O.M. JleoHTbeBa, JI.I. boxoBiy.

3BuuaiiHo, E. CTOyHC He IpeTeHye Ha IIOBHE PO3KPUTTA HPOOIEeMYU BUKOPU-
CTaHHS IIefjarorivHol ICUXO/IOTii B KO/, TMM Oi/bllle Ha pO3pPOOKY HOBOI Hay-
k1. CBOE€IO NIpallelo BiH MiIKpeC/I0e BaXKIMBICTh 3aCTOCYBAHH A IICUXOIOTIYHIX

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Humanum, ISSN 1898-8431, 27 (4) 2017, s. 197-208

3HaHb IIEJlaTOrOM, 3BEPTAE yBary Ha IpobeMy aOCTPaKTHOCTI IefaroriyHoi
ICHUXOJIOTIT Ta HEMOXX/IMBICTh 0€3M0CEPEHbOTO BUKOPUCTAHHS 11 TOCSATHEHD
(Tak OM MOBUTHU Ha IIPsIMY) Y IIPaKTUIi HABYaHHA.

bpurancbkuii B4eHMit KPUTUKY€E NMaHyI04e MOJOXKEHHA Yy NeJarorivyHii mpak-
THUIi, KO/IJ HeBJja4di y HaBYaHHi IOACHIOIOTHCS, AK IIPAaBIUJIO, HElONIiIKaMy y4HiB
i pigKO — HEJOCKOHAIICTIO CAMOT0 IIPOLeCYy HABYAHH A, KO/IM YYUTE/Ib OPraHi3o-
BY€ 110r0 6e3 YCBiJOM/IEHHS TUX 3aKOHIB, SIKMM HaBYaHHs 0O'€KTMBHO MiJIIO-
pankoByerbes. [lopinaoun nornagu JI.C. Burorcbkoro Ha IpoBifjHY po/b HaB-
YaHHA y PO3BUTKY JIUTIHA, BUYEHUII iTKPECITIOE, 1110 BYNTE/Ib IIOBMHEH AaKTUBHO
¢dbopmyBaTyu HOBi CII0COOM MUCIIEHHS Y AiTell, a He 3a/0BOJIbHATUCS B)XXe HasiB-
HyMU. BpuTaHchKkuii BYEHNI KOHIIEHTPYETHCA Ha B3a€EMOJIil yumMTeNnA il yuHS,
NPUAiNAE yBary TaKOX B3a€MOJII Iejlarora 3 KOJIEKTUBOM K/Iacy Ta KOJIeraMu.
Bin yBa)xHO i peTenbHO aHani3ye Aii BumTens i yuHis Ha yponi. Cepep Hera-
TUBHUX TEHJEHL|iil ICYXO0/IOr0-IIelarOTiYHMX JOC/IifI>KeHb BiH Bupise: 1) crps-
MOBAHICTb Ha BM3HAYeHH BiJMiHHOCTEN MiXK iHAMBilaM!, TOSCHEHH A PisHUI
B HaBYaHHI BMABIEHVMM iHAMBIyaTbHUMMU OCOONMBOCTAMY; 2) HEOCTATHS
CKOHIIEHTPOBaHICTh Ha crIocobax HaBYAHHS, X04a caMe I BifMiHHOCTI Moru 6
MOACHUTY PiSHUIIIO B HABYAHHI.

Amnanisynoun posfyMu aHITIIICBKOTO BYEHOTO, MO>KHA 3pOOUTY BUCHOBOK IIPO
Te, 1[0 KOXKHA IUTVHA Ma€ 3HAYHMII IIOTEH[ia/l PO3BUTKY i JINIIE Bifi yYUTENA,
BiJl KO>KHO{ /10T0 IefaroriyHoi Aii 3a/eXKUTh pO3KPUTTA LbOro IoTeHLiany. Pe-
ajisalfisg myux MO>KAMBOCTEN BUMarae Bij megarora 3JJaTHOCTI 6YIIYB3.TI/I rpouec
HaBYaHHA y BiIIOBiIHOCTI i3 HOCATHEHHAMM Cy4acHOI Hayku. BignosigHo an-
IJIiENb TAKOXX 3BE€PTAE YBary Ha IPaKTUKY IiZATOTOBKM Y4YUTENiB. K NpaBuo,
BYMTE/i TPEHYIOTbCS Y BUKOPUCTAHHI OKPeMUX YMiHb 6e3 po3yMiHHs ICUXOIIO0-
ro-IeJjarorivyHol OCHOBM HaBYajJIbHOTO Ipouecy. lle mpusBoguTh 1O 3aCBOEHHA
BMiHb 0e3 yCBi/joM/IeHH IXHBOI CyTHOCTI.

Cepep pociiicbKOMOBHIX HayKOBMX IIpallb ifies IICMXOIe[aroriky BUCIOBIEHA
y HaBYQJIbHOMY NOCIOHMKY JOKTOpPa IIeAaroriyHyX HayK, mpodecopa Icuxonorii
JLM. ®pigmana. ¥V niit poboti ,,Ilcuxomnenarorika 3aranpHoi ocBirn’, omy6si-
KOBaHill y 1997 poli, HayKoBelb TOBOPUTH PO HEOOXITHICTb po3po6KY TaKoi
MDKAMCHUIIIHAPHOI rajly3i HAayKOBUX 3HaHb AK Icuxonefarorika. Ilpuyunnoro
IIbOMY, Ha [YMKY aBTOpa, € ,0e3[iTHICTh TpajuLiliHOl Iefaroriky, OCKiIbKY
BOHA POSITIANAE i BUPillye NUTAHHA BUXOBAaHHA i HABYAaHHA He KOHKPETHMX
y4HiB, IKi MalOTb CBiil TeMIIlepaMeHT i XapakTep, a abCTPaKTHUX O0O'EKTIB Ie-
IarorivHoro BIUIMBY, SAKi IIOKipHO BUKOHYIOTD yci BKasiBku Buntenis (Ppigman
1997: 4-5).

JI.M. ®pinmaH 3ayBaxye, [0 KypC Iejarorikyl HoOyZ0BaHO, TOIOBHUM YIHOM,
Ha IPUHUNII IOBYHHOCTI /1 4aCTO 3BOGUTDCA O IIepepaxyBaHHA TUX BUMOT, AKi
BYMTE/Ib IIOBMHEH NP ABIATH YUHAM. IIpy IbOMY He BpaXOBY€ETbCS T'OIOBHUI
ICUXOJIOTiYHMIT (PaKTOp — Ga’kaHHS BUXOBYBAaHMX BUKOHYBATH 1ii BUMOTHK. AJte
K AIKIIO WIKOIAP He IpUIIMAa€E BUCYHYTi BMMOTY BUUTENA, BiJKMJA€E iX 3 AKOICh
HIpPUYMHY, TO AKi 6 BOHU He Oy/Iu, BOHY He CTAIOTh Ti€I0 CUJION0, IKa MOXe Py-
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XaTy IefjaroTiuHmit mpoiiec. BBaxkaerbcs, 10 y4eHb Oyjie 3aBXX/y BUKOHYBa-
TU BUMOTY BUMTEJIA, IPY YOMY IIPOTECT YYHA Yy Me/larorivHOMY IIPOILeci 4acTo
TPaKTY€EThbCH BUNTENEM SK IIPOSAB HEITOKOPHU, HEMIOBATU 10 CTAPIIKX, 10 IIe[aro-
ra, IK pe3y/IbTaT HeJlOMiKiB y BUXOBaHHI 3 00Ky 0aTbKiB 4y iHIINX BUnTeNiB. 3a-
3HAYMMO, 1I]0 IPO HeOOX1JHICTh BUBYEHHS 1 BpaXyBaHH OIIOPY 0COOMCTOCT] 11je
y 20-Tux pokax XX CTOMITTA MUCAaB BUIATHNUI YKPaIHCbKUII I€/laror-mpakTUK
A.C. MaKapeHKO: ,,... A BCix fetarneii i jyist Bciel poboTu BuxoBaresns noTpio-
Ha ocobmuBa Hayka. YoMy y TeXHIYHMX By3ax MJM BUBYAEMO OIIp MaTepiasis,
a B IeJAaroriYHMX He BUBYAEMO OIip 0COOMCTOCTI, KON ii IOYNMHAIOTH BUXOBY-
Batu?” (MaxkapeHnko 1979: 543).

3 inmroro 60Ky, JI.M. ®pigmMaH roBOpUTh IPO Te, LIO ,y TPafULIiliHii megaro-
FiYHil ICMXOJIOTII 3a3BMYall PO3ITIANAKTHCA i BUPINIYIOTHCS NUTAHHI PO3BUT-
Ky i popMyBaHHA 0cOOMCTOCT] Y4Hs Oe3 BpaXyBaHHS TOTO, B Pe3y/IbTaTi SAKOI
CMCTEMM BUXOBAHHA i HABYaHHSA Liell PO3BUTOK BiflOyBCs, 3a JOIIOMOTOI0 SKMX
MeTOfiB Lie popMyBaHHs Oy/I0 3MiiiCHeHe. YTBOPEHi P 1{bOMY IICUXOMOTIYH]
3aKOHOMIPHOCTi He 3aBX/{M HOBSI3YIOTHCS 3 IIEBHUM XapaKTePOM BMXOBaHH:
inaBuanus® (Ppigman 1997: 4).

Y 3B’3KY 3 LjUM BIHMKAE IIpo6IeMa po3poOKIL 0COOMMBOrO HaBYaIbHOTO Mpef-
MeTy, B AKOMY Oy/l0 6 KOHKPETHO PO3KPUTO CIIOCOOM 3aCTOCYBaHHS 3HAaHb
3 TICUXOJIOTii /I BUpIilleHHS IefarorivHNUX NpobyieM, B AKOMY 6yau 6 pospo-
O71eHi nuTaHHA 3MicTy, OpraHisanii Ta MeTO/iB IpPOBeEHH s HaBYa/IbHO-BIUXOB-
HOTO TIPOLIeCy He [yIs1 abCTPaKTHMX IIKOMAPIB, a /IS peajbHUX y4HIB 31 cBO-
iMM BiKOBMMU, IHAUBiZYaJIbHMMM Ta OCOOMCTICHMMM OCOONMBOCTAMU. TuM
caMuM, yunreni 6ymm 6 036poeHi cucTeMol0 3HaHb i yMiHb, 110 JO3BONMAIOTDH
OpraHi3yBaTy HaBYaJbHO-BMXOBHMII IIPOIIEC Yy 3araJbHOOCBITHil IIKOMi TaK,
;06 0COOMCTICTh KOXKHOTO YUHs OTpMMaja ONTMMAIbHUII pO3BUTOK. Takum
HaBuYabHUM mpenmetom JL.M. OpinMaH BBakae MCUXONENATOTIKY: ,,[i cripsmo-
BaHICTb — IefaroriuHa, a 6a3o0, OCHOBOIO CITY>XUTD IIcuxoyoris. Ilegaroriuna
CIIPAMOBAHICTh O3HAYa€ BCTAHOBJIEHHS, 110 i AK Mae 6yTu chopmoBane i pos-
BUHEHE B OCOOMCTOCTI 3a JOIIOMOTOI0 BUXOBAaHHA i HaBYaHHSA BiJIOBIZHO O
BUMOT CYCIIIbCTBA, a IICUXOJIOTiYHa 0a3a I0Ka3ye HasBHICTb Ta MOX/IMBOCTI
PO3BUTKY y LIKO/APIB TUX ICUXOMOTIYHMX BIACTUBOCTEN, SIKOCTEN Ta 3[i6HOC-
Tell, Ha OCHOBI AKMX MO)Ke OyTU 37iicHeHO BKazaHe (POPMyBaHHS i PO3BUTOK
ocobucrocreir” (Opigman 1997: 4). C.JI.Py6iHLITel H 1€l 3B’I130K BIC/IOBUB TaK:
»Te, 110 17151 ofHi€el 3 HayK (TIIcuxo71orii) € MpeAMeTOM, TO A iHIIO]I (egarorikm)
BUCTYyIIa€ sIK ymoBa” (Py6iniuTeiin 1976: 184).

Bopnouac, posrnaparoun nornanu E. Croynca ta JILM. ®pigMaHa Ha ncuxone-
JaTOriKy, IIPOCTEXYEMO CYTTEBI BitMiHHOCTI. 30KpeMma, Xij pospymis E. Croyn-
ca He criBrafae 3 migxopom JI.M. ®pigmana (Bignosigxo ganii C.JI. ITonskosa).

bpuTaHcbkuil BYeHUII IOACHIOE MOTMBAIIil0 HAIMCAaHHA KHUTU IparHeHHAM
Habmusutu neparoriuny ncuxonorito (Educational psychology) mo ¢yHKuiit
HaBYaHHA. BiH yBa)XHO aHaji3ye [Iil BUMTENA 1 yIHIB Ha ypOIli, ajie He CIIiB-
BifHOCSYM iX 3 OpraHisauiiiHuMu GopMaMim i MMeJaroriYHNMU TeXHOMOTisIMIU.
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Bin KOHIIeHTpyeTbCsA Ha OesmocepefHill B3aeMOfil IBOX Cy0’€KTiB OCBITHBOTO
IpoIlecy Ta B3aeMOJii BUMTeNA 3 KOJNEKTMBOM y4HiB. (Bukopucrosyroun tep-
minu C.[JI. IlonskoBa, 30cepem>XyeTbcs Ha ,popMax-TexHomorisax .) Tounime
E. CroyHc posrnsAjae TeXHOOTIYHNII 1I71aH, ajle He CKi/IbKY AJI1s BUOKpeMJIeHH A
IIEBHUX CTIMIKMX ITOC/IIOBHOCTEN i (110 i € 03HAKOI TEXHOJIOTIT), a Gi/bLie I
peTenbHOTO aHami3y 3MIiCTy KOHKPETHUX Jiil Ileflarora.

JILM. ®pigman (gani C.[I. ITonaxkoB po3sBuBae i KOHKpeTusye itoro ifei) y Texcri
po6OTH IlepeBasKHO Befie MOBY IIPO CHCTEM! HaBYaHHS 1 BUXOBAHH, IIefjaroriv-
Hi MeTOAM, PO XapaKkTep HaBYAHHSI i BUXOBaHHSI, aHa/i3ye 0cOOMMBOCTI opra-
Hi3alil HaBYa/IbHO-BMXOBHOTO NPOIECY Y aBTOPChKUX IIKonax. Ilcuxonoriyni
0CO6MMBOCTI B3a€MOII yUMTe s 1 YIHS aBTOPOM He KOHKPeTU3yIThcs1. OCHOB-
Ha iges mpauni ,,[Icuxonenarorika sarasbHOI OCBiTI” — PO3KPUTH 3BA3KY OpraHi-
3aniifHMX GOPM OCBITHBOTO MPOLECY Ta NCUXOIOTIYHNX (PEeHOMEHIB, 1[0 B HIX
IpPOSBIAITbCA. BUHNMKa€e IMTaHHA — YU peajli3oBaHa aBTOPOM ifjes Mo6ynoBu
KHUTY TPO 1i 3B513k1? YiTKOTO MOPiBHAHHS ICUXOOTIYHNX 3aKOHOMIPHOCTEI
B YMOBaX Pi3HUX II€JarOriYHMNX CUCTEM 49U TEXHOJIOTIN B Ii TEKCTi HEMAE.

Imei ncuxomnenaroriky, Bucnosneni JI. M. @pigMaHOM, 3HATIIIIN CBiil TOA/IbIINIA
PO3BUTOK Y IIpallsix JOKTOpa MefaroriyHyx Hayk, mpogecopa Kapeapu Icuxo-
norii Yr'siHiBChKOTO Jlep>kaBHOTO Iefaroriynoro yHiBepcuretry (Pociiicbka ®e-
mepauis) C.JI. ITonakosa. I'pyna ncuxosnoris i neparoris, Ha yoni 3 C.JI. Tlons-
KOBJM, BJMC/IOBMJIA He3a/JOBOJIEHHs, TaK 3BaHOIO, ,KJIACUYHOIO IeJarorivHoI0
IICHIXO/IOTi€I0 — aBCTPaKTHOIO, BiICTOPOHEHEIO Bifl IOfICHHOI Iefarorivtoi pe-
anpHOcTi. HaykoBui 1iel po604oi rpymu CTBEPIKYIOTb, 1[0 OCHOBHI BUCHOBKMI
Cy4acHOi IefaroriyHoi mcuxomnorii GopMymo0TbCA epeBaXkKHO 6e3 ypaxyBaH-
Hs TMX HeJarorivHnx GopM, B AKMX PO3TOPTAETHCH MeJarOriYHII IIPOILec.

V¥ cBoiit crarti ,,IIJo Take ncuxomnegarorika?” C.JI. ITonakos 3a3Havae, W0 A1d
3a0eseyeHHs aZleKBaTHOI B3a€MOJIil IICUXO/IOrii i megaroriku, HeoOXigHO Bu-
3HAYUTY MeXi 3aCTOCYyBaHHA ICHUXONOTO-TIElaTOTiYHNX 3aKOHOMipHOCTelt. Ta-
KVMU MeXaMJl, Ha JYMKy aBTOpa, IIOBMHHI OyTH MefaroriyHi ymMoBHu, B SIKMX
IaHa ICUXOJIOTiYHa 3aKOHOMIPHICTD Jjie. TakuM 4MHOM, IICUXOIIearorika — e
rajly3b HayKOBMX JIOC/IiJ[>)K€Hb, 1[0 BYMBYA€E IICUXOJIOTiUHI 3aKOHOMIpHOCTI, AKi
HPOAB/IAIOTHCA Y MeKaX KOHKPeTHUX OCBITHiX opranisauiiinux ¢opm (IToms-
k0B 2008: 67). 1 ocHOBa — meparorika i megaroriyna mcuxonoris. Tak mcuxone-
Jarorika posINIAfAETbCS AaBTOPOM SIK HayKOBa Iajly3b, 1[0 BUBYAE 3a/I€XKHOCTI
ICUXONOriYHMX (eHOMEHIB Bif mefarorivHux GopMm opraHisauii HaB4aabHOTO
Ta BUXOBHOI'O IIPOLIECiB.

Hani, y crarTi ,IIcuxonenarorika: Mofenb npegMeTa i eKCliepuMeHTalbHE JI0-
CTiKeHHST POCIIChKUII HayKOBellb aHali3ye (peHOMEeH IICHXOIearoriky SK
HOBY TajIy3b IICMXOJIOTO-IIelarOTiYHMX MOCIIi[)KeHb. BiH pononye aBTOPCbKY
KOHIIENIiI0 TpefiMeTa ICYXONelaTOTiKy, HABOANUTD ONNC i1 TEOPEeTUIHOI MOZETII.
JleMOHCTpYe NPUKIIaJ], eKCIIEPUMMEHTAIbHOIO JOCTi/I>KEHH A, 3aCHOBAHOTO Ha il
Mopeni. TakoxK OKpecnoe MOX/INBI IIAXY PO3BUTKY ICUXOIIEJarOTiK M.
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C.JI. ITonAaKoB HaronoIIy€e Ha TOMY, 1IJO 3MiCT IearoriyHoro Npouecy Mae IeB-
HYy 3aflaHy IeflaTOTiyHy CTPYKTYPYy i Oprasisallilo, AKi HayKOBelb PO3INIALAE
AK neparoriyni ¢popmu. Tak npeaMeToM ICUXONEAroTiK/ CTAl0Th 3a/IeXKHOCTI
MCUXONIOTIYHNX XapaKTEPUCTUK, CTAHIB, a TAKOX B3aeMOXII fiiTeil Mixk co6oro,
IiTeit 3 MefaroroM Bij mepgarorivHuX GopM OCBITHBOTO IpOIleCy. 3ajada ICu-
XOIIEJaroriyHmx JOCTiJ)KeHb, Ha IIePEKOHAHHA BYEHOIO, IIO/IATa€ Y BUBYEHHI
CIIiBBif{HOIIIEHb, 3B’I3KiB, B3aEMO3a/IeXKHOCTel! efarorivnol popmiu i ncuxosmo-
riYHUX ABUI (K KY/IbTYPHO-IICUXONOTYHNX (PEeHOMEHIB), 110 MPOABIAIOTHCH,
a MOXJIMBO, 1 yTBOPIOIOTBCS B MEXKaX JaHOI IearorivHoi popMum.

JIJ1s1 yTOYHEeHH 3MICTy IOHATTSA NefarorivHol ¢opMu pociiicbKuil HayKOBelb
BMKOPJCTOBYE TaKi 6a30Bi XapaKTepPUCTUKI: IIPOCTOPOBO-YACOBY Ta ,TEXHOJIO-
rivny’.

ITpocTopoBo-yacoBa XapaKTepUCTHKa MefarorivHol popmu — 1ie BU3Ha4eHi op-
raHisaliifHO-4acoBi Ta IPOCTOPOBI MeXi Iefaroriynoi curyanii. basosi mpo-
CTOPOBO-4acoBi GopMM — ypoK i Io3aHaBya/nbHUI 3axif. BigmosigHo B 6inb-
moMy Maciitabi — Ije HOTVDKHeBa, IOMICSYHA, YeTBepTHA, piuHa opraHizalis
HaBYaJIBHOTO 1 BUXOBHOI'O IIPOLIECiB.

»TexHoyoriuHa” XapaKTepuCcTUKa MefjarorivHol popmm — e CTIKuMit 3a CTPyK-
TYpPOIO CIIOCi0 fiiif IIefjarora, CIpsMOBaHNII Ha OpraHisariio fisIbHOCTI i cIinKy-
BaHHsA y4HiB. TepMiH ,,TexHOMOriA” BUCTYIIA€ TYT y AKOCTI y3araJbHeHOI Ha3BM
CUCTEeMM IlefJarOriyHMX Aijl. ABTOp 3a3Hayae, 110 il Ileflarora He € OKpeMUMI,
BifflieHNMM ofHa Bif ofHOI. BiH posriApae iX fAK IeBHY IOCTiZOBHICTD Aii,
BiJJHOCHO CTa/IMX Y IaHill IlelarOrivyHiil Ky/JIbTypi, y JaHil ejaroriunin cucremi
(ITonskos 2008: 67).

Otxe, cepen nemaroriunux popm C.[. ITonsskos Bupinsie opranisaniiui dopmn
i ,bopmu-rexnomnorii”. Take po3pisHeHHsI megarorivHNX Gopm fae MOKIUBICTD
OKPEeC/IUTH JiBa HAIIPAMM IICUXOIEearOTiYHIX JJOC/TiZKeHb: 1) BUBYEHH 3B A3KY
ICUXONOTIYHMX ABUIL i3 ,,(popMaMu-TeXHONOriAMNU~ (TOOTO 3 CuCTeMaMI Iefia-
TOTiYHUX [iii1); 2) BUBYEHH 3B5I3KY IICUXOJIOTIYHMX (PeHOMEHIB i3 mefaroriyum-
MU OpraHi3aninHuMy GopMaMimL.

C.II. ITonsakoB 3a3HavaE, 10 B KOXKHIN MeIaroTivHiil TEXHOMIOTI1 MiCTUThCS MiHi-
MYM TpU KOMIIOHeHTH: 1) mii mefjarora, ClipsAMOBaHi Ha BUBYEeHH A BUXOBaHIAMMI
3HaHb SK 3HAKOBUX 3pasKiB KyAbTypy; 2) Aii, 110 3a0e3He4yI0Th 3aCBOEHH yU-
HAMM AisnbHOCTI; 3) Ail, 110 3abe3nedyoTh aKTyanisalito, mifTpuMKy i po3Bu-
TOK MOTMBAIlil, 1[0 MOPOJIXKY€E Mi3HABa/IbHY i NiA/IbHICHY aKTUBHICTb.

Bypb-Aka meparoriuHa oprasisaliiiHa ¢opMa, HaIpUK/Iag, YPOK, MOXKe OyTu
OIIJICaHa 3a YOTMPMa XapaKTePUCTUKAMMY, SIKi 3pyYHO BKa3aTy Ofjpa3y y IOJAp-
HUX HO3MIisAX: 1) yacoBa 3aKPUTICTh — BiIKPUTICTD; 2) MOHOMITHICTD — (pa-
TMEHTAPHICTh; 3) COLIONMPOCTOPOBI XapaKTePUCTUKM; 4) TOCTITHUI — 3MiHHMIT
CKJIaJl YYaCHMKIB.
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Komb6inyBaHH ycix BapiaHTiB XapaKTepUCTUK HO3BOJIAE BUAIMIUTH 24 opraHi-
3auiitai hopmu.

Aki >k mcuxonoriuHi heHOMeHH, SIBUILA, XapaKTEPUCTUKY CITiBBiJHECEH] i3 3a-
ABJICHVIMM XapaKTePUCTUKAaMI TeXHOIOriYHO] Ta opraHisauiinoi ¢popm? 3asHa-
91Mo iX y Burnagi mogenbHoro cnucky (ITonsakos 2008: 69, [Tonsaxos 2009: 9-10):

1. xorHiTuBHI npouecyu (peHOMEHN PO3YMIHHSI, MIC/ICHHS);

2. eMOIlIiliHi CTaHu (Bi,uquTﬂ 6e31eK, Ha/Ie>)KHOCTI, BUSHAHHS JOCATHEHD, Tpu-
BOXXHICTbD);

3. piAnbHicHI XapakTepucTHKY (f1if LiNeNOK/IalaHHA, OPiEHTYBa/IbHI i, BUKO-
HaBui Aiil, Ail KOHTPOIIO Ta OLiHKY, pedeKcuBHI Ail);

4. ocobucricHi xapakTepucTuKM (MOTMBY, BifUyTTs aBTOPCTBA, CaMOCTIil-
HICTb);

5. coljia/bHO-ICUXONOriYHi peHoMeHM (0COOMMBOCTI CIpUIIMAHHA BYUTEIA
IIKOJIAIPaMy, 0COOMMBOCTI TpynoBol ifeHTHdiKalil, AKiCTP IPYNOBUX CTO-
CYHKIB).

Y1 siHIBCBKI IICHXOMOrY IPUITYCTUIN — KO)KHA TEXHOJIOT1s, KOKHA OpraHisaiii-

Ha ¢opMa Mae B cOOi IeBHMII IICMXONOTIYHMIL 3MICT i IPOBENIN €KCIEPUMEHT

y migmiTKOBMUX K/Iacax, KU TpUBaB O/11M3bKO JBOX POKIB.

KokHOro pasy excrepyMeHTaTOpM MPOCTEXYBaau 3MiHM NpM BapiaTMBHOCTI
ofHi€l nMuite XapaKTepUCTUKM opraHizaniiinoi popmu. TobTo BifsHauanm 3mi-
HY XapaKTepUCTMK HaB4YaAbHOI AisfANbHOCTI (UinernokmajaHHs, IIaHYBaHHA,
CyO’eKTHIiCTD Ni3HAHHSA, CAMOOLiHIOBaHH ), MOTHBaIlis (BHYTPIlIHA, 30BHIIIHS,
MOTHBALisl ZOCATHEHHSI), eMOLIHMII CTaH (TPUBOXKHICTD, BIIUyTTs Oe3leKn),
CIIpUIIMaHHA y4HEeM CBOTO K/Iacy (BiguyTTs 06’€/fJHAHOCTI IPyIN, IparHeHHs J10
CITIi/IBHOI MeTH).

IIpoananisyBaBmM faHi, BYEHI 3TPYIyBaJM BUCHOBKM 3a YiTKO BMpPa>K€HUMMU
3aKOHOMipHOCTAMM, 110 OTPUMaNN HifATBepI KeHHA 3 JOCTOBipHicTIO 95%. 3a
pesynbrataMu poBefieH] poOoTH JOCTiZHUKM 3p0OMIN TaKi BUCHOBKN:

1. 3miHa memaroriyHux ¢opm (opraHizainiiiHuxX i ,,TeXHOJOTIYHUX ), JIICHO,
BIUIMBA€E Ha IICUXOJIOTIYHI IPOABM Y4YHIB Ha ypOLli;

2. 3MiHa ,TeXHOIOriYHuX (OPM BIUIMBAE HA IICUXO/IOTriYHi IPOABU Y4HIB Oi/b-
11e, Hi>K 3MiHa opraHisaninaux Gopm;

3. Ha NCKUXOJIOTiuHi MposBM y4HIB Ha ypori (y paMKax IpOBefIeHOrO eKCIepH-
MEHTY) Halt6i/bllle BIVIMBAIOTD ,MOTUBALIi/HI TeXHOJOTII

4. 3 XapaKTepUCTUK OpraHisarituux ¢popm HaiibinbuI JieBMMM BUSABUINCD Ma-
paMeTpu CTPYKTYpHU YPOKY (MOHOMITHA — parMeHTapHa);

5. cepef AiarHOCTOBaHVX IICUXOJIOTIYHYX ABMIL HailOIIbIIOTO BIUIMBY 3a3HAa/IN
CIIpUIIMaHHs LIKOJIApa cebe sAK Cy0’ eKTa [i3HAHHS, AK CY0 €KTa IVIaHyBaHHS,
CHIpUiIMaHHA TPagVLiiHOCTi-He3BMYHOCTI (iHHOBaLilTHOCTI) YPOK, CrIpuii-
MaHHs cebe sK Cy6’eKTa OL[iHIOBaHH.
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ExkcriepuMeHT 6yB IpOBefeHNIT He 3 METOIO /I TBEPAVTI UM CIIPOCTYBATH eek-
TUBHICTD TUX YM {HIIMX OpraHi3auitHux GopM 4u ,,TEXHOJIOTIiT”, METOK OTO0
OyI10 mifTBEepI>KeHH A TillOTe3M) IIPO Te, 110 KOXKHA Ilefjaroriyia ¢popma Mae cBil
HearoriuHMil 3MiCT, B Me>KaX KOHKPETHOI ITefarorivHoi popMu ICUXOIOTiuHi
3aKOHOMIiPHOCTI IPOABIAIOTHCSA IIO-Pi3HOMY.

C.JI. ITonsikoB BIIEBHEHO HATO/IOLIYE Ha HEOOXiZHOCTI crerjianbHOl poboTH SIK
3 MailOyTHiMU BUMTENAMM, TaK i 3 megaroramMu mkonyn. KoxxeH yunTenb nosu-
HeH YCBioM/IIOBaTYL, 10 OYAb AKi 3MiHN i JToro Aii B XoAi ypoKy MaroTh CBiit Iicu-
XOJIOTiYHMIT 3MICT i BI/IMBAIOTh HA IICUXOMOTIUHI IPOSABM YUHIB. 3 11i€10 METOI0
KOJIEKTVMBOM VI SIHIBCbKUX HayKoBLiB Ha yori 3 C.JI. [TonsakoBum 6yno mipro-
TOBJIEHO Ta alpo6oBaHo Ha 6asi IHcTuTyTy minBuieHHa kBamidikauii mpamis-
HUKiB OCBiTM TPy HaBYa/bHi IPOrpaMu A4 NENATOriB i ICUXonoriB. 30Kpema:
TeKilHNIT KypC, pedieKCHBHA Ji/IoBa Ipa Ta TPEHIHT-IPAaKTUKYM. MeTomo Iux
IpOTpaM CTa/M MO PEHHSA ICUXOIENATOTIYHIX iZlell cCepefl KOJIEKTUBY LUIKO/IN,
PO3BUTOK IICUMXOIIEIaTrOriYHOTO IOT/IA/LY BYMTEIB i IICKXOJIOTIB Ha IeaTOriyny
peanbHICTb.

Ha sigminy Big E. Croysnca, C.[I. [lonAkoB He Tak #eTalbHO aHAJIi3ye Ieflaro-
riuni fil BuuTenA Ha ypoui. Meroro iioro poO6OTK € BU3HAYEHHS ICUXOJIOTid-
HUX YMOB, Y AKX IPOAB/IAIOTbHCA IICUXONOTIYHI 3aKOHOMipHOCTi. BarknuBum
BJICHOBKOM J10TO OCTIi[I)KEHHA € TIOJIOKEHHA NIPO Te, 110 KOXKHA OpTaHisaljiliHa
¢dopma i TexHosOrisE 060B’I3KOBO Ma€ CBiil mcuxonoriunmit amict. Pociricpknmit
BUEHUII 3acTepirae mefjaroriB Bifi KBAIUIMBUX BUCHOBKIB PO e(eKTUBHICTD 4K
Hee(PeKTUBHICTb TUX YN {HIIMX OpraHisaniiiHux Gopm 4y TeXHONOTI, 3aK/In-
Ka€ BUBa>KEHO CTaBJIEHHS [0 TICUXOJIOTIYHMX HACTIIKiB IMefarorivyamux i, eKc-
epUMEeHTAIbHUX CIIPOO.

He meHm 1jikaBoio € po6oTa HOKTOp NCUXONOTiYHMX HaykK, akagemika PAO
B.II. 3inuenka ,,IIcuxonoriuna mepgarorika’, mo mobaunna cit 1998 poky y Ca-
mapi (Pociiiceka Peneparyisi). 3a BU3HaYEHHIM aBTOPA, ,IICUXO/IOTiYHA Iearo-
rika — LizicHa peamisanig >kMBoro (r'yMaHiCTMYHOIO) IICUXO/NIOTiYHOTO 3HAHHA
B OCBITHiX ITpaKTUKaX i TEXHO/IOT15X, B HayKaX po ocBity” (3iHueHko 1998: 191,
3inuenxo 2003: 432). HaykoBenb 3a3Havae, 0 IpeaMeT i MeTa IICUXO/IOTi9HOT
MeJaroriky — MOEgHAHHA >KMBOI il (KOMyHiKaTMBHoi, irpoBoi, eCTeTUYHOI, Ha-
BYaJIbHOI, TPYHOBOI i T. 71.) 3 )KMBMM IpefiMeToM. Lle, B CBOIO Yepry € pesynbTa-
TOM HAapTHEepPCTBa IICUXOJIOra, Iefarora Ta yuusa. CriBnpans nojusarae B oOMini
JKUBYM 3HaHHAM. [lefmaror HaOyBaB >KMBe 3HaHH:A IPO A0, a ICUXOIOT — IIPO
IIpeaMeT, 1110, 3BUYaliHO, He BUKJIIOYA€E [TOE€HAHHS )KMBOTO 3HAHHSA PO IIpef-
MeT i fii B ofHii 0co6bi. Tak megaror cra€ TaJaHOBUTUM IICKXOIOTOM, a TICUXO-
JIOT — TaJaHOBUTUM II€JaroroM. 3aBJaHHS IICUXOJIOTiYHOI IIeJaroriky BUYeHUII
BU3HAYA€ B TOMY, 1100 3i6paTy >KMBe ICUXONOriYHe 3HAHHA i B XuBii ¢opmi
TOOHEeCTH JIoro Jo Iefarora i pa3soM 3 HMM IOMHOXMUTHU 10ro. Y TpaKTyBaHHi
B.II. 3iH4eHKa ICUXO/IOTiYHA Mefarorika — 1e 0OJJHOYacHO i HayKa, i mpaKTuKa,
a B imeasi i rexHomoris (3inuenko 2003: 433).
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K/11090BMM CTIOBOM TYT BUCTYIIA€ MOHATTA ,,)KMBe 3HAHHS , aJile KOHKPETHOTO
BJM3HA4YEHHS aBTOP HaM He HaBOAUTD. Y TEKCTi BiANOBigHOI cTarTi ,,Bennkoro
IICYXOJIOTIYHOTO CJIOBHMKA BiH 3a3Ha4ae, 110 XKMBE 3HAHHs PO JIIOANHY c/1abo
KOHIIENTYa1i30BaHe, BOHO IHTYITUBHE i 3MICT IJbOr0 3HAHHA IIOPOJIXKYE CaM aKT
OTPUMAaHHS 3HAHHA, a He HaBMaku. TyT MmifKpecneHa He Ti/IbKY Jji€Ba i Aisnb-
HicHa, a if mojieBa npupopa sHauH: (3inueHko 1998: 25-29, 3inuyenko 2003: 177-
178). 3 nux ci1iB pocilicbKOro BYEHOTO MU 1lie pa3 HePeKOHYEMOCD Y BaXK/IMBOCTI
KO>KHOI IeZaroriyioi gii y Hap4ajibHO-BMXOBHOMY IIPOLIEC], Y BEIMYE3HOMY 3Ha-
4eHHi 14 11 epeKTUBHOI peasizanii ICUXONIOriYHNX 3HAHD.

L1i imei momomararoTb 3posymiru chopmynboBani B.II. 3iH4eHKOM IpMHLUIN
ncuxosorivHol negaroriku (3iHuenko 1998: 193-198): 1) TBopuOro xapakrepy
PO3BUTKY; 2) IPOBiTHOI POJIi COLIOKY/IBTYPHOrO KOHTEKCTY ab0 coljia/IbHOI CHi-
Tyanii po3BuTKy; 3) opieHTalil HaBYaHHA Ha CEHCUTVBHI Iepiofiy pO3BUTKY;
4) cnizpHOI JisA/NBHICTD 1 CIIZIKyBaHHS; 5) 3MiHM IPOBIHOI AisNBHICTD; 6) BU-
3HA4YEeHHS 30HM HaMOMIOKIOro PO3BUTKY; 7) aMIitidikarnis (3baradeHHs, Hocu-
JIeHHS1, HOITIMO/IEHHT) AUTSAYOr0 PO3SBUTKY; 8) LIIHHOCTI BCiX eTalliB AUTAYOrO
PO3BUTKY; 9) €fHOCTI adeKTy Ta iHTeNeKTy abo OIM3BKUIL O HHOIO HMPUHINII
aKTUBHOTO fiisg4a; 10) omocepeKoBYoOUOl PO 3HAKOBO-CUMBOIIYHUX CTPYK-
Typ, cnoBa i Midy y popmyBaHHI IpeMeTHNX Aill, 3HAHDb, CTAHOBJIEHHA 0CO0OU-
crocri; 11) iHTepiopusauii i excrepiopusalis K MexaHi3MiB PO3BUTKY Ta HaB-
vyaHH#; 12) HepiBHOMipHOCTI po3BMUTKY i pOpMYyBaHHA NCUXIYHUX IIPOIIECiB.

Y KOHTEKCTi IICUXOJIOTiYHOI MiATOTOBKM BUMTENS ,)KVBe 3HAHHS , Ha HAIIy
LYMKY, Ilepefi6adae He IIPOCTO HAasABHICTb KOHLENTYaIbHUX 3HAHD 3 IICUXOJIOTI],
a CBIAYMUTD IIPO HEOOXiAHICTD YITKVX YSABIEHD IPO crenudiKy ICUXIYHOI peasb-
HOCTi (yuuTesns i y4Hs), 4y T/IMBOCTI 10 3MiH Hefarorivnoi curyarii, ocobnmBoc-
Teil ICUXIYHUX IIPOLIECiB, CTaHiB Ta BIACTUBOCTEN 0COOMCTOCT yUHS, 34aTHICTD
Ta TOTOBHICTD BCTYNATH Y 6€3110CePeHIO B3aEMOJIII0 3 HUM.

4. BUCHOBKMU

3Bnyaitso, E. CroyHc He OyB mepIiunm, XTO 3BepHYB yBary Ha BaXk/IMBICTb 3a-
CTOCYBaHH:A JOCATHEHD IICUXOJIOTIYHOI HAyKM Y Mefarorimi, ajae 1oro igel cmo-
HYKa/lM BiTUM3HSHUX YYEHMX JO aKTMBHOIO OOTOBOPEHHs 3HAaUeHHs Ta 0CO-
6/11MBOCTeI 3aCTOCYBaHHS Pe3y/IbTaTiB IICUXONOTIYHUX JOCTIZKEHD Y peabHiil
OCBITHIlI IPaKTHULi, y IM[OAEHHUX [eJAarOTiYHNX AifAX BUNTeNA. Bxure 6puran-
ChKUM IIPOecopoM HMOHATTA ,,[ICUXOMeAarorika” 0y/Io CIpuiiHATe HayKOBLis-
MM HEO[JHO3HAYHO: OfHi CIPUIIHAMMN Iie AK CBifueHHsA MOoABM Ha 3axofi HOBOI
HayKOBOI I'alysi; fesKi — AK TEH/IEHIIiI0 10 BUKOPUCTaHHA IICUXO/IOTiYHNX 3HAHDb
y mpakTuui mifroToBku ManbyTHIX ¢axiBUiB (Tak 3ABMIMCS pisHi ramysesi
IICHXOIIelarOTiKM: CIOPTY, BilfICBKOBO-MOPCBHKOTO (MIOTY, PyKOMAIIHOro 6010,
IOPUAVYHA); IHIII — SIK 3aKJIMK [0 IICUXOJIOoTi3alii mefgarorikm.

VY3ara/bHIOIOUM TIONOKEHHS, BUCIOBJIEHI Pi3HMMM BYEHMMU, II€peBakKHO IO-
CTPa/IsIHCbKOTO HayKOBOTO IIPOCTOPY, 4iTKO IPOCTEKYEMO IE€PEKOHAHICTh aB-
TOpPIiB Y HEPO3PUBHOCTI B3a€MO3B¥I3KiB [JBOX HayK — IeJaroriky i mcuxomorii.
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HaykoB11i He TOTO/IXYIOTHCA 13 IOTIOKEHHAM IICUXOJIOTII AK JOIIOMi>KHOI HAayKI,
IO MOK/IMKaHa OOIPYHTOBYBATH JOLI/TbHICTD Ta €KCIIEPUMEHTATbHO TOBOAUTH
eeKTUBHICTh 3aCTOCYBAaHHS TUX 4 1HIINUX IefarorivHnx Metofis. Ilcuxore-
Jarorikay IXHixX Ipaliax Ma€ iIHTErpOBaHUIT XapaKTep i pO3I/NANAaETbCA HUMU He
JIVIIIE SIK Ta/Ty3b IPUK/IaJHOI HayKN. IleHTpa/bHMM IIOTIO)KEHHAM € TBEPIKEHHA
PO Te, 11J0 OCHOBOIO CYYaCHOI ITearorika MOBMHHI 6y TI JOCSATHEHHS IICUXOTIO-
riqvHOI HayKM, BiAMOBi/fHO, 6y/b-sIKa IefjaroriyHa AisIbHICTD i mefjaroriuyxa fis,
30KpeMa, TOBMHHI 3/]ifICHIOBAaTICA HA OCHOBI 3HaHb 3 IICUXOJIOTil. Y CBOIO 4epry,
BUNTE/Ib He IIOBMHEH 0e33aIlepedHO MPUITMAaT YCi OIOXKEHHS ICUXONIOr{YHOT
HayKIU, a IPOCTeXXYBATH i mepeBipATH iX Ha paKTuUli — y 6e3nocepenHi B3ae-
Mopiii 3 yqHAMM Ta KojeraMu. JIuiie y Takmit CIiocié MOXK/IMBO JOCATTY CYTTEBO-
IO y/IOCKOHA/IEHHA NIPAKTUKM HaBYaHHA.
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Abstract

The article aims to analyze the socio-economic impact of the governmental support program “Family
500+, This program consists in paying monthly benefits to parents bringing up children. In this way,
it influences the growth of private consumption and contributes to the stimulation of the economic
growth. However, the main goal of the program is to improve the fertility rate and social conditions
of large families. In particular, the elimination of the phenomenon of extreme poverty. The article will
attempt to answer the question to what extent the main objectives of the program have so far been
implemented. In addition, possible changes to the design of the program will be considered so that it
can meet its objectives more effectively.

Keywords: fertility rate; social conditions; demography; private consumption; poverty; economic
growth.

WSTEP

rogram ,Rodzina 500+”, wprowadzony przez rzad Prawa i Sprawiedliwosci
P w kwietniu 2016 roku, jest realizacjg jednej z podstawowych obietnic wy-

borczych tej partii (Program PiS 2014: 108). Dotyczy on wsparcia rodzin,
posiadajacych dzieci, nowym $wiadczeniem wychowawczym w wysokosci pie-
ciuset zlotych miesiecznie na drugie i kolejne dziecko, do ukonczenia przez nie
18. roku zycia (przy spelnieniu kryterium dochodowego swiadczenie przystuguje
réwniez na pierwsze dziecko) (Dz.U. 2016). Wedlug ustawodawcy, §wiadczenie
to ma za zadanie zabezpieczy¢ potrzeby zyciowe, zwigzane z wychowywaniem
dzieci, bedacych juz na utrzymaniu rodzicéw, a takze stymulowaé podejmowanie
decyzji, dotyczacych powigkszenia rodziny o kolejne dziecko (www.legislacja.rcl.
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gov.pl). Istotng motywacja do wprowadzenia takiego rozwigzania byla rowniez
pomoc socjalna dla ubogich rodzin wielodzietnych i zniwelowanie zjawiska ubo-
stwa wérdd dzieci, ktore stanowilo powazny problem spoteczny, a takze skaze na
budowanej od wielu lat narracji o postepie cywilizacyjnym, dokonanym wskutek
transformacji ustrojowe;j.

Program pochtongt znaczne $rodki budzetowe (1,3% PKB), co znalazlo swoje
odzwierciedlenie w gospodarce, zmianie ulegly warunki funkcjonowania wielu
podmiotéw na polskim rynku. Po dwoéch latach oddzialywania programu moz-
na dostrzec jego bezposrednie i posrednie skutki, jak rdwniez oceni¢ zasadno$¢
wdrozonych rozwiazan. W artykule zostanie podjeta proba odpowiedzi na py-
tanie, w jakim stopniu cele programu zostaly dotychczas zrealizowane oraz czy
program generuje niepozadane efekty ze spoleczno-ekonomicznego punktu wi-
dzenia. W szczegdlnosci analizie bedzie poddane: oddziatywanie programu na
gospodarke (w tym rynek pracy i nastroje konsumentow), demografie oraz wa-
runki socjalne ludnosci.

KONSTRUKCJA PROGRAMU ,RODZINA 500+"

Program ma bardzo prosta i przejrzysta konstrukeje, co z pewnoscia nalezy uznac
za jego zalete. Swiadczenie przystuguje kazdemu drugiemu i kolejnemu dziecku
w rodzinie do ukonczenia przez nie 18. roku zycia, bezwarunkowo, bez wzgle-
du na osiggany dochdd, czy stan cywilny rodzicéw (dopuszczalne sg takze tzw.
rodziny patchworkowe, czyli partnerzy bedacy w nieformalnych zwiagzkach, wy-
chowujacy dzieci z innych swoich zwiazkéw i co najmniej jedno dziecko wspol-
ne). Podstawg do wyplaty swiadczenia jest zlozenie odpowiedniego wniosku, we
wlasciwym urzedzie gminy lub przez internet, zawierajacego podstawowe dane
cztonkéw rodziny. Swiadczenie jest nieopodatkowane, nie sa od niego odprowa-
dzane zadne skladki, nie wlicza sie roéwniez do dochodu przy ustalaniu innych
$wiadczen socjalnych (takich jak $wiadczenia rodzinne, pomocy spolecznej, do-
datki mieszkaniowe, $wiadczenia z funduszu alimentacyjnego, czy stypendia dla
uczniéw i studentéw). Swiadczenie moze byé réwniez wyplacane na pierwsze
dziecko w rodzinie, jednak w tym przypadku warunkiem jest spetnienie kryte-
rium dochodowego. Przecietny miesieczny dochdd na osobe w rodzinie nie moze
przekroczy¢ 800zt netto lub 1200 z netto, gdy wychowywane w rodzinie dziecko
jest niepetnosprawne.

Ustawodawca, majac na uwadze powszechnos¢ swiadczenia, nie zastosowat gor-
nego kryterium dochodowego do jego otrzymania, w efekcie czego $wiadczenie
przyznawane jest takze osobom zamoznym, ktére nie wymagaja pomocy ze stro-
ny panstwa w zaspokojeniu podstawowych potrzeb zwigzanych z wychowywa-
niem dzieci, a kwota $wiadczenia nie petni w ich przypadku motywujacej roli do
posiadania wiekszej liczby dzieci. Natomiast dolne kryterium dochodowe zostalo
ustalone ponizej kwoty minimum socjalnego dla rodziny z jednym dzieckiem,
eliminujac tym samym z programu wiele ubogich rodzin (IPiSS 2016).
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ODDZIALYWANIE PROGRAMU NA GOSPODARKE

Zwigkszenie dochodéw rodzin z tytulu nowego $wiadczenia wychowawczego
spowodowatlo znaczny wzrost konsumpcji i dynamiki wzrostu PKB. To wilasnie
konsumpcja byta w gtéwnej mierze odpowiedzialna za wzrost PKB w 2016 i 2017
roku (GUS 2018c: 2). Udzial konsumpcji w PKB wyniost 2,8% przy wzroécie PKB
4,6% w 2017 roku (por. tab. 1).

Tab. 1. Skala wptywu poszczegdlnych kategorii na wzrost realny PKB (w pkt. proc.)
w latach 2014-2017 (ceny state roku poprzedniego)

rok 2014 2015 2016 2017
Produkt Krajowy brutto 3,3 3,8 2,9 4,6
Popyt krajowy 4,7 3,2 2,2 4,5
Spozycie ogotem 2,2 2,2 2,6 3,3
w tym:

Spozycie w sektorze gospodarstw domowych 1,5 1,8 2,3 2,8
Akumulacja brutto 2,5 1,0 -0,4 1,2
w tym:

Naktady brutto na $rodki trwate 1,9 1,2 -1,6 1,0
Saldo obrotéw z zagranica -1,4 0,6 0,7 0,1
Wartoé¢ dodana brutto 2,9 3,2 2,6 3,8

Zrédto: GUS, Produkt krajowy brutto w 2017 r. - szacunek wstepny, Warszawa 2018.

Skierowanie dodatkowego $wiadczenia do rodzin z dzie¢mi, a wigc grupy spo-
tecznej, co do ktdrej nie ma watpliwosci, ze na pewno je skonsumuje, okazalo si¢
pomystem trafnym i spelnio swoje zadanie. Dotychczas jedna z barier dla wzro-
stu popytu wewnetrznego byl niski poziom wynagrodzen (GUS 2018d). Stawka
godzinowa w Polsce jest jedna z najnizszych w UE, a dominanta wynagrodzen
oscyluje wokot pensji minimalnej (Eurostat). Stad wzrost dochodéw gospodarstw
domowych w ramach programu ,Rodzina 500+” pozwolil uaktywni¢ dotych-
czas slabo uposazone grupy spoleczne, pobudzi¢ popyt na dobra i ustugi maso-
we, a tym samym rowniez ich produkcje. Nalezy zauwazy¢, ze Polska boryka sie
nie tylko z problemem niskiej dzietnosci, ale tez wysokiej emigracji zarobkowej
(Iglicka 2017: 4). Dodatkowe $wiadczenie, powodujace wzrost wynagrodzenia,
mogto przyczynic¢ si¢ takze do odlozenia decyzji emigracyjnych.

Wzrost gospodarczy oparty na konsumpcji jest krotkoterminowy i musi by¢
wsparty przez produktywne inwestycje, aby utrzymacé swoje tempo (Wozniak
2008: 37). Konsumpcja jednak wywiera niezwykle wazny wptyw na podnoszenie
jakosci kapitatu ludzkiego, bez ktérego dalszy wysoki wzrost gospodarczy jest
niemozliwy (szczegélnie jesli wezmiemy pod uwage modele endogeniczne wzro-
stu gospodarczego, w ktorych tempo tego wzrostu zalezy od postepu techniczne-
go i rozwoju kapitalu ludzkiego oraz fizycznego) (Berbeka 2007: 3). Poziom kon-
sumpcji decyduje o wielu aspektach rozwoju spolecznego jednostek, poczawszy
od ich fizycznej sprawnosci, dzigki ktdrej moga osiggac wigksza wydajno$¢ pracy,
a skonczywszy na procesie edukacji i przygotowania zawodowego, bezposred-

HUMANUM Miedzynarodowe Studia Spoteczno-Humanistyczne




Liszatynski D.: Analiza skutkéw spoleczno-ekonomicznych wprowadzenia programu...

nio oddzialujacego na ich spoleczne kompetencje. Zmeczone i niedoinwestowa-
ne jednostki skladaja si¢ na spoleczenstwo, ktdre ulega szybkiej degeneracji, jest
mato kreatywne, innowacyjne i skfonne do podejmowania $miatych wyzwan.
Dlatego wplyw programu na gospodarke nalezy oceni¢ réwniez pod wzgledem
rozwoju kapitatu ludzkiego.

Z przeprowadzanych badan wynika, ze swiadczenie jest wydatkowane gléwnie
na zaspokajanie podstawowych potrzeb zyciowych, takich jak zywnos¢ czy ubior,
a takze na edukacje i zajecia dodatkowe dla dzieci (Bialowolski, Dudek 2017).
Zatem podnoszenie jakosci kapitatu ludzkiego jest bez watpienia realizowane.
Ponadto, okazuje sie, ze §wiadczenie zaczyna stuzy¢ rowniez do zaciggania kre-
dytéw, zwiekszajac zdolnos¢ kredytowa beneficjentéw i pozwalajac finansowa¢
wieksze wydatki (por. tab. 2). Ten inwestycyjny aspekt §wiadczenia moze skutko-
wa( efektami dla gospodarki w dluzszej perspektywie czasowe;.

Tab. 2. Przeznaczenie $srodkéw z programu ,Rodzina 500+”

wydatek 2016 | 2017
2ywnos$¢ i ubior 42.6 51,2
edukacja i zajecia dodatkowe dla dzieci 32,0 45,3
oplaty zwiazane z przedszkolem / szkola 342|295
hobby i rozrywke 11,8 19,7
zwigkszenie oszczednos$ci 16,2 14,3
inne 53 59
zakup dobr trwalego uzytkowania 2,6 5,1
zaciagniecie kredytu lub pozyczki na sfinansowanie duzego wydatku 0,0 4,9
remont domu / mieszkania 3,7 4,8
.stph)ate; zaleglych zobowigzan (elektryczno$¢, gaz, raty kredytu/pozyczki 22 16
itp.

Zrédto: Biatowolski P, Dudek S., Sytuacja na rynku Consumer Finance, Warszawa 2017

Pozytywne rezultaty wzmozonej konsumpcji znalazly odzwierciedlenie we
wskaznikach satysfakcji konsumentow, ktore zanotowaty rekordowe poziomy.
Wskaznik Optymizmu Konsumentéw (WOK), opracowywany przez Ipsos wzrost
do 107,7 pkt w lutym 2018 roku (www.businessinsider.com.pl), Wskaznik Zado-
wolenia Konsumentow, przygotowywany przez Nielsen wyniost 104 pkt. i byt na
najwyzszym poziomie od czasu globalnego kryzysu w 2008 roku (www.nielsen.
com/pl), natomiast Indeks Ufnoséci Konsumentéw, mierzony przez OECD osia-
gnal w lutym 2018 roku najwyzsza w historii warto$¢ 102,2 (OECD). Spoteczna
satysfakcja z konsumpcji ma pozytywny wplyw na klimat gospodarczy i inwesty-
cyjny, co moze prowadzi¢ do pobudzenia popytu i kontynuacji ozywienia gospo-
darczego (Berbeka 2007: 5).

Efektem ubocznym dziatania programu jest wzrost inflacji CPL, ktory zostat spo-
wodowany gltéwnie wzmozonymi wydatkami na Zywnos¢ (NBP 2018: 41). Wzrost
ten nie osiagnal jednak niepokojacych rozmiaréw, inflacja CPI w 2017 roku wy-
niosta 2,0%, czym nieznacznie tylko zblizyta sie¢ do celu inflacyjnego, ustalonego
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przez NBP na 2,5% (GUS 2018f). Wedlug najnowszej projekcji NBP inflacja CPI
moze przekroczy¢ cel NBP dopiero w 2019 r. (NBP 2018: 42).

Istotne obawy, co do mozliwych skutkéw programu, dotycza jego wplywu na
rynek pracy i ewentualnej dezaktywizacji zawodowej kobiet. Niektére badania
wskazujg, ze kobiety rezygnuja z pracy ze wzgledu na przyznanie §wiadczenia
wychowawczego (Magda, Kielczewska, Brandt 2018: 17). Nalezy jednak zazna-
czy¢, ze $Swiadczenie dezaktywizuje przede wszystkim kobiety o najnizszych
zarobkach, dla ktérych praca, po otrzymaniu $wiadczenia wychowawczego,
przestaje by¢ oplacalna. Jesli bowiem kobieta, ktora dotychczas pracowata i po-
siadala na utrzymaniu jedno dziecko, na ktére ze wzgledu na dochéd nie pobie-
rala $wiadczenia, zdecyduje si¢ urodzi¢ drugie dziecko, to po rezygnacji z pracy
moze otrzymac $wiadczenie na dwojke dzieci. Przy wynagrodzeniu w wysoko-
$ci placy minimalnej (1530 netto), podwdjne $wiadczenie wychowawcze okazu-
je sie konkurencyjnym wynagrodzeniem. Ponadto, praca przy wychowywaniu
wlasnych dzieci jest dla niektdérych kobiet o wiele bardziej atrakcyjna, niz cze-
sto degenerujaca zdrowie, nisko platna praca fizyczna. Problem tkwi tutaj raczej
w wysokosci rynkowych wynagrodzen i jako$ci oferowanej pracy, niz w samym
programie wsparcia.

ODDZIALYWANIA PROGRAMU NA DEMOGRAFIE

Jednym z podstawowych celéw programu ,,Rodzina 500+” jest poprawa wspot-
czynnika dzietnosci i liczby urodzen. Polska znajduje sie w bardzo trudnej sytu-
acji demograficznej, zaréwno pod wzgledem tempa starzenia si¢ populacji, jak
i mozliwo$ci jej odtwarzania. Niskie wspotczynniki demograficzne sprawiaja, ze
polskie spoteczenstwo musi szukaé skutecznych rozwigzan pronatalistycznych.

Najwazniejszymi wskaznikami demograficznymi, ktére informuja o skali pro-
blemu sg wspotczynnik dzietnosci (total fertility rate TFR) i wspotczynnik repro-
dukgji netto. Przed wprowadzeniem programu ich odczyty przyjmowaly war-
tosci $wiadczace o gwaltownym wymieraniu populacji. W 2015 roku ponownie
odnotowano spadek wspdlczynnika dzietnoéci ponizej wartosci 1,3 (taka war-
tos¢ przyjmowal juz wezedniej w latach 2002-2006 i 2013-2014), czyli do tzw. the
lowest low fertility, wymagajacego podjecia natychmiastowych dziatan w celu
poprawienia sytuacji (GUS 2018e). Natomiast wspotczynnik reprodukcji netto
w 2015 roku wynidst 0,622, co oznacza, ze miejsce 100 matek zapelnity jedynie 62
corki (GUS 2017a: 289). Utrzymywanie tak niskiego wspdtczynnika reprodukeji
netto prowadziloby do tego, ze w nastepnym pokoleniu urodzitoby si¢ 36 wnu-
czek, a w kolejnym juz tylko 22 prawnuczki, wskutek czego nastapilaby redukcja
populacji o 75% w ciagu zaledwie trzech pokolen, czyli okolo 90 lat (Szukalski
2009: 60).

Program ,,Rodzina 500+” byl odpowiedzia na oczekiwania Polakéw, wyrazane
w badaniach ich postaw dotyczacych posiadania dzieci i polityki prorodzinne;j.
Jak wynikalo z prowadzonych badan problemy demograficzne polskiego spo-
feczenstwa nie sa skutkiem niecheci do posiadania dzieci, zmian §wiatopogla-
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dowych, czy potrzeby podporzadkowania zycia karierze zawodowej, a przede
wszystkim niedostatecznych warunkéw ekonomicznych. Sposrod badanej grupy
az 91% ankietowanych uwazalo, ze idealna liczba dzieci w rodzinie to od 2 do 3
(WEI 2015: 18), za$ tylko 4% deklarowalo brak checi posiadania potomstwa. Co
wiecej, 90% ankietowanych osob oceniato dotychczasowy polityke prorodzinng
panstwa bardzo negatywnie. Ankietowani oczekiwali pomocy finansowej pan-
stwa w wychowaniu dzieci w postaci comiesiecznego dodatku do pensji na kazde
dziecko, a srednio deklarowang kwota tego dodatku byto 500zt (WEI 2015: 40-
41).

Zatem program ,Rodzina 500+” spelnil oczekiwania Polakow w tym zakresie.
Jednak dla wigkszo$ci 0s6b z tzw. rezerwy demograficznej, to tylko jedna z barier,
ktére nalezaloby usuna¢, aby mogli zdecydowa¢ si¢ na kolejne dziecko. Jak wy-
nika z prowadzonych badan sam instrument finansowy ma ograniczony wptyw
na wzrost dzietno$ci (Billari, Galasso 2009: 26). Niezbedne jest usuniecie innych
barier dzietnosci, z ktorych najczesciej wymienianymi byly: zte warunki miesz-
kaniowe, niepewna przyszlo$¢ zwiazana z brakiem stabilnej pracy, staba opieka
medyczna, trudnosci z uzyskaniem miejsca w ztobku/przedszkolu (WEI 2015:
34).

Na oceng efektywnosci programu trzeba bedzie jeszcze poczeka¢ kilka lat. Wyni-
ka to z kilku przyczyn, po pierwsze, dane dotyczace urodzen nalezy monitorowaé
od roku 2017, gdyz program zostal uruchomiony w kwietniu 2016 roku, a wiec
pierwsze jego efekty mogly pojawié si¢ dopiero w kolejnym roku (biorgc pod
uwage natychmiastowa decyzje o kolejnym/pierwszym dziecku i $rednio trzy-
miesigczny okres starania sie o dziecko). Po drugie, dane GUS obejmuja réwniez
osoby czasowo przebywajace za granica, bez wzgledu na okres ich nieobecnosci,
aréznice w dzietnosci kobiet mieszkajacych za granicg i w Polsce sa znaczace do
tego stopnia, ze moga zasadniczo wplywac na obraz krajowej demografii (poza
granicami kraju rodzi si¢ ok. 40 tys. dzieci rocznie, a dzietno$¢ Polek wynosi ok.
2,1) (Office for National Statistics, The Federal Statistical Office). Po trzecie, nale-
zy obserwowac trendy, w ubiegtych latach zdarzalo si¢, ze wspdtczynnik dzietno-
$ci wzrastal, by nastepnie znowu wroci¢ do stanu wyjsciowego (tak miato miejsce
w latach 2005-2013).

Dane za rok 2017 wskazuja na niewielki wzrost ogdlnej liczby urodzen w poréw-
naniu z rokiem ubiegtym (402 tys. wobec 382 tys.), cho¢ w niektorych miesigcach
zanotowano spadek urodzen mierzonych rok do roku (GUS 2018a: 44). Nato-
miast w pierwszym kwartale 2018 roku odnotowano spadek urodzen w porow-
naniu z rokiem 2017 (GUS 2018b: 9). Wobec tego trudno oceni¢ czy program miat
jakikolwiek wptyw na ksztattowanie sie dzietnosci w tych latach. Kolejne odczyty
danych wykaza skuteczno$¢ tego rozwiazania.

Program jest z pewno$cig spozniony o kilkanascie lat, jego wdrozenie powinno
nastapi¢ w drugiej potowie lat 90., kiedy to wspdtczynnik dzietnos$ci spadt do
poziomu ponizej 1,5, czyli niskiej dzietnosci (low fertility) (Szukalski 2009: 65).
Woéwcezas w wiek prokreacyjny wchodzity roczniki kobiet z wyzu demograficz-
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nego lat 80., ktore obecnie ten wiek opuszczajg (GUS 2016: 5). Niestety dwczesne
rzady nie byly zainteresowane prowadzeniem dlugofalowych dziatan z zakresu
polityki pronatalistycznej. Obecnie, przy zmniejszajacej sie liczbie kobiet w wie-
ku rozrodczym, a takze wydluzajacym si¢ przecietnym wieku kobiet rodzacych
dziecko (w 2017 to ok. 30 lat), nawet przy rozbudowanej pomocy ze strony pan-
stwa dla rodzin z dzie¢mi, trudno bedzie o znaczace sukcesy w tej materii (GUS
2017a: 267). Dobrym wynikiem bedzie wzrost wspolczynnika dzietnosci powyzej
granicy niskiej dzietnosci (low fertility), a wspolczynnika reprodukeji netto do
wartosci 0,8 (Szukalski 2009: 72).

Reasumujgc, program usuwa jedng z barier, zglaszanych przez ankietowanych
Polakéw w badaniach postaw dotyczacych posiadania dzieci, ale pozostale ba-
riery nadal funkcjonujg i mogg skutecznie uniemozliwia¢ podejmowanie decy-
zji prokreacyjnych. Niezbedna jest zatem kumulacja rozwiazan polityki proro-
dzinnej, aby osoby z rezerwy demograficznej (szacowanej na ok. 10%) podjely
decyzje¢ o posiadaniu kolejnego/pierwszego dziecka (Kotowska 2014: 74). Sama
warto$¢ ekonomiczna pomocy, czyli 500z miesigcznie na dziecko, do ukonczenia
przez nie 18 r.z. moze by¢ bodzcem motywujacym dla $rednio zamoznych ro-
dzin, jednak dla ubozszych rodzin moze nie stanowi¢ wystarczajacej zachety do
posiadania kolejnego potomka (w przeprowadzonym badaniu 23% oséb z grupy
o niskich dochodach uznalo §wiadczenie za zbyt niskie, aby oceni¢ je pozytyw-
nie) (Biatlowolski, Dudek 2017: 5). Srednie koszty wychowania dziecka w Polsce,
wynoszg od 176 do 190 tys. z1 (Surdej 2015). Skumulowana wyplata catego §wiad-
czenia wychowawczego na dziecko liczona od jego urodzenia do 18 r. z. wynosi
108 tys. z1, a wigc pokrywa ponad polowe kosztow zwiazang z jego wychowa-
niem. W celu poprawienia efektywnosci program musiatby by¢ progresywny pod
wzgledem gratyfikacji kolejnych dzieci, np. na drugie dziecko oferowa¢ 500z,
ale juz na trzecie 700z1, a na czwarte 1000z} (podobnie jak ma to miejsce np. we
Francji, Niemczech, czy Szwecji) (www.mpips.gov.pl).

ZMIANA WARUNKOW SOCJALNYCH LUDNOSCI

Jednym z celéw programu jest pomoc socjalna dla ubogich rodzin wielodzietnych
i zniwelowanie zjawiska ubostwa wérdd dzieci (MRPiPS 2018). Skala tego zjawi-
ska byla do tej pory znaczgca, jeszcze w 2014 r. ok. 10% dzieci i mlodziezy ponizej
18 roku zycia znajdowalo sie w stanie skrajnego ubdstwa, a w gospodarstwach
z czworka lub wieksza liczba dzieci ten wskaznik wynosit niemal 27% (GUS 2015:
3). Skrajne ubdstwo jest kluczowe do wyeliminowania, gdyz moze prowadzi¢ do
biologicznego wyniszczenia i nieodwracalnych nastepstw w funkcjonowaniu or-
ganizmu. Za poziom skrajnego ubdstwa uznaje sie konsumpcje nizsza od mini-
mum egzystencji, ktére zawiera jedynie najniezbedniejsze zyciowe potrzeby do
zaspokojenia (sg to przede wszystkim wydatki wystarczajace na skromne wyzy-
wienie oraz utrzymanie bardzo maltego mieszkania, bez uwzglednienia potrzeb
zwigzanych z wykonywaniem pracy zawodowej, komunikacja, kultura i wypo-
czynkiem) (GUS 2017b: 19). Kolejny poziom ubdstwa, juz nieco mniej dotkliwy,
to ubdstwo relatywne, ktorego granica okreslona jest za pomoca 50% s$rednich
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wydatkow ogotu gospodarstw domowych. Poziom konsumpcji tych gospodarstw
znaczaco odbiega od przeci¢tnego poziomu konsumpcji wystepujacego w danej
gospodarce, ale konsumpcja ta jest wyzsza od granicy minimum egzystencji.

Oddzialywanie programu na poziom ubdstwa skrajnego i relatywnego mozna
zaobserwowaé poréwnujac historyczne zmiany tych wskaznikéw i efekt, ktory
nastapil po wprowadzeniu programu w 2016 roku (ze wzgledu na niepelny rok
funkcjonowania programu, jego skutki moga by¢ jeszcze niedoszacowane). Nale-
zy zaznaczyé¢, ze zadaniem programu nie jest likwidacja ogélnospotecznego po-
ziomu biedy, ale dziatanie punktowe, w pewien obszar szczegdlnie narazony na
ubostwo, ktdéry stanowig rodziny z dzie¢mi, a zwlaszcza rodziny wielodzietne.
Zatem przytoczone dane dotyczy¢ beda oséb wychowujacych dzieci.

Skutki wprowadzenia programu ,Rodzina 500+” s3 najbardziej widoczne w wy-
nikach badania poziomu ubdstwa skrajnego wsrdéd rodzin wielodzietnych (por.
tab. 3), a wiec tam, gdzie problem ten jest najwiekszy, cho¢ dynamika zmiany sto-
py ubdstwa mocno rozczarowuje (dane wskazujg na spadek ubdstwa skrajnego,
ale spadki te sa niewielkie w poréwnaniu z latami, kiedy program nie funkcjo-
nowatl). Warto zwrdci¢ uwage na przypadek gospodarstw z 4 lub wiekszg licz-
ba dzieci na utrzymaniu, gdzie w 2016 roku zanotowano 4,1 pkt. proc. spadek
wskaznika w stosunku do ubieglego roku. Natomiast w 2015 roku wskaznik ten
obnizyl si¢ ponad dwukrotnie wigcej, o 8,8 pkt. proc., w poréwnaniu z rokiem
2014, bez angazowania tak poteznych srodkéw budzetowych. Nieco lepiej dla
skutkow dziatania programu sytuacja przedstawia sie w rodzinach z 3 dzieci, ale
tutaj spadek poziomu ubdstwa réwniez nie jest imponujacy. W 2016 roku wyniost
4,3 pkt. proc. rok do roku, czyli byl wyzszy jedynie o 2,1 pkt. proc. od spadku
z roku 2015, kiedy program nie dziatal. Jeszcze nizsze spadki poziomu ubdstwa
skrajnego rok do roku zanotowano w gospodarstwach z 2 dzieciiz 1 dzieckiem,
odpowiednio: 1,3 pkt. proc. i 0,1 pkt. proc.

Tab. 3. Wskaznik ubdstwa skrajnego wg liczby dzieci w gospodarstwie domowym (wy-
razone w procentach)

Typ gospodarstwa 2012 (2013 |2014 |2015 |2016
osoba samotna z dzieckiem 8,1 7,9 5,6 6,5 5,6
rodzina:

z 1 dzieckiem 2,5 2,4 2,7 1,8 1,7
z 2 dzieci 4,2 4,7 4,5 4,0 2,7
z 3 dzieci 9,8 10,2 11,2 9,0 4,7
z 4 dzieci i wiecej 26,6 22,8 26,9 18,1 14

Zrédto: GUS, Ubéstwo w Polsce w latach 2015 i 2016, Warszawa 2017.

Analiza skutkéw oddzialywania programu dla wskaznika ubdstwa relatywne-
go wykazuje wysoka skuteczno$¢ programu w gospodarstwach wielodzietnych,
natomiast stabg w pozostatych typach gospodarstw (por. tab. 4). W przypadku
rodzin z 4 lub wiekszg liczbg dzieci wskaznik zanotowatl spadek az o 11,4 pkt.
proc rok do roku. Wéréd rodzin z 3 dzieci dynamika zmiany byla juz duzo nizsza
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i wyniosta 5,3 pkt. proc. Rodziny z 2 dzieci odnotowaty spadek ubodstwa relatyw-
nego o 1,8 pkt. proc., a z 1 dzieckiem jedynie o 0,1 pkt. proc. Program niezbyt
dobrze radzi sobie z ubdstwem wsrdd osob samotnie wychowujacych dzieci, co
jest zapewne efektem wprowadzenia kryterium dochodowego w przyznawaniu
$wiadczenia na pierwsze dziecko.

Tab. 4. Wskaznik ubdstwa relatywnego wg liczby dzieci w gospodarstwie domowym
(wyrazone w procentach)

Typ gospodarstwa 2012|2013 2014 [2015 |2016
osoba samotna z dzieckiem 19,5 20,4 14,5 13,5 12,0
rodzina:

z 1 dzieckiem 7,7 6,9 6,4 6,6 6,5
z 2 dzieci 12,3 12,1 11,2 11,8 10,0
z 3 dzieci 249 23,1 24,1 21,8 16,5
z 4 dzieci i wigcej 47,7 46,7 48,3 45,0 33,6

Zrédto: GUS, Ubdstwo w Polsce w latach 2015 i 2016, Warszawa 2017.

Niedostosowanie programu do dochodu rodzin sprawia, Ze nie jest on wystar-
czajaco skuteczny w walce z ubdstwem skrajnym, a w przypadku ubdstwa rela-
tywnego zadowalajace efekty widoczne s3 jedynie w przypadku rodzin z 4 lub
wieksza liczba dzieci. Program, dysponujac ogromnymi srodkami budzetowymi
(ok. 23 mld zt rocznie), oddziatuje zbyt szeroko (trafiajac rowniez do rodzin za-
moznych) i rownomiernie (kazda rodzina otrzymuje te sama kwote, bez wzgledu
na jej sytuacje¢ materialna), by mogt skuteczniej niwelowa¢ ubdstwo. Pod koniec
2016 roku, mimo dzialania programu, w skrajnie ubogich rodzinach nadal zylo
ok. 400 tys. dzieci (EAPN Polska 2017: 2). Z prowadzonych symulacji wynika, ze
przy zaangazowaniu takich srodkéw budzetowych istnieje mozliwos¢ redukeji
skrajnego ubostwa dzieci do 0,7 pkt. proc. (EAPN Polska 2017: 6). Rekalibracja
programu pod wzgledem redystrybucji dochodu mogtaby spowodowa¢ korzyst-
niejszy rozkltad $rodkow i zlikwidowanie zjawiska ubostwa skrajnego (Brzezin-
ski, Najsztub 2017: 20).

ZAKONCZENIE

Tworcy programu ,,Rodzina 500+” postawili przed nim ambitne cele: zwigksze-
nie dzietnos$ci, w obliczu katastrofy demograficznej oraz zmniejszenie poziomu
ubostwa wsrdd rodzin z dzie¢mi. Program sprawdzil sie do tej pory najlepiej
jako impuls prorozwojowy dla gospodarki. To wazny skutek posredni dzialania
programu, jako ze wzrost dzietnosci i zmniejszenie ubostwa odbywa sie przede
wszystkim z pomocg wzrostu gospodarczego, ktéry podnosi standard zycia
w spoleczenstwie, czym przyczynia sie do likwidacji barier prokreacyjnych. Bez-
posrednie oddzialywanie programu na demografie i ograniczenie ubdstwa nie
jest, jak do tej pory, zadowalajace. Wynika to po pierwsze, ze skali obu zjawisk,
a po drugie, z samej konstrukcji programu. Glebokiej zapasci demograficznej
nie ozywi usuniecie tylko jednej bariery prokreacyjnej, polityka prorodzinna po-
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winna oddzialywa¢ kompleksowo, aby bylta skuteczna. Natomiast ubdstwa nie
zlikwiduje si¢ pseudoredystrybucjg, ktéra w réwnym stopniu hojnie obdarowuje
zamoznych i skrajnie ubogie rodziny wielodzietne.

Obecna sytuacja demograficzna Polski jest nadzwyczajna okolicznos$cig, ktora
wymaga zastosowania nadzwyczajnych srodkéw. Program jest wlasnie tego typu
$rodkiem i cho¢ wpisuje sie w europejskie rozwigzania dotyczace dzietnosci, to
na polskim gruncie jest rewolucyjny pod kazdym wzgledem: zasiegu, budzetu,
czy bezposrednioséci. Monitorowanie dalszych skutkéw jego oddzialywania moze
by¢ niezwykle interesujace pod wzgledem badawczym.
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Informacja dla
Autorow

Redakcja ,Humanum” zaprasza do wspotpracy Autorow, ktorzy chcieliby publikowaé swoje teksty na famach
naszego pisma. Uprzejmie informujemy, ze przyjmujemy do publikacji artykuty nie dfuzsze niz 20 stron znormal-
izowanego maszynopisu (1800 znakow ze spacjami na strong), a w przypadku recenzji — niz 8 stron. Do artykutow
prosimy dotaczy¢ streszczenie w jezyku polskim i angielskim (wraz z angielskim tytulem artykulu) o objetosci
do 200 stéw. Prosimy o niewprowadzanie do manuskryptéw zbednego formatowania (np. nie nalezy wyréwny-
waé tekstu spacjami czy stosowal zrdznicowanych uwypuklen, wyliczen itp.). Sugerowany format: czcionka
Arial, 12 pkt., interlinia 1,5. Piémiennictwo zawarte w artykule nalezy sformatowac zgodnie z tzw. zapisem har-
wardzkim, zgodnie z ktérym lista publikacji istotnych dla artykulu ma by¢ zamieszczona na jego koncu
i ulozona w porzadku alfabetyczny. Publikacje ksigzkowe nalezy zapisywac:

Fijatkowska B., Madziarski E., van Tocken T.L. jr., Kamilska T. (2014). Tamizdat i jego rola w kulturze radzieckie;j.
Warszawa: Wydawnictwo WSM.

Rozdzialy w publikacjach zwartych nalezy zapisywac:

Bojan A., Figurski S. (2014). Nienowoczesno$¢ — plewi¢ czy grabi¢. W.S. Bialokozowicz (red.), Nasze czasy — préba
syntezy. Warszawa: Wydawnictwo WSM.

Artykuly w czasopismach nalezy zapisywac:
Bobrzynski T.A. (2009). Depression, stress and immunological activation. British Medical Journal 34 (4): 345-356.
Materialy elektroniczne nalezy zapisywac:

Zientkieicz K. Analiza poréwnawcza egocentryka i hipochondryka. Zart czy parodia wiedzy? Portal Naukowy “Endo”
www.endo.polska-nauka.pl (data dostepu: 2014.07.31).

W tekscie artykutu cytowang publikacje nalezy zaznaczy¢ wprowadzajac odnos$nik (nazwisko data publikacji: strony) lub — gdy
przywotane jest nazwisko autora/nazwiska autoréw w teksécie — (data publikacji: strony), np.: Radzieckie wladze ,,[...] podjely
walke z tamizdaten na dwdch plaszczyznach: ideologicznej i materialnej” (Fijatkowski i wsp. 2014: 23). lub: Radziecka prasa, jak
stwierdzaja Fijalkowski i wspdlnicy; ,,1zyta autoréw drukéw bezdebitowych” (2014: 45). W przypadku przywotywanych tekstow,
gdy nie ma bezposredniego cytowania, nalezy jedynie poda¢ nazwisko i rok publikacji (badZ sam rok, jesli nazwisko autora pada
w tekécie gléwnym). W odno$nikach w tekécie gtéwnym nalezy w przypadku wigcej niz dwdch autoréw wprowadzi¢ ,,i
wsp., np. (Fijatkowski i wsp. 2014). W tekscie pi$miennictwa (tj. alfabetycznie ulozonej literaturze) prosimy wymieni¢
wszystkich autoréw danej publikacja. Wiecej o zasadach stylu harwardzkiego m.in. na Wikipedii (http://pl.wikipedia.
org/wiki/Przypisy_harwardzkie). Uwaga, przypisy krytyczne, inaczej tzw. aparat krytyczny, prosimy w miare mozliwosci
zredukowa¢ do minimum i wprowadza¢ do gtéwnego tekstu manuskryptu.

Zaznaczamy, Ze Redakcja nie placi honorariow, nie zwraca tekstéw niezaméwionych oraz rezerwuje sobie prawo do skraca-
nia tekstow.

Teksty prosimy przesyla¢ droga elektroniczna za pomoca formularza na stronie WWW: http://humanum.org.pl/
czasopisma/humanum/o-czasopismie lub na adres e-mailowy: biuro@humanum.org.pl

Do tekstu nalezy dofaczy¢ informacje o aktualnym miejscu zamieszkania, nazwie i adresie zakladu pracy, tytule nau-
kowym, stanowisku i pelnionych funkcjach. Kazdy tekst przestany pod adres Redakeji z prosba o druk na famach czaso-
pisma podlega ocenie. Proces recenzji przebiega zgodnie z zalozeniami ,double blind” peer review (tzw. podwdjnie slepej
recenzji). Do oceny tekstu powoluje sie co najmniej dwéch niezaleznych recenzentéw (tzn. recenzent i autor tekstu nie sg
ze soba spokrewni, nie wystepuja pomiedzy nimi zwigzki prawne, konflikty, relacje podleglosci stuzbowej, czy bezposred-
nia wspodlpraca naukowa w ciggu ostatnich 5 lat). Recenzja ma forme pisemna i koficzy si¢ stwierdzeniem o dopuszcze-
niu lub niedopuszczeniu tekstu do druku.

W zwiazku z przypadkami famania prawa autorskiego oraz dobrego obyczaju w nauce, majgc na celu dobro Czytelnikéw,
uprasza si¢, aby Autorzy publikacji w sposob przejrzysty, rzetelny i uczciwy prezentowali rezultaty swojej pracy, nieza-
lezne od tego, czy sa jej bezposrednimi autorami, czy tez korzystali z pomocy wyspecjalizowanego podmiotu (osoby fizy-
cznej lub prawnej).

Wszystkie przejawy nierzetelnosci naukowej beda demaskowane, wlacznie z powiadomieniem odpowiednich podmi-

otow (instytucje zatrudniajgce Autoréw, towarzystwa naukowe itp.).

Do przediozonych tekstow z prosba o druk, Autor tekstu jest zobowiazany dotaczyc:

1. Informacje méwigca o wkladzie poszczegdlnych Autoréw w powstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kon-
trybugji, tj. informacji, kto jest autorem koncepcji, zalozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygot-
owaniu publikacji), przy czym gléwna odpowiedzialno$¢ ponosi Autor zglaszajacy manuskrypt.

2. Informacje o zrédlach finansowania publikacji, wkladzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych
podmiotéw.






