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Wojciech Stomski

Cztowiek jako podmiot dziatan etycznych

Podmiotem dziatan etycznych w artykule tym nie przestrzegam rozréz-
nienia pojeciowego pomiedzy ,moralnoscia” a ,etyka”. Okre$lenie ,dziata-
nie etyczne” nie odnosi sie wiec do etyki jako teorii moralnosci, lecz znaczy
tyle samo co okre$lenie ,dzialanie moralne”, odnosi sie wiec do praktyki.
Rozréznienia tego nie przestrzega wielu wspotczesnych autoréw, m.in. B.
Williams [B. Williams, 2000:8] lub, krotko méwiac, podmiotem etycznym,
jest kazdy, kto w spos6b racjonalny, Swiadomy i wolny podejmuje okreslo-
ne dziatania. Te trzy dookreslenia s3 istotne, poniewaz jednostka dziataja-
ca w sposéb nierozumny (np. pod w afekcie), nie§wiadomy (np. we $nie)
lub tez pod przymusem nie jest, $cisle rzecz biorac, podmiotem (sprawca)
wilasnych dziatan, zatem nie ponosi za nie etycznej odpowiedzialnosci
(cho¢ niekiedy ponosi odpowiedzialno$¢ prawng). Zaktadamy tu jedno z
mozliwych znaczen pojecia ,racjonalny”, ktére znaczy tutaj tyle co ,posia-
dajacy zdolno$¢ abstrakcyjnego myslenia”. W literaturze spotkac tez moz-
na okre$lenie ,podmiot dziatajacy”, ktére wydaje sie uprawnione o tyle, ze
podmiot nie spetniajacy zadnych czynéw nie jest tez sprawca zdarzen, nie
ponosi wiec za nic odpowiedzialnosci. Nalezy tu jednak zaznaczy¢, Ze okre-
$lenie to zaktada szerokie rozumienie pojecia czynu (dziatania), zgodnie z

ktérym czynem jest kazdy skutek Rozumnego, §wiadomego i wolnego wy-
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boru (decyzji), w tym takze intencjonalne powstrzymywanie sie od dziata-
nia.

W literaturze filozoficznej poje¢ ,podmiot dziatan etycznych” oraz
spodmiot etyczny (moralny)” uzywa sie czesto jako synonimoéw, niekiedy
jednak pojecie ,podmiot etyczny” wystepuje w znaczeniu nieco wezszym.
W tym drugim znaczeniu podmiotem etycznym jest kazdy pojedynczy
cztowiek na tej jedynie podstawie, Ze jest cztowiekiem. Kazdemu cztowie-
kowi, niezaleznie od stopnia $wiadomosci, rozumnosci itd., przystuguja
pewne podstawowe prawa, ktére nie przystuguja bezwzglednie Zadnym
innym istotom, takie jak prawo do zycia albo prawo do nietykalnosci ciele-
snej. Podmiotem etycznym jest wiec nie tylko cztowiek dziatajacy i pono-
szacy odpowiedzialnos$¢, lecz réwniez osoby niezdolne do dziatania etycz-
nego, a wiec np. dzieci, osoby chore psychiczne, uposledzone, a nawet,
wedtug niektorych filozoféw, cztowiek w stanie prenatalnym. Podmiotem
jest wiec kazdy cztowiek na tej tylko podstawie, ze jest cztowiekiem. To za$
z Kolei oznacza, Ze pytanie o podmiot dziatan etycznych nie jest tozsame z
pytaniem o cztowieka, za$ definicja podmiotu dziatan etycznych nie jest
tozsama z definicjg cztowieka.

Pojecie podmiotu dziatan etycznych wigze sie z pojeciem odpowiedzial-
nosci, ktére bywa w filozofii definiowane w rézny sposéb. Odpowiedzial-
no$¢ mozna pojmowac jako relacje pomiedzy podmiotem a warto$ciami.
To i inne ujecia odpowiedzialno$ci omawia J. Filk [Flik, 1996], a o rozumie-
niu odpowiedzialnos$ci w filozofii chrzescijanskiej por. np. S. Mycek [Mycek,
2006]. Zanim jednak przejdziemy do préby jego zdefiniowania, postarajmy
sie odrézni¢ ,odpowiedzialno$é etyczng” od innych rodzajéw odpowie-
dzialnosci. Wskaza¢ tu nalezy przede wszystkim odpowiedzialno$¢ praw-
ng, bedaca wprawdzie wytworem systemu politycznego, jednak pozostaja-
ca w Scistym zwigzku z odpowiedzialno$ciag moralng. Kary za takie prze-
stepstwa, jak zabojstwo, gwatt, kradziez czy oszustwo istnieja przeciez nie
dlatego, ze rzady ustanowity prawa nakazujace karanie za te wtasnie czy-

ny, lecz dlatego, ze czyny te powszechnie uznajemy za moralnie naganne.
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Oznacza to, ze prawo stanowione jest rodzajem ,odzwierciedlenia” (cho¢
rzecz jasna przyblizonego) naszych przekonan moralnych, a odpowie-
dzialno$¢ prawna jest rodzajem ,odzwierciedlenia” odpowiedzialnosci
moralne;j.

Warto na marginesie zauwazy¢, ze system polityczny moze by¢ Zrédiem
zachowan niemoralnych, nagradzajac czyny moralnie zte, a karzac te, ktére
w demokracji uznajemy za stuszne. W systemach takich istnieje klasa czy-
now, w odniesieniu do ktérych odpowiedzialno$¢ prawna pozostaje bez
zwigzku z odpowiedzialno$ciag moralna, co predzej czy p6Zniej przektada
sie na preferowany w danym spoteczenstwie typ moralnosci. To systeméow
tych nalezg wszelkie odmiany autorytaryzmdéw, odbierajace jednostce
pewne prawa w imie réznych ,wyzszych” celéw (okreslanych czesto eufe-
mistycznie jako ,racja stanu”, ,interes panstwa” itp.) oraz panstwa totali-
tarne. W tych ostatnich mozna zaobserwowac¢ zjawisko polegajace na od-
wrdceniu relacji pomiedzy systemem politycznym i prawnym a moralno-
$cia, polegajace na tym, Ze to, co dany system uznaje za dobre i zte zaczyna
z czasem by¢ za takie uwazane takze przez ogoét spoteczenstwa (np. ambi-
walentny stosunek spoteczenstwa do prywatnej przedsiebiorczosci w
okresie PRL). Do najbardziej wyrafinowanych przestepstw ideologii totali-
tarnej w II potowie XX wieku nalezato zakrywanie sensu wolnosci i praw
cztowieka, jak rowniez samej prawdy i roli sumienia”. Ponadto nawet w
systemach totalitarnych odpowiedzialno$¢ prawna w pewnym zakresie
opiera sie na odpowiedzialno$ci moralnej, o czym $wiadczy fakt, ze w sys-
temach totalitarnych ciezkie przestepstwa takie jak zabojstwo zagrozone
sg podobna karg jak w systemach demokratycznych.

Po drugie, o odpowiedzialno$ci méwimy woéweczas, gdy dochodzi do za-
warcia pewnej umowy. W takim przypadku osoba x ponosi odpowiedzial-
nos¢ wobec osoby w dziedzinie czynéw okreslonej w owej umowie. Przy-
ktadem odpowiedzialnos$ci konwencjonalnej jest odpowiedzialno$¢ ucznia
wobec nauczyciela lub odpowiedzialno$¢ pracownika wobec szefa. Odpo-
wiedzialno$¢ ta wynika ze zobowiagzania, ktérego przedmiotem moze by¢
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cokolwiek. Osoba niedotrzymujgca zobowigzan podnosi wprawdzie row-
niez odpowiedzialno$¢ moralng, jednak przedmiotem odpowiedzialnosci
moralnej jest sam fakt niedotrzymania zobowigzania, nie za$ tre$¢ tego
zobowigzania.

Pojecie odpowiedzialno$ci ma tez znaczenie psychologiczne. Gdy mé-
wimy o kims, Ze czuje sie odpowiedzialny za cos lub za kogos, wowczas nie
mamy na mys$li odpowiedzialnosci w sensie etycznym, lecz pewien rodzaj
przezycia czy tez pewng postawe wobec okre$lonego przedmiotu.

W jezyku potocznym pojecie odpowiedzialno$ci wystepuje tez w formie
przymiotnika. O kims$, kto postepuje rozsadnie, przewiduje skutki swoich
czynéw i stara sie dziata¢ zgodnie z zasadami moralno$ci, méwimy, Ze jest
cztowiekiem odpowiedzialnym lub ze postepuje odpowiedzialnie. W in-
nym znaczeniu przymiotnik ,odpowiedzialny” wystepuje, gdy stwierdzamy
czyje$ sprawstwo, a wiec kiedy mowimy, ze kto$ jest odpowiedzialny za
jakie$ zdarzenie. Kiedy z kolei kto§ dostaje do wykonanie okre$lone zada-
nie, méwimy, zZe jest odpowiedzialny za jego pomyslne zakonczenie itd.

Wszystkie te znaczenia odnosza sie w pewien sposéb do pojecia odpo-
wiedzialno$ci w sensie etycznym. Czym jest jednak owa odpowiedzialnos¢
(czy tez ponoszenie odpowiedzialnosci)? Otéz, ogdlnie rzecz biorac, pod-
miot dziatajacy w sposéb $wiadomy i wolny podnosi odpowiedzialnos¢
wowczas, kiedy mamy prawo oczekiwa¢, Ze przyjmie on na siebie konse-
kwencje wtasnych czynéw. Zgoda podmiotu dziatajacego, by wzigé¢ na sie-
bie skutki swoich uczynkédw, nie jest koniecznym warunkiem odpowie-
dzialnosci, poniewaz podmiot ponosi odpowiedzialno$¢ takze wtedy, gdy
nie wyraza zgody, by owe skutki przyjac. Z jednej strony zatem zdolnos¢
do ponoszenia odpowiedzialnos$ci, a wiec, innymi stowy, bycie podmiotem
dziatan etycznych, naktada na 6w podmiot okre§lone powinnosci, z drugie
za$ nadaje spoteczenstwu okre$lone uprawnienia wobec tegoz podmiotu.

Odpowiedzialno$¢ moralng ponosimy niezaleznie od tego, czy istnieje
jakikolwiek podmiot zdolny zmusi¢ nas do przyjecia konsekwencji naszych

dziatan, a nawet niezaleZnie od tego, czy my sami u§wiadamiamy sobie
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zaistnialty w wyniku naszych wyboréw stan rzeczy i zdajemy sobie sprawe
z wlasnej odpowiedzialnosci za niego. Zaktadamy tu réwniez, ze kazdy
podmiot etyczny znajdujacy sie w sytuacji x ponosi takg sama odpowie-
dzialno$¢ moralna niezaleznie od wszelkich okolicznosSci zewnetrznych czy
wewnetrznych nie nalezacych do tej sytuacji, Zachodzi $cista zalezno$¢
pomiedzy tak rozumiang odpowiedzialnoscig moralng a sprawiedliwo$cia
[Hatéwka, 2000].

Bycie podmiotem dziatania etycznego oznacza wiec posiadanie zdolno-
$ci do ponoszenia moralnej odpowiedzialno$ci. Definicja taka niewiele
jednakze wyjasnia w tym sensie, Ze, po pierwsze, nie dostarcza uzasadnie-
nia powstawania zobowigzan po stronie podmiotu oraz uprawnien po
stronie spoteczenstwa, a takze nie pozwala odré6zni¢ dziatan podlegajacych
ocenie etycznej od dziatan, ktére takiej ocenie nie podlegaja, a tym samym
ustali¢, kiedy, podejmujac dziatanie, jesteSmy podmiotami w sensie etycz-
nym, a kiedy nie.

Nalezy tu bowiem zauwazy¢, ze nie kazde dziatanie pocigga za sobg od-
powiedzialno$¢ moralng, a zatem nie kazde dziatanie jest dziataniem
etycznym. Z odpowiedzialno$ciag nie wigza sie po pierwsze takie rodzaje
dziatan, ktére nie pociagaja za sobg zadnych istotnych skutkéw. Namalo-
wanie obrazu przedstawiajacego krajobraz pociaga za soba skutek w po-
staci malowidta o pewnej warto$ci estetycznej, z pewnos$cia jednak nie
powiemy o jego autorze, iz podnosi on odpowiedzialno$¢ moralng za tres¢
tego obrazu lub za sam fakt jego namalowania. Wazniejsze jest okre$lenie
warunkow, o ktérych juz wspomniatem, a ktérych niespetnienie powoduje,
Ze nie powstaja ani zobowigzania po stronie podmiotu, ani uprawnienia po
stronie spoteczenstwa, a wiec warunku, by dziatanie byto §wiadome i wol-
ne. Podstawowa trudnoscia jest natomiast odréznienie czynéw nalezacych
dla klasy dziatan etycznych tzn. takich, do ktoérych stosujg sie normy etycz-
ne, od czynéw nalezacych do innych klas, do ktérych odnosza sie normy
obyczajowe, normy prawne oraz normy wspé6tzycia w spoteczenstwie.
Zdaniem niektérych etykéw (np. M. Ossowskiej) wskazanie kryterium
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pozwalajacym dokona¢ w kazdym przypadku jednoznacznej klasyfikacji
jest niemozliwe.

PrzejdZzmy teraz do omoéwienia warunkéw, ktére musza zostac spetnio-
ne, by cztowiek by¢ podmiotem dziatan etycznych. Pierwszym warunkiem
jest rozumno$¢ dziatania. Dla wiekszosci filozoféw a takze, jak sie wydaje,
w ogole dla wiekszosci ludzi nie ulega watpliwosci, iz cztowiek rézni sie od
innych istot zywych przede wszystkim zdolnos$cig abstrakcyjnego mysle-
nia. Takze w filozofii od czaséw starozytnej Grecji cztowieka definiowano
jako istote rozumna, traktujac rozum jako ceche odrézniajaca cztowieka od
innych istot.

Whbrew pozorom poglad ten nie jest jednak oczywisty, a w dwudziesto-
wiecznej psychologii i filozofii wskaza¢ mozna wiele pogladéw w mniej-
szym lub wiekszym stopniu kwestionujacych ludzka rozumno$¢ i uznaja-
cych ja za rodzaj ztudzenia. Wymieni¢ tu mozna freudyzm, ktéry swiado-
mos$¢ wraz z wszystkimi jej atrybutami traktowat jako zalezng z jednej
strony od procesow zachodzacych w sferze nieSwiadomosci, a z drugiej od
wymogdéw zycia spotecznej, lub modna ostatnio socjobiologia, redukujaca
$wiadomos$¢ do narzedzia przetrwania w walce o byt.

Nawet jednak filozofowie, ktérzy nie kwestionujg rozumnosci cztowie-
ka, réznie tg rozumno$¢ pojmujg. Arystoteles uwazat rozumna czes¢ duszy
za ceche wyro6zniajaca cztowieka sposréd innych istot zywych, dla filozo-
fow chrzescijanskich rozum jest ,wieczna dyscypling i wysytaniem $wiatta
za sprawa stalego rozumu przez pierwsza substancje intelektualng dziata-
jaca na wszystko. Dla Hegla rozum jest atrybutem ducha obiektywnego, a
dzieje ludzkos$ci stanowia proces manifestowania sie rozumu w historii.
Kant z kolei uwazatl rozum za jedyng wtadze, dzieki ktérej poznajemy na-
sze obowiazki oraz oceny sady moralne, traktujac zasady moralne jako
zasady rozumu. Takze obecnie pojecie rozumu bywa definiowane rozma-
icie. Dla przyktadu, katolicki filozof T. Slipko definiuje rozum (,poznanie
$cisle rozumowe”) jako ,intuicyjng zdolno$¢ ujmowania przez intelekt w

konkretnych zmystowych wyobrazeniach istotowego rdzenia poznawa-
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nych bytéw, dzieki czemu tworzone przez nie pojecia stanowia ogdlny, ale
wierny, intelektualny obraz obiektywnego $wiata bytéw, w tym takze by-
téw moralnych” [Slipko, 2004: 39].

Zauwazmy, ze w przytoczonych definicjach pojecie rozumu pojawia sie
zwykle w znaczeniu ogdélnym, a wiec nie w sensie rozumu jako atrybutu
pojedynczego cztowieka, lecz jako zdolno$ci myslenia jako takiej, bez
wzgledu na to, co jest nosnikiem tej zdolnosci (cztowiek, zwierze, duch,
maszyna itd.). Fakt ten jest dla mysli filozoficznej brzemienny w skutki, jest
on bowiem jedng z przyczyn tendencji to traktowania jednostki jako cze-
gos przygodnego i nieistotnego, bardziej jako bytu uczestniczacego niejako
w abstrakcyjnie pojmowanym rozumie niz jako bytu rozumnego.

Jako pierwszy zwr6cit na to uwage Ludwik Feuerbach. Filozof ten wing
za oderwanie rozumu a takze innych ludzkich cech od cztowieka jednost-
kowego obarczat przede wszystkim religie. Domagat sie on przywrdécenia
cztowiekowi godnosci odebranej mu poprzez przypisanie jego wiasnych
atrybutéw Bogu. Idac tropem mysli Feuerbacha, stwierdzit zatem wypada,
Ze biad filozofii polegat na ,ponizeni” cztowieka poprzez zapoznanie tego,
co w czlowieku jednostkowe, jednorazowe i niepowtarzalne, a wiec na
pomieszaniu rozumu i rozumno$ci. ,W warunkach zdrowych, normalnych
- pisze Feuerbach - gdy zycie uwaza sie za sume débr zwigzanych z istotg
cztowieka, jest ono dla cztowieka, i to stusznie, dobrem najwyzszym, naj-
wyzszg istotg” [Feuerbach, 1953: 64].

Réwniez we wspoétczesnej filozofii, i to bynajmniej nie tylko postmoder-
nistycznej, pojecie rozumu stato sie przedmiotem krytyki podejmowanej
najcze$ciej w kontekScie ,kryzysu” wspéiczesnej kultury. Wiasciwym
przedmiotem tej krytyki nie jest jednak samo to pojecie, lecz pewien kultu-
rowy paradygmat, w ktérego centrum sie ono znajduje. Innymi stowy,
podwazajac zasadno$¢ wiary w nieograniczone mozliwosci rozumu i wy-
kazujac jego ograniczenia, krytycy starajg sie wykaza¢, ze panujacy od
czaséw oSwiecenia wzorzec kultury opiera sie na kruchych podstawach, a
przekonanie o jego uniwersalnosci jest nieuzasadnione. W krytyce tej po-
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7

jeciom ,rozum” czy tez ,racjonalno$¢” nadaje sie znaczenie daleko odbiega-
jace od tego, jakie nadawano mu pierwotnie w Grecji, bowiem rozum nie
jest tu juz atrybutem cztowieka jako gatunku, lecz atrybutem stworzonego
epoce o$wiecenia modelu kultury. Ow o$wieceniowy paradygmat kultury
wydaje sie wprawdzie obecnie dominowa¢ w kulturze Zachodu, nie jest to
jednak z pewnoscia paradygmat jedyny, totez stusznie zauwaza B. Baczko,
ze zarzuty pod adresem rozumu wysuwajg zaréwno przedstawiciele
postmodernizmu, jak i obroncy religijnego punktu widzenia. ,S3 to oskar-
Zenia sprzeczne - pisze B. Baczko - lecz miedzy skrajno$ciami zachodzi
czesto zadziwiajace pokrewienstwo - w tym przypadku najrozmaitsze
fundamentalizmy religijne tacza sie z postmodernizmami wszelkiej masci
we wspolnej niecheci do nowoczesnosci i do idei postepu oraz w swej nie-
ufnosci wobec rozumu. [Baczko, 2002: 9]

W filozofii istnieje zatem caly szereg definicji i koncepcji rozumu. Dla
okreslenia, czym jest podmiot dziatan etycznych, istotne wydaje sie jednak
nie tyle poszukiwanie definicji, ile odrdéznienie rozumu od innych wtadz
poznawczych cztowieka, takich jak emocje i intuicja. Chodzi tu zatem o
okreslenie relacji pomiedzy rozumem a emocjami. Na przestrzeni dziejow
zdecydowana wiekszo$¢ filozoféw stata na stanowisku, Ze uczucia s nieza-
lezne od rozumu i nie majg wptywu na to, jak poznajemy rzeczywistos¢
zewnetrzng. Niektérzy mysliciele (np. Hume) przyjmowali wprawdzie, ze
uczucia maja decydujacy wptyw na nasze wybory moralne, nawet jednak
oni nie traktowali ich jako wtadzy poznawczej. Sytuacja zmienita sie w
pewnym stopniu dopiero w XIX i XX w.

Filozofem, ktoéry uznat sfere emocjonalng za rodzaj zmystu moralnego,
pozwalajacego nam poznawac warto$ci moralne z réwna pewnoscia, a jaka
rozum poznaje przedmioty empiryczne, byt Franciszek Brentano. Zdaniem
Brentany, czynnosci emocjonalne sg analogiczne i rownolegte w stosunku
do sadow (w sensie logicznym), a odpowiednikiem prawdy i fatszu jest w
sferze tych czynnos$ci mito$¢ i nienawis¢. Zaréwno sady, jak i czynnosci
emocjonalne moga by¢ stuszne lub niestuszne; w przypadku tych ostatnich

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 1/2008



Cztowiek jako podmiot dziatan etycznych 13

o stuszno$ci moéwimy wdwczas, gdy jaki$§ przedmiot wywotuje stuszne
uczucie mitosci lub nienawisci [Brentano, 1989].

Jeszcze wieksza role poznawcza uczuciom przypisywat Max Scheler. Fi-
lozof ten sadzit, ze wartosci istniejg jako przedmioty obiektywne, tzn. nie-
zaleznie od naszej jaZni, za$ traktowanie ich jako przezy¢ subiektywnych
jest ztudzeniem aksjologicznym. Scheler ,nie wahat sie stwierdzi¢, ze uczu-
cia w ogéle pozwalajg nam wnika¢ w pewnga dziedzine bytu” [Dulieu, 1975:
209]. Nie tylko zatem, jak sgdzil Brentano, dobro i zto moralne poznajemy
(czy raczej odczuwamy) przy pomocy emocji, lecz poznajemy w ten sposéb
wszystkie wartos$ci jako przedmioty obiektywne.

Pojeciem pokrewnym jest pojecie inteligencji (intelektu). Jest ono po-
krewne znaczeniowo, oznacza bowiem ,zdolnos¢ rozumienia, tj. rozpo-
znawania znakéw, chwytania przez umyst natury rzeczy, wyjasniajacych je
przyczyn lub racji”. Rozum jest zdolno$cia wytacznie dyskursywng, pod-
czas gdy inteligencja, jak sie wydaje, jest zaangazowana takze w procesy
sirracjonalne”, a wiec emocje lub przypadkowe skojarzenia [Podsiad,
2001]. Takze tutaj nalezy rozréznia¢ pomiedzy znaczeniem psychogicznym
a filozoficznym, z pewnoscig bowiem zdolno$¢ mierzona w psychologii w
tzw. testach inteligencji nie jest tozZsama ze zdolnoscia, ktérg mianem inte-
ligencji (intelektu) okre$lali na przestrzeni dziejow rézni filozofowie.
Swiadczy o tym np. rozréznienie pomiedzy intelektem biernym, definio-
wanym jako zdolno$¢ zaktadania istnienia przedmiotu niezaleznego od
$wiadomosci, a intelektem czynnym, rozumianym jako zdolno$¢ konstytu-
owania przedmiotu Swiadomosci.

Warto tez zwrécié uwage, ze okre$lenie ,dziatanie racjonalne” mozna
rozumie¢ dwojako. Po pierwsze, znaczy¢ ono moze, ze dzialanie zostato
podjete i wykonane w wyniku ,chtodnej’ kalkulacji, a wiec bez udziatu
emocji. Drugie znaczenie odnosi sie do dziatania, ktére mozna okresli¢
mianem ,nhierozumnego”, ,nieinteligentnego”, ,emocjonalnego” itp., nie jest
w zadnym razie dziataniem nieSwiadomym, a tym samym podlega ocenie
etyczne tak samo jak dziatanie ,racjonalne”. H. Arendt, piszac w jednym z
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listéw o A. Eichmanie, przyznata, iz nie zdotata dostrzec w nim niczego z
gruntu ztego, zadnej ,diabelskiej czy demonicznej gtebi”. Dlatego, zdaniem
Arendt, ,zupeilne oderwanie od rzeczywisto$ci oraz bezmys$lno$¢ moga
spowodowa¢ wieksze spustoszenia niz wszystkie zle instynkty razem
wziete, a przyrodzone by¢ moze cztowiekowi” [Arendt, Jaspers, 1993].
Ludobéjstwo popelnione w imie dwudziestowiecznych ideologii stanowi
zresztg argument nie tylko przeciwko racjonalno$ci dziatan pojedynczych
sprawcow zbrodni, lecz przeciwko racjonalnos$ci procesu historycznego,
rozumianego, jak chciat Hegel, jako obiektywizowanie sie rozumu w dzie-
jach [Gadacz, 2007: 120]
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Freud. Przypadek Berthy Pappenheim (Anny 0.)

Sigmunt Freud w historii idei odpowiada za niezliczong liczbe odkry¢.
Jego geniusz - jak i w wielu innych przypadkach - zyskuje by¢ moze naj-
wieksze uznanie w zrozumieniu rzeczy najprostszej. Najwiekszym bowiem
- obok Nieswiadomosci - odkryciem Freuda jest cisza. W ciszy bowiem
rodzi sie opowie$¢, w ciszy pacjent zaczyna méwié, w ciszy wreszcie anali-
tyk - stucha.

Wieden cesarza Franciszka Jézefa [Freud, 1993], a wtasciwie cata Epoka
Wiktorianska nie znata, albo raczej wstydzita sie, badania wymagajgcego
intymnej relacji lekarza i pacjenta. Szczegélnie w przypadku kobiet, ktére
udawatly sie po porade do swych lekarzy zawsze w towarzystwie matek,
opiekunek, nianiek, panien do towarzystwa, guwernantek itp. We wszyst-
kich przypadkach lekarz nie mial obowiazku stucha¢ o objawach danego
schorzenia, a pacjent méwi¢ o nim. Bylo to Zle widziane. Wskazywatoby
bowiem na przekroczenie barier dobrego wychowania, barier relacji mie-
dzyludzkich, zwtaszcza relacji miedzy osobami niespokrewnionymi
i zwlaszcza relacji damsko meskich.

Sytuacje pogarszaly wszystkie tematy zwigzane z seksualnos$cia czto-
wieka, ze schorzeniami ptciowymi, ze strefami erogennymi. Przy tym neu-
rologia w obecnym ksztalcie nie istniata. Wszystko to, co pozostawato
przedmiotem zaburzen psychicznych skazywane bylo na milczenie.
W szczego6lnie drastycznych przypadkach osoby nerwowo chore, zdefor-

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 1/2008



16 Remigiusz Ryzinski

mowane psychicznie, kierowane byty do zaktadéw zamknietych przypo-
minajacych wiezienia o zaostrzonym rygorze. O tego typu pacjentach - czy
to w rodzinie, czy w $rodowisku, z ktérego pochodzity, a co za tym idzie
takze w spoteczenstwie w ogdle - nie méwiono. Skazani na zapomnienie
i milczenie, czesto traktowani w sposéb zwierzecy (bo niehumanitarny jest
stowem zbyt waskim) - doczekiwali do swojej mniej lub bardziej natural-
nej $mierci. Na porzadku dziennym byto wigzanie, kneblowanie, zamyka-
nie w izolatkach, owijanie w szczelne kaftany, uniemozliwianie ruchu
i odbieranie gltosu (ktory czesto byt krzykiem). Znecanie sie nad pacjenta-
mi i odmowa (Swiadoma lub nie) zainteresowania nimi prowadzity do
sytuacji, w ktérej traktowani jak przedmioty doswiadczen jedyne wyba-
wienie znajdowali w szybkiej $mierci. Nawet dokonania Freuda nie zmieni-
ty od razu sytuacji. Bylty zaledwie poczatkiem transformacji trwajacej jesz-
cze dziesigtki lat.

Elisabeth Roudinesco, historyk psychoanalizy, tak pisze o tym okresie:

Mimo wprowadzonych dzieki pracom Freuda i Breuera zmian w nozo-
logii psychiatrycznej, dom wariatow w latach trzydziestych XX wieku bar-
dzo jeszcze przypominat owo ,wielkie zamkniecie” wieziennego uniwer-
sum. Chorzy z reguly musieli nosi¢ szpitalne kitle, poczte otwierano,
przedmioty osobiste odbierano. Kobiety, ktére zapisywano w rejestrach
szpitalnych pod nazwiskami panienskimi, tracity w ten sposéb tozsamos¢.
Furiaci ryzykowali, Zze zostang spacyfikowani za pomoca kaftana bezpie-
czenstwa, pas6w czy wanny, do ktérej ktadziono ich w obrozy na szyi, wy-
wotlujac w ten sposéb ataki potu i nudnosci.

Zatosny spektakl odgrywali pacjenci hospitalizowani z powodu dolegli-
wosci typowo starczych - ktadziono ich na tézkach z trawy morskiej, pod
ktérymi znajdowat sie kanat, wiecznie sptywajacy strumieniem ekskre-
mentéw. Dla ,pacjentdw chronicznych” trzymano w pogotowiu ,uzdy” -
miedzy zebami przeciggano rzemien, ktory biegl nastepnie w dét pod-
bréodka, umozliwiajagc przymusowe odzywianie. Gwoli odstraszenia tych,
ktérzy ewentualnie mogliby znaleZ¢ szczegblne upodobanie w tych udre-
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kach, chorym aplikowano przez lejek solidng dawke rycyny [Roudinesco,
2008: 35].

W 1885 roku niespelna trzydziestoletni Freud wyjechat na kilkumie-
sieczny pobyt do Paryza na stypendium w klinice Salpétriére, ktéra kiero-
wat wéwczas Jean-Martin Charcot (1825-1893). Od potowy XVII wieku
dawna fabryka prochu (fr. salpétiére to tac. salpetrae czyli saletra, sktadnik
prochu) zostata na mocy dekretu Ludwika XIV przeksztatcona w kompleks,
ktére ztozone funkcje pozwalaly gromadzi¢ w tym miejscu wszelkiej masci
wyrzutkéw spoteczenstwa, wszystkich innych, tj. biedote miejska, zebra-
kéw, bezdomnych, przestepcow, ale tez prostytutek, kobiet upadtych, roz-
wiaztych, cudzotoznic (wszystkie te epitety dotycza kobiet, ktére wybiera-
ty inng droge Zycia niz matzenstwo), nieprzystosowanych, w tej liczbie
tych, ktoérych nazywano histeryczkami. Histeria bowiem w okresie tym
nadal - od czas6w Hipokrates, a nawet dawniej - tgczona byta z przekona-
niem o tym, Ze macica (Yaé. hystera, gr. hysteron) jest Zywym zwierzeciem,
ktére moze sie przemieszczaé w ciele kobiety, a wedrujac w gore naciska
na rézne organy powodujac chorobowe objawy (np. dusznosci, béle gtowy
zwane wilasnie globus histericus). Profesor Charcot w szczegélny sposob -
by¢ moze za sprawa wielo$ci i dostepnosci przypadkéw - zajmowat sie
wiasnie histeryczkami z ,,oddziatu epileptykow zwyktych” szpitala Salpé-
tiere. Niezwykle widowiskowe, wywolywane hipnoza, napady histerii u
pacjentek przyniosty mu ogromng popularnosé. Niemniej jednak historia
psychiatrii zawdziecza Charcotowi przede wszystkim odkrycie, Ze histeria
jest cechujaca sie okre$long liczba stalych objawéw chorobg psy-
chiczng (Tj.: 1) aure, 2) atak wtasciwy (a tu: krzyk, sztywnienie ciata,
utrata przytomnosci, 3) faze przej$ciowa (tj.: nadpobudliwo$¢ ruchowa,
teatralne gesty i ruchy ciata, groteskowe miny) 4) faze konicowa (ptacz
lub/i $miech)) oraz, Ze wystepuje u obojga pici.

Badania feministyczne wskazuja, Zze w Epoce Wiktorianskiej nastgpit
szczegllny wzrost zachowan - czy tez typoéw - histerycznych u kobiet. Nie
bez zwiazku pozostaje fakt wysokiej liczny pacjentek tego typu w klinice
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profesora Charcota. Mozna powiedzieé, Ze istniat woéwczas pewien kanon
kobiecosci cechujacy sie delikatno$cig, niesamodzielnoscia, wrazliwos$cia,
stabo$cia, a co do cech fizycznych - anemiczno$cig, nerwowo$cia. Podob-
nie, wymagano, by kobiety miaty odpowiedni wyglad, to znaczy, by ich
twarze i dtonie (cate ciato?) byty szczeg6lnie biate, oczy byty rozszerzone,
by miaty sktonnosci do migren i omdlen. Cielesno$¢ kobiet sprowadzana
byta do ich funkcji rozrodczych. Przy tym wszystko to, co wigzato sie z
menstruacjg, okresem ciazy i potogu ale takze karmieniem piersig - byto
traktowane pejoratywnie i uznawane nawet za chorobe. Doda¢ nalezy, Ze
w tej sytuacji seksualno$c kobiet nie istniata. Kobieta - dzieki takiej cha-
rakterystyce - traktowana byta takze jako gorzej rozwinieta umystowo od
mezczyzny, nie wymagajaca edukacji, predestynowana do jednej z trzech
funkcji - cérki, matki lub Zony. Tymczasem histeryczki - ze wzgledu na
spektakularno$¢ zachowan - postrzegane byly jako ogarniete szatem sek-
sualnym. Jako takie nie mogty stanowi¢ czesci sktadowej normalnego spo-
teczenstwa i byly zamykane w zaktadach przymusowego odosobnienia i
szpitalach, w tym wtasnie w Salpétiére.

W tym miejscu musimy wraéci¢ do Freuda. Jako jeden z uczniéw profeso-
ra Charcota wysunat on $miatg teze, ze histeria nie jest sama w sobie cho-
robg ale, ze jest wynikiem glebszego schorzenia psychicznego, ze jest ro-
dzajem efektu (wynikajacego prawdopodobnie z napie¢ seksualnych ko-
biet). Efekt 6w w teorii feministycznej nazywany bedzie obrong. Czego
efektem - lub obrong przed czym - miataby by¢ jednak histeria? Freud - w
czasach, podkre$lmy raz jeszcze, szczegdlnie nieprzychylnych tego typu
teoriom - wysnut $§miatg teze wedle ktérej histeria ma swoje podstawy w
doswiadczeniu dzieciecych fantazji lub doswiadczen seksualnych, w tym
kazirodczych i w tym szczegélnie takich, ktére wigza dziewczynke z jej
ojcem. Feminizm twierdzi, ze histeria jest obrong kobiety przed uci$nie-
niem meskiej normatywnoS$ci, buntem Zon i cérek przed wszechwtadnymi
mezami i ojcami, a takze objawem skumulowanych i nie mogacych wyzwo-
li¢ sie w innej formie zdolno$ci twérczych, kreatywnych, zastepcza forma
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realizacji pragnien artystycznych. Tak wiec histeria jest krzykiem kobiety o
réwnouprawnienie w spoteczenstwie.

To paradoks historii - pisze Roudinesco - Ze doktryna ta zrodzita sie w
1885 roku w Salpétiere w wyniku spotkania Freuda z Charcotem, a na-
stepnie uformowana zostata w toku wieloetapowego procesu w Wiedniu.
W pierwszej fazie Charcot stosowat hipnoze, pragnac przedstawi¢ dowdd,
Ze histeria jest czynno$ciowym schorzeniem nerwowym, ktére nie ma nic
wspolnego z macicg. Zamachu tego dokonat on notabene w ten sposéb, ze
wyeliminowat wszelkie idee etiologii seksualnej, pokazujac, Ze histeria
moze dotkng¢ zaréwno kobiety, jak i mezczyzn. W drugiej fazie procesu
rozwoju Freud na powrdt wprowadzit te etiologie, przesuwajac macice w
sfere psyche ludzkiej. Nastepnie teoretycznie opracowat zjawisko przenie-
sienia - w ten spos6b mozna byto zrezygnowac¢ z metody hipnotycznej i w
1896 roku zrobi¢ nastepny krok, jakim byto odkrycie psychoanalizy.
W koricu w 1905 roku Freud ujawnit istnienie seksualno$ci dzieciecej. Dla
przeciwnikéw freudyzmu oznaczato to wprowadzenie ,imperializmu sek-
su”, z tego za$ wynikata nastepna komsekwencja: ,panseksualizm” [Roudi-
nesco, 2005: 34].

Zanim jeszcze Freud odbyt swéj staz w Paryzu nawigzat wspétprace z
doktorem Josefem Breuerem (1842 - 1925). Obaj naukowcy zafascynowani
byli histerig i w naturalny sposéb potaczyli sity w procesie jej poznawania i
zwalczania. Freud zywit przekonanie co do psychicznego charakteru histe-
rii, jej zwigzku z do$wiadczeniem dziecifistwa, jej silnej relacji z seksualno-
$cig cztowieka. Obaj z Breuerm stosowali tez hipnoze, ktérg z czasem
Freud przeksztalcit w przestrzenn mozliwos$ci nieskrepowanej mowy pa-
cjenta oraz czas ciszy, w ktorej sam - zamiast ferowac nieuzasadnione
wyroki - mogt skoncentrowaé sie na procesie analizy historii danego przy-
padku.

Wszystkie historyczne elementy, o ktérych byta mowa dotychczas -
a wiec histeria, kobieco$¢, mowa, terapia, hipnoza, itd. - prowadza nas do
przypadku pierwszej waznej pacjentki Freuda. W tym bowiem miejscu
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zaczyna sie historia Berthy Pappenheim znanej lepiej jako Anna O. Freud
potrzebowat Anny O. do tego, by udowodni¢ zasadno$¢ swoich teorii. Tym-
czasem jej przypadek otworzytl nie tylko droge do lepszego poznania zja-
wiska histerii ale przyczynit sie do powstania psychoanalizy w ogoéle. Co
wiecej, Freud uznawat Anne 0. za wtasciwe Zrodto odkrycie psychoanalizy,
moéwit, Ze to ona wtasnie wymyslita metode analizy aparatu psychicznego
cztowieka.

Breuer okreslat swoje badania mianem ,metody katartycznej”, ktorg
poZniej nazwat - w nigdy nieopublikowanym li$cie do Freuda - ,psycho-
analizg”. Zrédet nazwy upatrywat Breuer w tragedii Sofoklesa ,Kréla Edy-
pa” i sugerowal, Ze podobnie jak Edyp podejrzewajacy prawdziwe powody
klesk starozytnych Teb poza ich oficjalnymi wyobrazeniami, tak on wraz z
Freudem doszukujac sie i nazywajac zroédta objawéw Anny O. odkrywaja
prawde o jej rzeczywistych doswiadczeniach. Niemniej jednak w czasie
trwania terapii Anny O. psychoanaliza formalnie jeszcze nie istniata. To
»,metoda katartyczna”, jako taka, dzieki ktorej pacjent doznaje mentalnego
oczyszczenia i uwalnia sie od objaw6éw schorzenia funkcjonowata pomie-
dzy Freudem i Breuerem na okreslenie sposobu leczenia histerii (Tak wiec
to Breuer i Charcot mieli najwiekszy wplyw na rozwéj Freuda w pierwszej
fazie powstawania i ksztaltowania sie p6zniejszej psychoanalizy).

Bertha Pappenheim - zanim stata sie Anng O. - byla pacjentka Freuda i
Breuera w okresie od listopada roku 1880 do czerwca roku 1882. Jako
dwudziestoletnia panienka z dobrego domu, wychowana w tradyc;ji i kul-
turze XIX wiecznego Wiednia, podlegata wtadzy i autorytetowi ojca i miata
spod niej przej$¢ w naturalny sposéb pod wtadze meza. Tymczasem stato
sie inaczej. Bertha bowiem uchodzi za jedng z pierwszych kobiet, ktére
sprzeciwity sie owej maskulinistycznej normie. Cena jaka za to zaptacita
byla jednak wysoka. Jednoczesnie nawet ona nie byta w stanie wyzwoli¢
sie catkowicie z narzuconych, a w pewnym sensie - wrodzonych - schema-
tow. Jej pierwsze publikacje literackie - juz po zakonczeniu terapii u Breu-
era - ukazaty sie pod nazwiskiem Paul Berthold. Nie umniejsza to faktowi,
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iz jako juz niezalezna kobieta, niezamezna i pelna ambicji, stata sie pisarka
i ttumaczka publikujaca pod wlasnym nazwiskiem. Niemniej jednak wy-
zwolenie Berthy Pappenheim ze schorzenia wywotanego - jak sie okaze
wKkrotce - relacja z ojcem, nastgpito za sprawg dwdch innych mezczyzn -
Freuda i Breuera - zastepujacych skutecznie jego normatywna figure. By¢
moze istnieje specyficzna koniecznos¢, ze przypadku niektérych kobiet
pragnacych zerwania wiezi z dominujacym - lub wymagajacym uwagi -
ojcem moze nastgpi¢ jedynie w relacji z innym o podobnym charakterze.
Norma musi zastapi¢ norme, tak jak wtadza - wladze, a stare (patriarchal-
ne) prawo upas¢ na rzecz innego (ktére w swojej istocie bedzie doktadnie
tym samym).

Sytuacje Berthy - urodzonej 27 lutego 1859 roku - pogarszat fakt, ze by-
ta jedynym zyjacym dzieckiem swoich rodzicow, Rechy Goldschmidt (z
rodziny matki wywodzil sie takze Heinrich Heine, autor m.in. poematéw
romantycznych oraz pism filozoficzno - politycznych) i Zygmunta. W 1880
roku Zygmunt Pappenheim, w czasie letnich wakacji, ktére spedzat wraz z
zona i cérka w Alpach, zachorowat na ptuca. Przy chorym dyzury dzienne
pelnita zona, w nocy zas jej miejsce zastepowata corka. Bertha juz dawno
wkroczyta w wiek predysponujacy ja do zamazpdjscia. Jako przystojna
mtoda kobieta, w dodatku z dobrego, zamoznego domu zydowskich han-
dlarzy zbozem, nie powinna byta mie¢ zadnych z tym probleméw. Praw-
dopodobnie jednak - co podkreslajg badaczki feministyczne - bunt wobec
zakazu studiowania (Bertha byta bardzo inteligentna) oraz roli jej przypi-
sanej, a takze budzace sie pragnienia artystyczne, skutecznie wptynety na
Berthe i zaowocowaty sprzeciwem wobec wszelkich sugestii w tej kwestii.
Niemniej jednak opieka nad chorym ojcem nie podlegata dyskusji. Nie
mogac wyzwoli¢ sie z koniecznosci oraz nie potrafiac prawdopodobnie daé
sobie rady z odpowiedzialno$cia i waga swojego zadania, Bertha Pappen-
heim - a raczej jej psychika - znalazta inne rozwigzanie sytuacji. Oszalata.

Zanim przejdziemy do opisu tego bodaj najstynniejszego przypadku
Freuda-Breuera, wskazmy jeszcze na kilka okolicznosci dodatkowych.
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Doktor Breuer zawezwany do chorej zdefiniowat jej przypadto$¢ jako ner-
wice i psychoze histerioidalng. Nawigzat on gteboka wiez z pacjentka do
tego stopnia, Ze z czasem stat sie jedyna rozpoznawang przez nig osobg w
otoczeniu. Bertha - o czym bedzie jeszcze mowa - rozmawiata wytgcznie z
Breuerem, z czasem uzywajac melanzu jezykéw obcych, w tym zwlaszcza
angielskiego. To podwdjne odsuniecie figury ojca - na rzecz obcego mez-
czyzny, ktory jednak nie byt jej meZzem oraz na rzecz jezyka nieojczystego -
nie tylko zrywato patriarchalng wiez ale takze, do pewnego stopnia, de-
gradowato kobiete w oczach jej bliskich. Za zamknietymi drzwiami sypialni
Bertha i jej lekarz porozumiewali sie w obcym jezyku dyskutujac nad jej
snami, doznaniami, widzeniami i pragnieniami. Seanse w duzej mierze
miaty posta¢ transéw hipnotycznych. Dodatkowo niezwykta inteligencja
panny Pappenheim - ktérag ze szczegdélnym naciskiem podkresla opis jej
przypadku w Studien ueber Hysterie (,Studia nad histerig [Freud, ]. Breuer,
2008]) - wptyneta w znaczacym stopniu na powstanie teorii psychoanali-
tycznej. Wysoce prawdopodobne wydaje sie, ze zaro6wno Freud jak i Breu-
er zachwycali sie Bertha w obecnosci jej bliskich. Podobnie relacja z jej
badania szybko - pod postacig chociazby wstepnego raportu, ktéry na-
stepnie przerodzi sie w rozdziat pierwszy Studidw - znalazta sie na ustach
wszystkich. To wszystko stawiato Berthe Pappenheim w dwuznacznym
Swietle.

Zygmunt Pappenheim zmart w kwietniu 1881 roku, co wywotato w pa-
cjentce Breuera intensyfikacje objawéw schorzenia. Niemniej jednak rok
poOzniej (w czerwcu 1882 roku) psychoanalityk zakonczyt terapie oglasza-
jac jej sukces. Prawdziwy powdd zerwania relacji z pacjentka Freud poznat
rok po6zniej. Okazato sie bowiem, Zze w jednym z napaddw histerycznych
Bertha Pappenheim miata oskarzy¢ doktora Breuera o ojcostwo rodzacego
sie wtasnie dziecka. Nie miato znaczenia, Ze nie byta w cigzy - skandal
wisiat na wtosku.

W 1888 roku Bertha Pappenheim wraz z matkg przeniosta sie do Frank-
furtu. Od czasu przerwania terapii przez Breuera leczyta sie u innych leka-
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rzy, przebywata w réznych sanatoriach. Obaj dawni opiekunowie Berthy
wiedzieli o jej ztym stanie zdrowia. Po latach uzyskata jednak wzgledna
stabilno$¢. Zajmowata sie pisaniem i ttumaczeniami, by nastepnie wejs$¢ na
droge walki o poprawe bytu Zydéw i kobiet. Stata sie dziataczka spoteczna.
Zajmujac sie ludzmi biednymi, sierociicami, w 1904 roku zatozyta Juedi-
schen Frauenbund (Zydowski Zwigzek Kobiet). W 1909 roku przebywata z
wyktadami o sytuacji kobiet w Stanach Zjednoczonych. W tym samy okre-
sie na Clark University w Massachusetts swoje wyktady prowadzit Syg-
munt Freud. Méwil, miedzy innymi, o przepadku Anny O.

Bertha Pappenheim zmarta w 1936 roku w Neu-Isenburg w domu, ktéry
jeszcze w 1907 roku za wlasne pienigdze zatozyta dla kobiet pozostajacych
w trudnej sytuacji, czy to materialnej czy spotecznej. Nigdy nie zezwolita
na stosowanie psychoanalizy wobec jej wtasnych podopiecznych. Nieza-
mezne matki, sieroty, dzieci nie znajace swoich ojcéw, wszyscy dawni
mieszkanicy domu w Neu-Isenburg zostali w 1942 roku wywiezieni przez
Nazistéw do O$wiecimia i straceni [Appignanes, Forrester, 1999].

Wszystkie te informacje dotyczace Berthy Pappenheim pochodza ze
zréodet historyczno-genetycznych i, oczywiscie, nie byty podane do wiado-
mosci przez Breuera i Freuda w Studiach nad histerig. Przeciwnie, w
przedmowie obaj terapeuci podpisuja sie pod swoistg deklaracja psycho-
analityczna.

Nasze doswiadczenia pochodzg z praktyki prywatnej, od pacjentéw na-
lezacych do wyksztatconej, czytajacej klasy spotecznej, a ich tre$¢ na rézne
sposoby porusza najbardziej osobiste szczegoty zycia i loséw naszych cho-
rych. DopuscilibySmy sie powaznego naduzycia zaufania, gdyby$my opu-
blikowali tu takie informacje, narazajgc sie na niebezpieczenstwo, ze nasi
pacjenci zostang rozpoznani, a fakty, o ktérych wiemy na zasadzie tajemni-
cy lekarskiej, rozpowszechnione zostang w kregu ich znajomych [S. Freud,
J. Breuer, 2008: 4].

Po wstepnym komunikacie i wnioskach z terapii, opisie jej normalnego

przebiegu oraz wzmiankowaniu kilku szczeg6lnie interesujacych sympto-
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moéw chorobowych wyréznionych u réznych - tymczasem zupetnie ano-
nimowych - pacjentéw, Freud i Breuer przechodza do opisu przypadku
Anny O. Juz w drugim zdaniu pojawiaja sie cechy charakteru Anny. Tak
wiec jest to panienka ,obdarzona catkiem sporg inteligencja, zdolna do
zdumiewajgco btyskotliwych mys$li, charakteryzuje sie przenikliwa intu-
icja; dysponuje silnym intelektem, ktéry strawitby catkiem solidng strawe
intelektualng - takiej strawy potrzebowata, cho¢ po ukoniczeniu szkoty nie
dane jej byto jej otrzymac” [S. Freud, J. Breuer, 2008:25].

Analitycy Anny O. podkreslaja - i to po wielokro¢ - jej inteligencje oraz
»dar poetycki”. Méwia takze o pewnej krngbrnosci, uporczywosci i silnej
woli. To wszystko wskazuje w pierwszym rzedzie na fakt, iZ Anna byta
dziewczyna nie pasujgca do ram epoki i wysuwanych wobec niej oczeki-
wan rodziny i §rodowiska. Wskazana w charakterystyce ,dobrotliwos¢”
stanie sie w pdzniejszym okresie zycia Anny jej cecha dominujaca, ktéra
zacznie odminowac i zostanie catkowicie wykorzystana.

Najbardziej jednak interesujaca uwaga pojawia sie w tym samym akapi-
cie, co wspomniana ,,dobro¢”.

Element seksualny byt zdumiewajgco niedorozwiniety; chora, ktdrej zy-
cie przeswietlitem, jak rzadko udaje sie to cztowiekowi, nigdy nie przezyta
mitosci, a w pojawiajacych sie masowo wrecz halucynacjach wywotywa-
nych jej choroba nigdy nie pojawit sie element zycia seksualnego [S. Freud,
]. Breuer, 2008: 27].

Anna zdaniem analitykéw nie posiadata nie tylko zycia seksualnego - w
wieku, przypomnijmy, 21 lat! - ale nawet nie charakteryzowata sie ze-
pchnietymi w sfere marzen pragnieniami tej tre$ci. Chociaz juz samo zwro6-
cenie uwagi na potrzeby seksualne u kobiety jest tu czym$ wyjatkowym to
potrzeby te opisane sg negatywnie - jako nieistniejace. Naruszenie tabu
erotyzmu uratowane zostato wiec poprzez jego (erotyzmu) negacje. Trud-
no powiedzie¢, czy Bertha Pappenheim zwiazata sie z kims$ lub nawet czy
miata partneréw seksualnych, do konca zycia bowiem pozostawata wolna.
Jednakze jej relacja z ojcem - rola jaka musiata spetnia¢ wobec jego pozycji
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»wlasciciela” oraz, w pdZniejszym okresie, jako jego opiekunka - a takze
relacja przeniesieniowa ze swoimi analitykami, w tym zwtlaszcza z Josefem
Breuerem, sugerujga skompilowane scenariusze. I by¢ moze wtasnie z tego
powodu, poprzez sprzeciw czy nawet negacje, Anna O. nie weszta nigdy w
normalng faze fantazji i realnos$ci kontaktéw seksualnych z mezczyznami.

Przebieg choroby Anny O zrelacjonowany zostat w czterech punktach:

1. faza poczatkowa - ,utajona inkubacja” (lipiec 1880-10 grudnia
1880),

2. choroba - do ktérej wliczono objawy: psychozy, parafazji/afazji, za-
burzenia wzroku, zez, czeSciowy paraliz (prawe ramie, nogi), bole
mie$niowe,

3. szczyt choroby - tuz po Smierci ojca, stany somnambuliczne utrzy-
mujace sie az do grudnia 1881

4. faza schytkowa choroby - zanikanie stanéw i symptoméw choro-
bowych do czerwca 1882.

Co do fazy czwartej wiadomo dzi$, Ze nawet jesli rzeczywiscie stan Anny
0. ulegt chwilowemu polepszeniu to wbrew Zzyczeniu Breuere oraz wbrew
temu, co twierdzit pacjentka nie wyszta z choroby catkowicie zdrowa.

Cata choroba trwata wiec od lipca 1880 roku do czerwca 1882 roku. Jej
poczatkiem byto gwattowne pogorszenie sie zdrowia ojca Anny O. chory na
ropien dookotoptucny wymagat catkowitej izolacji i opieki Zzony oraz corki.
Podziat tych obowigzkéw przebiegat w zgodzie z podziatem doby na noc i
dzien, przy czym Anna przejeta kontrole nad stanem chorego w nocy. Po-
czatkowo symptomy nie wydawaty sie grozne, wrecz przeciwne - zyskiwa-
ty zrozumienie i uznanie wsrod bliskich. Anna O. tracita na wadze, czula sie
ostabiona, doszto do jadtowstretu i anemii. W chwili, gdy pojawit sie kaszel
- ze wzgledu na dobro ojca Anny - odsunieta jg od obowigzkéw. To wita-
$nie utrata stanowiska, utrata w istocie wazna o tyle, Ze wigzata sie z bra-
kiem kontaktu/kontroli nad ojcem, spowodowata intensyfikacje choroby

nerwowej u Anny.
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Kiedy stan Anny O. gwattownie zaczal sie pogarszac¢ w jej zyciu pojawit
sie Josef Breuer. Przede wszystkim doswiadczata ona reakcji lekowych,
bata sie pomieszczen, w ktérych przebywata, miata uczucie, ze ,wala sie na
nig $ciany”, doskwieraly jej gwaltowne i ostre bdle gtowy, pojawit sie zez
(strabismus convergens) i inne zaburzenia wzroku. Z wolna Anna przesta-
wata kontrolowa¢ swoje ciato w zakresie ruchéw. Ni potrafita poruszy¢
konczynami, obrdci¢ glowy, zgia¢ czy usias¢/potozyc sie bez pomocy.

Co do zaburzen psychicznych Anna cechowata sie zachowaniami schizo-
idalnymi. Stan tagodny - normalny - w ktérym, pomimo smutku i apatii,
rozpoznawata ludzi i miejsca zastepowany byt czesto stanem pobudzenia -
anormalnym - cechujacym sie agresja wobec bliskich (kt6tliwos$é, agresja
werbalna i cielesna) oraz halucynacjami. Breuer pisze, ze Anna O. byta
wtedy ,niegrzeczna”, co dziwi ale i doskonale oddaje stosunek lekarza do
pacjentki, stosunek w istocie ojcowski wobec dziecka.

Ale nawet w owych chwilach jasnej §wiadomo$ci pojawiaty sie zaburze-
nia; nastro6j nagle obracat sie w przeciwienstwo, po przelotnych chwilach
nastroju pogodnego pojawialy sie poczucia powaznego leku, pacjentka
uporczywie wzdragata sie przed wszelkimi prébami terapii, nawiedzaty ja
halucynacje lekowe o czarnych wezach, w jakie zamieniaty sie jej wtosy, o
sznurach itp. A przy tym wszystkim chora stale méwita sobie, ze nie jest
taka ghtupia, bo przeciez wie, Ze to jej wlosy itp. W chwilach catkowitej
przytomnos$ci umystu uskarzata sie na za¢mienie w gltowie, na to, ze nie
moze mysleé, ze jest $lepa i gltucha, Ze ma dwa ,ja”, prawdziwe i gorsze,
ktére zmusza ja do czynienia zta itp. [S. Freud, J. Breuer, 2008: 29].

Tak wiec stany ,ztego ja” Anna laczyta z ,gtupotq”, z tym, ze ,nie widzi” i
Jhie styszy”. Mozna powiedzie¢, Ze momenty histerii usprawiedliwialy jej
poczucie nizszos$ci, kobiecosci, tego, ze nie zadbata o ojca, jak nalezy. Anna
nie byta ,zla”, bo rzucata w bliskich poduszkami i zwracata sie do nich
niegrzecznie, ale dlatego, Ze w ten spos6b pokazywata, Ze nie jest wcale ta
dobra cdrka, ktdérej zadaniem byto opiekowanie sie ojcem (a takze zamaz-
pojscie itp.). Jedynie jako szalona mogta by¢ normalna tzn. jedynie jako
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nieprzystosowana mogta zachowa¢ swoja buntownicza nature. Szalenstwo
byto wiec jej normalnoscig. Szalone jest normalne.

[1] Appignanesi L., Forrester, ]. 1999. Kobiety Freuda, Warszawa.
[2] Freud, M. 1993. Freud - moj ojciec, Warszawa.

[3] Freud, S., Breuer, J. 2008. Studia nad histerig, Warszawa.

[4] Roudinesco, E. 2005., Jaques Lacan. Jego Zycie i mysl, Warszawa.
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Filozofia i teoria panstwa
w ujeciu Tomasza z Akwinu

Tomasz z Akwinu (1225-1274), dominikanin, uczen Alberta Wielkiego,
wyktadat teologie w Paryzu, potaczyt interpretacje Pisma Swietego z Ary-
stotelesem. Najwazniejsze poglady zawart w serii komentarzy oraz Sumie
teologicznej i Sumie przeciwko poganom. Jego metafizyczne dokonania
okreslity stanowisko KosSciota w kwestiach fundamentalnych dla wiary
i filozofii chrze$cijaniskiej. Zajmowat sie cztowiekiem jako jednostka i jako
elementem wiekszej struktury. Najwazniejsze miejsce w filozofii zostawit
jednak dla Boga.

W odniesieniu do filozofii polityki, jak i w innych przypadkach, Tomasz
postuzyt sie Arystotelesem modyfikujac jego stanowisko przez pryzmat
chrzescijanstwa. Arystoteles twierdzil, Ze jednostka wypelnia swdj cel
najlepiej w ramach spotecznosci, Ze jest z natury bytem spotecznym i tylko
w ten sposob moze sie realizowac najpetniej. Tymczasem Tomasz przej-
mujac zasadnicza teze Arystotelesa dodaje, Ze celem tak jednostki jak
i spoteczenstwa jest zawsze Bdg. Stad najwyzsza wtadza na ziemi jest Ko-
$ciét - jako najblizszy Bogu. Wyzszo$¢ wiadzy koScielnej, duchowej nad
$wieckg, ludzka zaktada sie zdaniem Tomasza na trosce, jaka przypisana

jest wiasnie Ko$ciotowi o najwyzszy cel, czyli Boga. Zadne panstwo $wiec-
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kie nie kieruje sie tym najwyzszym celem, jedynie Ko$ciét, a poniewaz to
on jest najwazniejszy, zatem i wladza nalezy sie jemu.

Naturalna tendencja cztowieka do budowania struktur spotecznych,
szerokich i skomplikowanych, jest zdaniem Tomasza stuszna. Nalezy jedy-
nie pamieta¢ o najwyzszym celu cztowieka - Bogu. Podobnie jak Arystote-
les i Augustyn, Tomasz widzi przewage cztowieka nad innymi istnieniami
w zdolno$ci mowy i rozumu, ktére stuza do budowania praw i zasad, do
konstruowania ztozonych idei. Jednostka jest doskonatym, boskim two-
rem, ktéry stanowi wzdér dla budowania panistwa. Panstwo bowiem winno
mie¢ strukture réwnie ztozong i rownie doskonata jak ma to miejsce
w przypadku cztowieka. Rozum pozostaje w relacji z ciatem, rzadzi nim
i kieruje, a co za tym idzie réwniez cze$¢ pozadliwa i gniewna duszy po-
winny zosta¢ rozumowi podporzadkowane.

Cele najwyzszy cztowieka - zbawienie i taska Boga - poprzedzaja w na-
turalny sposéb cele ziemskie, odpowiednie dla cztowieka, nie bedace ni-
czym zlym, o ile skonstruowane sg z pamiecig o tym najwyzszym. Cel naj-
wyzszy realizowany jest w KoSciele, a doczesne - w panstwie. Jedynie
w ramach panstwa cztowiek moze pozostawac rzeczywiscie wolny. Podpo-
rzadkowujac swoje doczesne cele sprawnemu funkcjonowaniu spoteczno-
$ci, cztowiek czyni dobrze. Nad celami doczesnymi wtadze i kontrole
sprawuje panstwo. Ale cel ostateczny, najwazniejszy, osiagna¢ mozna je-
dynie poprzez Kosciét. Nie wolno doprowadzi¢ do pomieszania tych po-
rzadkéw i do wystapienia na tym tle - podobnego do rozumu i wiary -
konfliktu. Wedtug Tomasza filozofia peini role pomocnicza i propedeu-
tyczna wobec teologii. W ten sposéb, poprzez uznanie takiej hierarchii,
mozna unikng¢ konfliktu. Na tej samej zasadzie dziata¢ powinna zaleznos¢
miedzy $§wieckim celem jednostki w ramach spoteczenstwa i celem naj-
wyzszym, boskim. Uznanie wyzszosci tego drugiego, gwarantuje, zdaniem
Akwinaty, sprawne i stuszne funkcjonowanie. Wtadza duchowa ma wyz-
szo$¢ nad wiladza $wiecka. Podobnie ma sie stosunek filozofii i wiary,

w ktérym ta druga jest zawsze nadrzedna.
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Prawo naturalne jest gwarantowane, w ramach panstwa, przez prymat
wtadzy duchowej nad $wiecka. Prawu temu bowiem podporzadkowujg sie
na réwni rozum i wola cztowieka. Rozum sprawuje wtadze nad wolg i to on
oznacza stuszne cele. Dlatego wtasnie §wiecka wtadza jest w stanie formu-
towa¢ stuszne prawa w odniesieniu do ziemskich zachowan. Prawo jest
wiec stanowione i egzekwowane przez rozum. Nalezy jednak pamieta¢, ze
ostatecznie prawo ludzkie znajduje swoje wypeinienie w prawie natural-
nym, boskim.

sJesli jednak pod jakim$ wzgledem jest niezgodne z prawem natural-
nym, nie bedzie prawem, lecz jego wypaczeniem” [Tomasz z Akwinu,
Summa teologiczna, 65-1].

W ten sposob jasny jest ksztalt panstwa idealnego wedtug Tomasza.
Wtadze najwyzsza sprawuje Bog. Jego namiestnikiem na ziemi jest wtadca
kierujacy sie w swym postepowaniu rozumem - ale rozumem ze wzgledu
na prawo naturalne. Jesli jest inaczej wtadca taki sprzeciwia sie prawu
naturalnemu i Bogu i zastuguje na kare. Wykroczenie przeciwko prawu
jest réwnoznaczne z wykroczeniem przeciwko Bogu. Kara jest wypowie-
dzenie przez poddanych postuszenstwa wtadcy sprzeciwiajacego sie pra-
wu boskiemu.

Ostatecznie mozna powiedzieé¢, ze Tomasz biorgc od Arystotelesa poje-
cie jednostki funkcjonujacej najlepiej w ramach wspdlnoty, zreformowat je
ze wzgledu na prawo naturalne i podporzadkowanie Bogu. Jednocze$nie
wskazat podobnie jak Stagiryta na naczelng wage dobra wspolnego, stoja-
cego wyzej od dobra wtasnego.

W starozytnos$ci byta to,,..znajomos$¢é spraw boskich i ludzkich” [Lego-
wicz, 1991: 24], co oddaje starozytny poglad na te sprawe - mysliciele tego
okresu pod nazwa filozofii uprawiali wszystkie nauki np. Arystoteles
omawia w swojej filozofii nie tylko logike, etyke i ontologie, ale takze zoo-
logie, meteorologie, psychologie doswiadczalng itd. ,Filozofia $rednio-
wieczna byta [...] w swej istocie gatezig teologii” [Davies, 1998: 827], do-
piero u $w. Tomasza z Akwinu nastapito jasne rozgraniczenie teologii od
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filozofii, tj. wiary od rozumu. Sw. Albert Wielki filozof i przyrodnik $re-
dniowieczny, uprawiat z zamitowaniem botanike, podobnie jak Teofrast
sadzac, ze to jest cze$¢ filozofii.

W czasach nowoczesnych wysuwa sie na plan pierwszy zagadnienie sto-
sunku filozofii do nauki przyrodniczej i istnieje pod tym wzgledem znacze-
nie chwiejno$¢ poje¢. Tomisci uwazajg cato$¢ wiedzy poza teologicznej
nadal za filozofie, neopozytywisSci twierdza, ze filozofii w ogole nie ma,
gdyz wszystkie jej dziedziny zostaly przejete przez nauki do$§wiadczalne
wzgl. formalne. Inni jeszcze sadza, Ze powinna sie obecnie ogranicza¢ do
jednej dziedziny, np. teorii poznania (kantysci), etyki (Balfour) itp.

Stosunek filozofii do nauk przyrodniczych jak i formalnych byt histo-
rycznie taki, ze nauki te zaptadnialy filozoféw zwykle nowymi mys$lami np.
Arystoteles w swojej filozofii jest wielce zalezny od matematyki, astrono-
mii i biologii.

Religia odegrata w dziejach filozofii podobna role jak nauka, a mianowi-
cie zaptodnita umysty filozoféw szeregiem mysli. Jedng z wielkich zdoby-
czy $redniowiecznych filozoféw jest dyrektywa, ze filozofii na religii bu-
dowac¢ nie mozna. Obie dziedziny maja jednak punkty styczne, tak np., jesli
chodzi o teorie Béstwa, nie§miertelno$¢é, wolno$é woli, a nie raz i etyke.

Mysl filozoficzna jest jedynym z wazniejszych czynnikéw ksztattujacych
dzieje ludzkoSci, np. starozytny stoicyzm wywart wielki wptyw na mental-
no$¢ mas i przyczynit sie do ztagodzenia obyczajéw. Kazda gtéwna filozofia
epoki poteznie oddzialywuje na wychowanie: wychowawcy, sami najcze-
$ciej nie zdaja sobie z tego sprawy, wpajaja w mlodziez zasady gtoszone
przez tzw. ,nowoczesna filozofie” [Bochenski, 1993: 27]; za ich posrednic-
twem filozofia ksztaltuje umysty masy. Mysl filozoficzna dociera takze po
przez poezje i literature. Tak np. Dante jako kosciec swoich pogladéw na
zycie podaje tomizm.

Tomasz, syn hrabiego Landulfa i Teodory ,,..urodzit sie okoto roku 1225
na zamku w Roccasecca koto Akwinu, matego miasta miedzy Rzymem a
Neapolem” [Pieper, 1996: 11]. ,Piecioletniego chtopca oddano na wycho-
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wanie do benedyktynéw na Monte Cassino” [Legowicz, 1991: 229]. Dzieki
zbiegowi okoliczno$ci, wywotanymi nieustannym konfliktem cesarza Fry-
deryka z papiezem Innocentym, studiuje na cesarskim uniwersytecie w
Neapolu, gdzie z niezwykta gorliwoscig wyktadano Arystotelesa. W Neapo-
lu Tomasz spotyka uczniéw §w. Dominika; urzekaja go oni swoja bezkom-
promisowoscig w stosunku do szerzgcego w Kosciele i swiecie zta oraz
ewangeliczng prostota zycia. Wstepuje do Zakonu Kaznodziejéw. Przeto-
zeni, aby uchroni¢ nowicjusza przed rodzing, ktéra sprzeciwiata sie jego
decyzji oraz umozliwi¢ mu poglebianie znajomosci filozofii, gtéwnie w
wersji Arystotelesowskiej, wystali Tomasza na Uniwersytet Paryski do
Alberta Wielkiego, ktéry byl najstynniejszym woéwczas uczonym domini-
kaninem i uchodzit za znawce filozofii Arystotelesa. Po drodze do Paryza
Tomasz zostal na polecenie matki porwany przez braci i uwieziony. Po
roku matka ustgpita. Tomasz dociera do miasta uczonych. Studiuje u Alber-
ta Wielkiego i wraz z nim wyjezdza do Kolonii w 1248r., aby juz niebawem
wroci¢ na Sorbone jako wykltadowca. Wiosng 1256r. Tomasz zostaje pro-
mowany ha mistrza swietej teologii. Jest na uniwersytecie -jako zakonnik-
atakowany przez duchownych z kapituty katedralnej paryskiej, posiadaja-
cych dotychczas decydujace znaczenie na uczelni. Powstajg teksty w obro-
nie zakonéw zebrzacych. W 1268r. udaje sie do Paryza, aby tym razem, z
kolei, wiaczy¢ sie na spor o rzeczy znacznie wazniejsze niZ stanowiska
uniwersyteckie. W 1272r. Tomasz wyjezdza z Paryza do Wtoch,
dla,,...zatoZenia studium zakonnego” [Pieper, 1996: 16]. w Neapolu.

6 grudnia 1273r., doznaje dziwnego przezycia podczas odprawiania na-
bozenistwa i od tego dnia zaprzestaje pracy. Na polecenie papieza Urbana
IV,...by wzigl udziat w soborze, ktéry miat sie rozpocza¢ w Lyonie [..] udat
sie w droge, ale zachorowat i wkrétce potem umart w dniu 7 marca 1274 r.
majac niespeina piecdziesiat lat” [Pieper, 1996: 16].

Tomasz zaczat pisaé po przyjezdzie z Paryza w 1252r. Na jego dorobek
sktada sie kilka dtugich traktatéw, komentarze do dziet innych autoréw,
"dysputy” o problemach teologicznych i filozoficznych oraz liczne krétsze
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prace -najwazniejszymi dzietami sa: Suma filozoficzna (Summa contra gen-
tiles) oraz Suma teologiczna (Summa theologiae),bedaca ,najbardziej mia-
rodajnym ujeciem problemoéw teologii katolickiej” [Hart, 1995: 379].

Dziela Tomasza z Akwinu nosza $lady wptywu innych filozofow, w tym
Platona, $w. Augustyna, dwoch filozoféw arabskich: Awerroesa i Awicenny,
a takze filozofa zydowskiego: Majmonidesa. Najwiekszy jednak znaczenie
dla uksztattowania sie filozofii Tomasza miaty pisma Arystotelesa. Pisma
Arystotelesa wzbudzaty liczne kontrowersje, poniewaz niektoére z zawar-
tych w nich pogladéw stalty w sprzeczno$ci z nauczaniem Kosciota katolic-
kiego (np. poglad, ze dusza umiera wraz z ciatem, ze $wiat nie zostat stwo-
rzony, lecz jest wieczny itd.) Z drugiej jednak dzieta te proponowaty ekscy-
tujacy dla filozofa cato$ciowy system rozumienia $wiata. Tomasz byt
pierwszym mysSlicielem, ktéry podjat probe ,pogodzenia idei Arystotelesa
z dogmatami religii” [Davies, 1998: 472]. Za gtéwny cel postawil sobie
wyjasnienie relacji miedzy wiarg i rozumem. Chociaz nie twierdzit, ze za
pomoca rozumu mozna dowie$¢ wszystkich prawd wiary, to jednak sadzit,
iz w wielu przypadkach jest mozliwe.

Doktadnie 3 lata po $mierci Tomasza, biskup Paryza i wielki kanclerz
Uniwersytetu Stefan Tempier, potepiajac arystotelizm zatacza do tego
wiele tez Tomasza. Do potepien tych przylacza sie biskupi: Oksfordu-
Robert Kilwardby, dominikanin i Londynu-Jan Peckham, franciszkanin.
Cialo Tomasza stalo sie przedmiotem sporu pomiedzy dominikanami
i cystersami z Fossanuova, w wyniku ktérego zostato ekshumowane, po-
zbawione glowy i wygotowane.

W dniu 18 lipca 1325r., papiez Jan XXII w. Awinionie kanonizowat To-
masza, 14 lutego 1325r. odwotano w Paryzu potepienie jego nauki. Tomasz
uzyskatl nazwe ,..doctor communis chrze$cianstwa” [Pieper, 1996: 64].
WXV w. teologie Tomasza ogloszono jako obowigzujacy wyktad wiary,
zagrozonej przez poganskie nurty renesansu. Teologia Akwinaty przezy-

wata swojg $wietno$¢ w dobie Soboru Trydenckiego. Kilka lat po zamknie-
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ciu jego obrad, w 1567r., papiez $w. Pius V ogtosit Tomasza Powszechnym
Doktorem Kosciota.

W swojej metafizyce Tomasz postuguje sie pojeciami Arystotelesa,
z ktéorych wiele zdazyto sie juz zadomowi¢ w filozofii Sredniowiecza. Poje-
cia te odgrywaja gtéwna role w ksztattowaniu sie pogladéw Tomasza na
nature stworzenia i jego zwigzku z Bogiem, oraz na nature duszy ludzkiej.

Metafizyka Arystotelesa zajmowata sie gtdwnie substancjami i przyczy-
nami. Naturg substancji, przyczynami ich zmian oraz celami, ktérym stuza,
interesowat sie tez Tomasz. Dla Tomasza substancjg jest to wszystko, co
Bég stworzyt, powotujgc $wiat do istnienia, i co w dalszym ciggu stwarza.
Niektore substancje sa cielesne (rzeczy tworzace $wiat materialny), inne
sg bezcielesne (dusze ludzkie i aniotowie).

Tomasz zgadza sie z Arystotelesowska analiza substancji jako uformo-
wanej materii w przypadku, kiedy dotyczy ona substancji cielesnych, to
znaczy przedmiotéw materialnych, ktére tworza Swiat poznawalny zmy-
stowo. Z faktu, ze materia jest fundamentem substancji cielesnych, a sub-
stancje cielesne sa rozcigglte, Tomasz wnosi, Ze materia ma witasciwosci
rozciaggtosci. Tomistyczna teoria materii ro6zni sie, wiec pod tym wzgledem
od teorii Arystotelesa, ktory twierdzil, Ze materia jako czysta, pozbawiona
formy potencjalno$¢ nie ma zadnych wtasciwosci.

Chociaz wedtug Tomasza rozciagte substancje cielesne sktadaja sie z
uformowanej materii, utrzymuje on, iz istniejg takze substancje, ktére s3
catkowicie pozbawione materii. Sa to substancje bezcielesne, ,[..] dusza
obdarzona umystem, podobnie jak aniot nie ma materii” [Tomasz z Akwi-
nu, 2000: 100]. Nie s3 one rozciagte. Tomasz zgadza sie z Arystotelesem, ze
materia nie moze istnie¢ samodzielnie, nie moze istnie¢ nieuformowana.
Zarazem jednak przyjmuje, Zze pewne formy moga istnie¢ samodzielnie.
Substancje bezcielesne sg substancjami prostymi. Raz stworzone sg nie-
$miertelne, gdyz nie ztoZzone z cze$ci, nie moga ulec rozpadowi. Mimo ze
substancje bezcielesne sg pozbawione materii, to jednak wciaz cechuje je

potencjalno$é (moznos¢). Tylko Bég jest w petni aktualny ,jest aktem czy-
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stym, bez domieszki moznosci” [Tomasz z Akwinu, 1984: 14]. Ponadto,
poniewaz to wtasnie materia indywiduuje poszczegoélne substancje, i po-
niewaz substancje bezcielesne sg pozbawione materii, moze, wiec istnie¢
tylko jedna bezcielesna substancja danego rodzaju.

Tomasz wprowadza rozréznienie miedzy tym, czym jest dana rzecz
(istota, esencjg) a jej istnieniem(egzystencja, bytowaniem). Istota rzeczy
jest tym, dzieki czemu co$ jest tym, czym jest. W swoim wczesnym trakta-
cie O bycie i istocie Tomasz powiada, ze ,istota [...] oznacza to, przez coiw
czym byt ma akt istnienia” [Tomasz z Akwinu, 1965: 52]. Tomasz nie
twierdzi jednak, ze posiadanie istoty jest r6wnoznaczne z istnieniem. Uwa-
Za, Ze istota jest tym, co nie moze istnie¢ bez racjonalnej duszy. Nie oznacza
to jednak, ze racjonalna dusza jest przyczyna istnienia cztowieka. To raczej
istnienie jest przyczyna istoty. Méwiac $cislej, istota posiada byt aktualny
dzieki aktowi istnienia.

Przyczyna istnienia aktualnego bytu jest co$, co go przewyzsza. Gdyby
istota danego bytu mogta spowodowac jego istnienie, bytby on bytem sa-
moistnym, a Tomasz uwaza, zZe jest to mozliwe wytacznie w wypadku bytu
koniecznego, czyli Boga, ,ktory jest pierwszy ze wszystkich (bytéw) nie ma
przyczyny swojej konieczno$ci. Zatem jest konieczne, aby Bdg istniat sam z
siebie” [Tomasz z Akwinu, 1984: 13]. Ostateczng przyczyng istnienia sub-
stancji - ich powstawania - jest, zatem Boég, ktory istnieje w sposéb ko-
nieczny i ktdrego istota jest istnieniem. Rozr6znienie Tomasza miedzy
istota i istnieniem stuzy do odrézniania Boga od stworzenia.

Problemem, ktéry nurtowat wielu $redniowiecznych teologéw i filozo-
féw, byta kwestia powszechnikéw (uniwersalistéw). Wedtug Tomasza z
Akwinu problem ten sprowadza sie do pytania o nature istoty rzeczy, Od-
rzucajac, $ladem Arystotelesa, istnienie transcendentalnych idei, Tomasz
utrzymuje, ze istota rzeczy nie istnieje niezaleznie od bytu aktualnego,
czyli substancji. Tak na przyktad istota bycia cztowiekiem nie posiada sa-
modzielnego istnienia, nie istnieje niezaleznie od aktualnego cztowieka.
Istnieje natomiast w aktualnie istniejgcych ludziach. Istoty rzeczy istniejq o
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tyle, o ile sa zawarte w aktualnie istniejacych substancjach. Stanowisko
Tomasza jest wiec powtérzeniem pogladu Arystotelesa, ze idee istniejg w
rzeczach.

Wedlug Tomasza z Akwinu Bég jest stworca wszystkich rzeczy, jest
przyczyna istnienia wszystkich skoniczonych substancji. Takie byty nie
muszg istnie¢, a jednak istniejg za sprawg Boga. W przeciwienstwie do
skoniczonych substancji Bog istnieje w sposéb konieczny - istnienie Boga
ma przyczyne nie w czym$ wobec Niego zewnetrznym, lecz w Jego wtasnej
naturze. Wynika stad, iz Bdg ze swej natury musi istnie¢, co oznacza, ze
istota Boga jest zarazem Jego istnieniem. Poglad ten stanowi fundament
Tomaszowych dowod6éw na istnienie Boga. Teze Tomasza interpretuje sie
takze w ten sposob, ze Bog jest bardziej rzeczywisty niz wszystkie inne
byty, ktéorym udziela On istnienia. Rzeczy stworzone mozna uporzadkowacé
hierarchicznie: na szczycie tej hierarchii znajduje sie Bog, stwdrca wszech-
rzeczy. ,Wszedzie, bowiem tam gdzie (byty) sa uporzadkowane, ten, ktéry
w jakim$ porzadku jest pierwszy i najdoskonalszy stanowi przyczyne tych,
ktére wedtug porzadku ida za nim” [Tomasz z Akwinu, 1984: 33]. Z tej
koncepcji relacji miedzy Bogiem i stworzeniem Tomasz wyprowadza do-
wody na istnienie Boga.

Tomasz nie twierdzi, Ze za pomoca rozumu mozna pozna¢ nature Boga,
sadzi jednak, Ze postugujac sie rozumem, mozna dowie$¢ Jego istnienia.
Kwestig istnienia Boga zajmuje sie w kilku swoich dzietach, jednak naj-
stawniejsze rozwazania w tym zakresie zawart w Sumie teologicznej. Po-
wiada tam, ze chociaz istnienie Boga mozna przyja¢ na wiare, to jednak
stwierdzenie, Ze ,Bog istnieje” [Tomasz z Akwinu, 2004: 13], nie jest praw-
da oczywista nie wymagajaca dowodzenia; gdyby taka byta, wszyscy by w
nig wierzyli. Tym samym Tomasz odrzuca argument ontologiczny §w. An-
zelma. Twierdzi, Ze istnienie Boga wtasnie, dlatego mozna przyja¢ na wia-
re, poniewaz moze ono by¢ dowiedzione za pomoca rozumu ( a zatem jest
prawda). W Sumie teologicznej Tomasz przedstawia pie¢ dowodéw na
istnienie Boga (,,pie¢ drég” [Tomasz z Akwinu, 2004: 13]).
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W ,pieciu drogach” Tomasz z Akwinu przedstawia przyczynowe dowo-
dy na istnienie Boga, co oznacza, ze z faktéw dotyczacych istnienia rzeczy
wprowadza wniosek, iz Bég musi istnie¢ jako ich przyczyna. Ten rodzaj
dowodu okres$la sie mianem dowodu kosmologicznego. Tomasz postuguje
sie wlasdnie tg metoda - widoczny jest tu wplyw Arystotelesa, ktéry twier-
dzit, Ze wiedza o substancjach jest wiedzg o ich przyczynach, i sam sformu-
towat kosmologiczny dowod na istnienie ,,nieruchomego przyjaciela” [To-
masz z Akwinu, 2004: 15]. Bez watpienia jednak na my$l Tomasza oddzia-
tali rowniez inni filozofowie.

Pierwszy dowé6d Tomasza opiera sie na istnieniu ruchu. Wychodzi od
stwierdzenia, ze wszystkie rzeczy znajduja sie w ruchu. Podobnie jak Ary-
stoteles, Tomasz pojmuje ruch jako zmiane - przejscie od bytu potencjal-
nego do bytu aktualnego. Wyprowadza wniosek, iZ musi istnie¢ pierwsza
przyczyna ruchu, ktéra wprawia w ruch wszystkie inne rzeczy. T pierw-
sz3 przyczyna ruchu jest Bég.

W drugim dowodzie Tomasz wykazuje, ze musi istnie¢ pierwsza przy-
czyna wszystkich rzeczy, ktora jest przyczyna sprawcza. Wychodzi od spo-
strzezenia, Zze w $wiecie przyrody wszystkie rzeczy maja swoje przyczyny
sprawcze, Ze takie rzeczy nigdy nie sa samoistne zarazem kazda przyczyna
jest skutkiem innej przyczyny, od Kktérej zalezy jej istnienie. Musi, zatem
istnie¢ jaka$ pierwsza przyczyna, poniewaz inaczej nigdy nie nastgpitby
zaden skutek, a tym samym w $wiecie przyrody w ogdle nic by nie istniato.
Ta pierwsza przyczyng, ktéra nie jest skutkiem czego$ zewnetrznego wo-
bec niej samej jest Bog ,nic nie moze by¢ przyczyna Boga, bo On jest bytem
pierwszy” [Tomasz z Akwinu, 1984: 13].

W swoim trzecim dowodzie Tomasz stwierdza, Ze wszystko, co istnieje
w $wiecie przyrody, ma takze moznos$¢ (potencje) nieistnienia. Oznacza to,
ze wszystKie istniejace rzeczy sg bytami istniejacymi w sposob niekoniecz-
ny: moga one zaréwno istnie¢, jak i nie istnie¢. Innymi stowy, wszystkie
istniejace rzeczy maja mozliwos¢ nieistnienia. Tomasz twierdzi takze, ze
wszystko, co ma mozliwos¢ nieistnienia, w jakim§ momencie nie bedzie
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aktualnie istnie¢ (badzZ tez juz przestato aktualnie nie istnie¢). Nie ulega
watpliwosci, ze Swiat obecnie istnieje stad wniosek, ze musi istnie¢ takze
pewien byt konieczny - byt, ktéry zawsze istnieje i zawsze musi istnie¢, i
ktéry w czasie, gdy nic innego nie istniato, sprawit, iz potencjalnie istniejg-
ce rzeczy zaczely istnie¢ aktualnie. Tak, wiec musi istnie¢ byt, ktéry jest
bytem samoistnym (jest przyczyng samego siebie), i ktérego istnienie nie
ma innej przyczyny poza nim samym. Tym samoistnym bytem jest Bog.
Gdyby nie istniat taki byt konieczny, w ogéle nic by nie istniato.

Czwarty dowdd wychodzi od spostrzezenia, Ze rézne rzeczy maja te sa-
me wilasciwosci w réznym stopniu. Tomasz dowodzi, ze jakas rzecz ma
dang witasciwo$¢ w pewnym stopniu, poniewaz jaka$ inna rzecz ma ja w
stopniu najwiekszym. Co wiecej, wykazuje, iz ta druga rzecz jest przyczyna
posiadania tej wlasciwosci przez wszystkie rzeczy, ktére maja ja w mniej-
szym stopniu. Doskonatos$¢ bytu (np. dobro¢), wiasciwe istniejagcym rze-
czom, musza mie¢ tez swoja przyczyne w najdoskonalszym i najbardziej
rzeczywistym bycie. Tg przyczyng doskonatosci bytow jest Bog.

Swéj ostatni dowdd Tomasz rozpoczyna od stwierdzenia, ze $wiat jest
uporzadkowany oraz rozwija sie celowo wedle opacznosci czyli planu bo-
skiego. Rzeczy, ktére nie maja rozumu, nie moga osigga¢ swoich celéw
zgodnie z ustalonym porzadkiem, jesli nie istnieje twdrca tego porzadku,
ktéry nimi kieruje. Wynika stad, Ze taki rozumny twoérca porzadku istnieje
i Ze owym tworca porzadku Swiata jest Bog.

Natura umysty, czyli duszy, oraz mozliwo$¢ Zycia po $mierci to kwestie
zajmujace wszystkich teologéw katolickich, w tym i Tomasza z Akwinu.

Tomasz przyjmuje poglad Arystotelesa, ze dusza jest forma cztowieka
»-Ktora Kieruje nizszymi formami ciata oraz je dopelnia i ktéra bezposred-
nio zalezy od Boga” [Legowicz, 1991: 235]. Jej racjonalna dziatalnos¢ jest
tym, co odréznia dusze ludzka od duszy pozostatych zywych stworzen.
Twierdzi, Zze B6g nadaje kazdemu ciatu jego forme, czy tez dusze w mo-
mencie stworzenia. Co jednak dzieje sie z duszg w chwili $mierci cztowie-
ka? Chcac pozosta¢ w zgodzie z teologia chrzescijanska. Tomasz musiat
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znalez¢ odpowiedZ na pytanie, w jaki spos6b dusza moze nadal istnie¢ po
$mierci cztowieka -jak mozliwa jest osobista nieSmiertelnos$c.

Tomasz odrzuca koncepcje Awerroesa, ktéry twierdzit, Ze istnieje tylko
jeden umyst oraz wiele jednostkowych dusz, ktére formuja ludzkie ciata.
Tomasz wskazuje, ze gdyby istniat tylko jeden umyst wspélny wszystkim
ludziom, trudno bytoby wyjasni¢, dlaczego w danym momencie wszyscy
nie myslimy o tym samym, a takze, jak jednostka moze w ogdéle mysle¢,
skoro myslenie jest wytacznie funkcjg niezaleznego od niej umystu.

Tomasz wysuwa teze, Ze dusza jest zasada wszelkiego racjonalnego
dziatania; jako jest bezcielesna i dziata niezaleznie od ciata. ,Dusza, wiec,
ktéra jest naczelna zasadg zycia, nie jest ciatem, lecz aktem ciata” [Tomasz
z Akwinu, 2000: 101]. Mimo to Tomasz w dalszym ciggu uwaza dusze za
forme ciata, gdyz jest ona tym, co ozywia ciato i umozliwia jego dziatanie.
»Tak, wiec dusza, ktoérg tez nazywamy umystem lub myslg jest istotg, nie-
cielesng” [[Tomasz z Akwinu, 2000: 101], poniewaz w przeciwnym wy-
padku nie bytaby zdolna do abstrakcyjnego mys$lenia i do poznawania
og6lnych prawd o wszystkich ciatach. Ponadto, gdyby umyst dziatat po-
przez narzady ciata, to jego wiedza bytaby ograniczona przez te narzady;
wiedza rozumowa nie jest jednak w ten sposéb ograniczona.

Twierdzi, ze umyst korzysta w mysleniu z posrednictwa ciala, ale
»umyst ludzki (voiie-nus) nie jest zwigzany z ciatem” [Tomasz z Akwinu,
2000: 26], co polega na tym, iz ciato dostarcza "materiatu” niezbednego do
mys$lenia, np. postrzezenia zmystowe. ,Ciato nie nalezy do istoty duszy to
jednak w istocie duszy tkwi sktonnos¢ do potaczenia sie z ciatem” [Tomasz
z Akwinu, 2004: 51], poniewaz ,dusza w pewnej mierze potrzebuje ciata
do wykonywania swych dziatan” [Tomasz z Akwinu, 2004: 51].

Jedna z najradykalniejszych innowacji Tomasza jest jego teoria pozna-
nia. ,U Tomasza poznanie umystowe zaczyna sie od zmystéw” [Legowicz,
1991: 237]. Nie ma Zadnej intuicji, ani Boga, ani nawet wtasnej duszy, kt6-
ra pozna¢ mozemy tylko poprzez jej dziatanie. Zmysty tworza wyobraze-
nie, z ktérego umyst abstrahuje tre$¢ idealna. Dzieje sie tak to, ze umyst
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czynny dziata na wyobrazenia i uzywajac ich jako przyczyny nadrzednej
powoduje powstanie w umysle biernym obrazu duchowego. ,Tomaszowa
teoria poznanial..]Jnie odbiega od augustynizmu, ale tylko w szczegétach
inaczej go tlumaczy[..]Zdaniem Tomasza ludzkie poznanie musi by¢
wsparte przez $wiatto boze jako Zrédto i kryterium mozliwosci poznaw-
czych cztowieka, wskutek czego poznanie zostaje podporzadkowane obja-
wieniom” [Legowicz, 1991: 237].

Inng charakterystyczng cechg tomistyczng teorii poznania jest zaprze-
czenie, bySmy mogli pozna¢ jednostke jako taka: w rzeczy samej, znamy w
jednostkach tylko cechy ogélne, wspdlne w zasadzie, nigdy za$ to, co jest w
jej wytaczna wiasnoscia.

Jak mozna w tym potozeniu méwi¢ o Bogu? Tomasz odpowiedziat na to
pytanie, zajmujac posrednie stanowisko miedzy agnostycyzmem Majmo-
nidesa a naiwnym realizmem wczes$niejszych scholastykéw. Twierdzi, ze
stowa nasze uzyte w stosunku do Boga maja znaczenie tylko analogicznie
do uzywanych w stosunku do stwierdzen, przy czym teoria analogii jest u
niego rozwinieta w ten sam sposdéb jak obecnie teoria tzw. izomorfii: prze-
noszenie na Boga tylko cech formalnych stosunkéw miedzy tre$ciami po-
je¢, nigdy same tresci.

Najbardziej charakterystyczna cecha filozofii Tomasza jest jego intelek-
tualizm, ,..przyznaje on z tej relacji pierwszenstwo intelektowi wobec
woli” [Tomasz z Akwinu, 2000: 10], w kazdej dziedzinie, ,,...z filozoficznych
i teologicznych wzgledéw przyznaje on pryzmat intelektowi” [Tomasz z
Akwinu, 2000: 11]. Wedtug Tomasza ,..intelekt wyprzedza wole, tak jak
przyczyna ruchu jest wcze$niejsza od przedmiotu znajdujacego sie w ru-
chu” [Tomasz z Akwinu, 2000: 36]. I tak juz w Bogu pierwszym atrybutem
jest rozum, samego siebie, a przez to wszystko inne. Poznanie, jest tworcze,
gdy dotacza sie do niego wola. Bog nie, dlatego poznaje rzeczy, ze one s3,
lecz rzeczy sa, bo Bdg je poznaje. Podobnie w cztowieku rozum jest naj-

wyzszg wtadza. Za pomocg rozumu tgczymy sie po Smierci z Bogiem. Ro-
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zum dyktuje prawa konkretnego postepowania. Samo sumienie jest sylogi-
zmem rozumowym, ktérego przestankami sg prawo ogdlne i intelektualne
stwierdzenie potozenia, a wnioskiem nakaz dziatania. Roztropno$¢, cnota
rozumu, jest najwyzsza z cndt naturalnych, a wiara majgca réwniez siedzi-
be w rozumie, jest pierwsza, jesli nie najwazniejsza cnotg teologiczng. De-
cyzja jest aktem rozumu, podbudowanym przez wole. Wola pojeta jest u
Tomasza jako reakcja na poznanie niejako odwrotna strona procesu po-
znawczego. Nie wynika z tego jednak, by Tomasz jej nie doceniatl. Uznat on
- przeciw Sokratesowi - Ze cnoty moralnej nie mozna sie nauczyé¢. Wykazat
w rozwazaniach nad poznaniem prawdy etycznej, jak wielka role odgry-
wac¢ moze prawa wola dla poznania wartosci.

Bedac zdecydowanym intelektualista, w czym roézni sie od wiekszo$ci
scholastykdw, jak i wiekszo$ci wspoétczesnych Tomasz, umie dojrzec i oce-
nia¢ rowniez role woli. Takze uczucie u niego jest docenione, lecz rowniez
opracowane w sposéb nie przescigniety nigdy po nim teoretykdéw etyki.

Obszernie rozbudowana jest etyka u Tomasza. Ostateczny cel zycia wi-
dzial w szczesciu, ktére pojmowat jako poznanie Boga. Osiagniecie Boga
nalezy sobie przedstawia¢ jako akt intelektualnego porywu wobec wizji
Boga. Osiagamy go przez pelnienie naszego obowigzku na ziemi, a o tym
obowigzku stanowi prawo. Prawo ma swojg podstawe w istocie Boga, na-
stepnie w naturze ludzkiej, ktora jest odbiciem tej istoty, po czym dochodzi
do $wiadomosci. Pelnienie obowigzku nie polega jedynie na dobrych che-
ciach, lecz na czynie. Gldéwnym zadaniem etyki jest naszkicowanie ideatu
ludzkiego charakteru i metod jego szkolenia. W charakterze Tomasz jako
teolog wyré6znia 3 cnoty teologiczne (wiara, nadzieja, i mito$¢) i 4 platon-
skie cnoty, ktore sa koniecznymi warunkami dobrego czynu (roztropnos¢,
sprawiedliwo$¢, mestwo i umiarkowanie). Jako podstawe zasad chrze$ci-
janskich ,wyrdznit siedem opera misericordiae spiritwalis (czyli uczynkéw
mitosierdzia co do duszy) i siedem opera misericordiae cordialis (czyli

uczynkow mitosierdzia co do ciata” [Davies, 1998: 827]. W rozprawie po-
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$wieconej uczuciom Tomasz zajmuje stanowisko arystotelesowskie, uznaje
mianowicie potrzebe i pozyteczno$¢ uczuc przeciw stoikom.

»Z cala pewno$ciag mozna powiedzie¢, Ze nikt poza Tomaszem z Akwinu
nie stworzyt tak pelnego systemu filozoficznego, tak szczegétowego i tak
doktadnie przemys$lanego” [Hart, 1995: 379]. W swoich dzietach podjat
probe syntezy gtéwnych zasad metafizyki Arystotelesa; dazyt do stworze-
nia takiego systemu wyjasnienia $§wiata, ktéry bylby zgodny z teologia
chrzescijanska. Filozofia Arystotelesa stala sie fundamentem racjonalnej
teologii Tomasza. O ile jednak Arystoteles przede wszystkim chciat pozna¢
nature i cel substancji tworzacych Sswiat przyrody, o tyle przedmiotem
zainteresowan Tomasza byt Bog oraz cate stworzenie, pojete jako hierar-
chia substancji zaréwno cielesnych, jak i bezcielesnych, stworzonych i
utrzymywanych przy zyciu przez Boga.

Tomasz sadzil, ze poglady Arystotelesa s3 stuszne, a zatem wszelka nie
zgodnos$¢ z religia musi by¢ wynikiem ich btednej interpretacji. W swoich
dzietach rozwazat wiele kwestii filozoficznych wykraczajacych poza teolo-
gie. Prébowatl wszelako pogodzic¢ filozofie Arystotelesa z chrze$cijaiistwem
»zdotat 6w cel osiagna¢, gloszac, ze rozum pochodzi od Boga, zZe wiara jest
racjonalna i Ze rozum i wiara nie musza by¢ ze soba sprzeczne” [Davies,
1998: 827]. W tym wiasnie duchu sformutowat pie¢ dowoddw na istnienie
Boga. W innych wypadkach przyznawat jednak, Ze rozum jest bezsilny.

Pisma Tomasza s3 liczne i czesto obszerne, stanowig one pewnego ro-
dzaju encyklopedie wiedzy nie tylko teologicznej, lecz i filozoficznej. Ucze-
ni (nie tylko katoliccy) czerpig z niej dane dla celow réznorodnych i aktu-
alnych.

,Tomasz osiagnat to, do czego dazyly cate pokolenia teologéw od Alku-
ina po Piotra Lombarda: petne przystosowanie filozofii, a z nig i szeroko
pojetej wiedzy, dla teologii i stworzenie dla tej ostatniej mozliwos$ci postu-
giwania sie ta pierwsza [..] Stad zrodzita sie opozycja wobec filozoficzno-

teologicznej recepcji arystotelizmu” [Legowicz, 1991: 240], ktorej zrodtem
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i podstawa ,,...byta che¢ ratowania za wszelka cene augustymizmu ” [Lego-
wicz, 1991: 241].

»Nurty filozoficzno-teologiczne ktére[...]stanowity nie jako kontynuacje
dzieta trzech autorytetéw XIII wieku: Alberta, Tomasza i Dunsa Szkota.
Kierunki te zasadniczo nie wyszty po za tradycyjng problematyke teolo-
giczna” [Legowicz, 1991: 260]. W $redniowieczu postac filozofii religijnej
zostata najdoskonalej zrealizowana w tomizmie. ,Tomistyczna filozofia i
teologia w calym otwartym poréwnaniu z innymi filozofiami, jak buddyzm
czy monizm, z innymi teologiami, jak kalwinizm [..] jest najoczywisciej
systemem pracujacym tworczo, a nawet walczacym, petnym zdrowego
rozsadku i zaufania, a przeto normalnie pelnym nadziei i obietnicy” [Che-
sterton, 1959: 196]. Miano tomistow ,na okreslenie zwolennikéw Tomasza
powstato w roku 1337 i jest tworem franciszkanina, Piotra Tartaretu-
sa[...]0srodkiem ruchu tomistycznego byt najpierw Paryz i Neapol” [Lego-
wicz, 1991: 263], w Anglii stabiej sie rozwijat, a do Niemiec nie dopuscit
tomizmu neoplatonizujacy albertyzm.

Tomizm nie byt filozofig popularng, nawet w Ko$ciele, mimo heroicz-
nych wysitkow niektorzy papiezy, aby stat sie oficjalng doktryng Kosciota.
Nawrdt do nauki Tomasza nastgpit w drugiej potowie XIX w. W encyklice
Leona XIII Aeterni Patris z 1879 r., papiez zalecajgca odrodzenie filozofii w
duchu Tomasza. Pius XII pragnat uczyni¢ filozofie tomistyczna podstawa
nauczania w seminariach duchowych i na fakultetach ko$cielnych.

Soboér Watykanski Il zaleca nauke Tomasza w dwéch swoich dokumen-
tach: Dekret o Formacji Kaptariskiej (Optatam totius) w rozdziale 16 po-
ucza:,Niech alumni naucza sie glebiej wnika¢ w [tajemnice zbawienia] i
wykry¢ miedzy nimi zwigzek za pomoca spekulacji, majac tu za mistrza sw.
Tomasza” [www.archidiecezja.lodz.pl/czytelni/sobor/dfk.html]; Deklara-
cja o wychowaniu Chrzescijariskim (Gravisssimum educationis) w rozdziale
10 pisze:, Ko$ciot (otaczajac gorliwa opieka zwtaszcza uniwersytety i fakul-
tety) dba usilnie o to, [..] aby po najdoktadniejszym rozwazeniu nowych
probleméw i badan biezacej doby mozna byto gtebiej poznaé, w jaki spo-
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s6b wiara i rozum prowadza do jednej prawdy, podazajac tu sladami Dok-
toréw Kosciota, a w szczegodlnosci $w. Tomasza z Akwinu” [www.archidie-
cezja.lodz.pl/czytelni/sobor/dfk.html].

Jan Pawetl II w encyklice Fides et ratio przypomniat:,Kosciét stusznie
przedstawial zawsze $w. Tomasza jako mistrza sztuki mys$lenia i wzor
wlasciwego uprawiania teologii” [Jan Pawet 1I, 1998: 29]. Papiez zwraca
uwage, ze $w. Tomasz stosuje madro$¢ filozoficzna, ,ktéra opiera sie na
zdolnos$ci rozumu do badania rzeczywisto$ci w granicach wyznaczonych
przez jego naturze” [Jan Pawet II, 1998: 30], oraz madros¢ teologiczna,
»Ktdra opiera sie na Objawieniu i bada tre$¢ wiary” [Jan Pawet 11, 1998: 30].
Ojciec Swiety wyraznie podkre$la, ze $w. Tomasz szuka wszedzie prawdy,
stusznie, zatem mozna go nazwac apostotem prawdy a ,....Jego filozofia jest
rzeczywiscie filozofig bytu” [Jan Pawet II, 1998: 30]
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Cztowiek i jego godnosé w nauce Jana Pawta Il
w refleksji filozoficznej Henryka Pilusia

Jednym z elementdéw, jaki znajdowat sie w tworczosci filozoficznej i teo-
logicznej Karola Wojtyty - Jana Pawta Il byta godnos¢ cztowieka, ktora
ujmowat on w dwdch aspektach, na co zwraca uwage Henryk Pilus. Pierw-
szym z nich byt aspekt przyrodzony, inaczej naturalny. Drugi to aspekt
nadprzyrodzony, czyli boski. Zdaniem profesora ,filozoficzno-teologiczne
analizy K. Wojtyly dotyczqce godnosci cztowieka jako osoby majq charakter
otwarty, nie ograniczajq sie tylko do antropologii filozoficznej i etyki, stuzq
dalszym rozwazaniom teologicznym. (...) Wykracza tym samym poza defini-
cje osoby podang przez Boecjusza (...). definicja ta jest dla niego za wqska,
gdyz nie oddaje specyficznej petni, jaka zawiera sie w pojeciu osoby” [Pilus,
1999: 141].

Jak zauwaza profesor Karol Wojtyta widziat cztowieka jako osobe o cha-
rakterze podmiotowym jako ,Kkto$”, a nie ,co$”. Zastosowany w tym przy-
padku zaimek wskazuje na osobe, a nie na rzecz, co oznacza, Ze niniejszy
byt osobowy posiada wtasng dynamike, ktéra kieruje go w strone drugiej
osoby [Wojtyta, 1994: 123-124].

Dzieki swojemu podmiotowemu charakterowi cztowiek posiadt mozli-
wosci do zajecia kluczowej pozycji w $§wiecie przyrody. Oznacza to, jak

podkresla profesor Pilus, Zze w odréznieniu do rzeczy, bycie osoba domaga
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sie uznania pierwszenstwa dla cztowieka wzgledem innych bytéw. Z tego
tez powodu istota ludzka nie moze by¢ traktowana jako towar, uprzedmio-
tawiana i znajdowac sie w rekach innych, ktérzy pragneliby nim manipu-
lowac. Profesor zauwaza, ze czlowiek nalezy do bytow dynamicznych,
ktére majg mozliwos¢ spetniania sie w oparciu o poznanie i wolno$¢, jaka
zostata im dana. Ten swoisty dynamizm powoduje - zgodnie z pogladem
profesora - uwolnienie ludzi od jakiejkolwiek zaleznos$ci od otaczajacego
$wiata przyrody [Pilus, 1999: 142].

Rozwazajac poglady Karola Wojtyly zauwaza profesor Henryk Pilus, Ze
»(--) oprocz ontycznego ujecia godnosci cztowieka, wystepuje jej rozumienie
etyczno-aksjologiczne, ktére daje w sumie poczqtek etyce godnosciowej -
mitosci. Proponuje K. Wojtyta, by kryterium podstawowym byta wartos¢ jakq
jest godnos¢ cztowieka, a z kolei najwyzszym kryterium godnosci osobowej -
mito$¢. Stqd tez nalezy blizej przyjze¢ sie etycznemu i réwnoczesnie aksjolo-
gicznemu rozumieniu godnosci przez K. Wojtyte, by lepiej zrozumieé nie
tylko wewnetrzngq relacje godnosci i mitosci, lecz takze zwiqzki, w ktorych
wystepuje to pojecie.” [Pilu$, 1999: 143].

Zdaniem profesora blizsze okreSlenie pojawia sie na ptaszczyznie etycz-
nej. W nauce tej pojecia ,godziwo$¢” i ,godnos¢” nabieraja cech réwno-
znacznych, sg synonimami. Nad godnoscig czuwa moralno$¢ ludzka.

W opinii Henryka Pilusia warto$ci moralne maja za zadanie uwrazliwié
cztowieka. Moralno$c¢ znajduje sie takze w czynie, jaki staje sie cechg cha-
rakterystyczng spetniajacej sie w nim osoby. Czyn za$ sprawia - jak pisze
profesor - ze cztowiek ma mozliwo$¢ do samostanowienia. Czyn za$ jest
dziataniem, przez ktéry przemawia dynamizm [Pilus, 1999: 143-144].

Dynamicznie ujmuje zagadnienie godnosci takze Karol Wojtyta, dlatego
profesor przywotuje jego stowa, Ze jest to cecha dynamizujaca. Innymi
stowy ,cztowiek realizuje te godnos¢ poprzez swoje czyny — wtasnie poprzez
wartosci, jakie w tych czynach stawia sobie za przedmiot dqzenia. W ten

sposob godnos¢ osoby zostaje nijako wyjeta ze strefy interesownosci. Zacho-
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dzi tutaj zresztq wykluczenie sie wzajemne w sensie przedmiotowym: god-
nos¢ z istoty swej wyklucza interesownos¢.” [Wojtyta, 1991: 51].

W zwiazku z powyzszym profesor Pilu§ wyraza poglad, Ze godno$¢ jaka
posiada cztowiek jest jego swoistg tarcza, bronigcg go przed manipulacja
oraz instrumentalnym traktowaniem oraz przed zajmowaniem postawy,
ktora przynalezna jest nie tylko jednostce, ale takze spoteczenstwu, a mo-
wa tutaj o postawie utylitarystycznej [Pilus, 1999: 144].

Chodzi o to, aby system utylitarystyczny nie zlikwidowat catej ludzkiej
godziwo$ci, a co za tym idzie takze godnosci [Wojtyta, 1991: 51-54].

Zauwaza w swojej pracy profesor, Ze aksjologii utylitaryzmu przeciw-
stawit Karol Wojtyta personalistyczng aksjologie, co powoduje, Ze cztowiek
posiada swojg osobista auto-teologie i w zwigzku z tym nie ma mozliwosci,
aby patrze¢ na niego jak na $rodek, poniewaz staje sie on narzedziem wta-
snej odpowiedzialno$ci. Norma personalistyczna nabiera w rozwazaniach
Karola Wojtyty - zdaniem Henryka Pilusia - pozytywnego oblicza, ponie-
waz traktuje osobe jako warto$¢ samag w sobie [Pilus, 1999: 145].

Szczegblng powaga darzy Karol Wojtyta uczucie mitosci, poniewaz jest
ona zasadg postepowania, ktéra najlepiej oddaje i odpowiada osobie ludz-
kiej [Wojtyta, 1986: 42]. Takze profesor Henryk Pilu$ przypisuje mitosci
pierwszenstwo wsréd wyznawanych wartosci, okreslajgc ja dodatkowo
jako najwyzsze kryterium godnoS$ci czlowieka. Zdaniem Henryka Pilusia
oprocz faktu, ze mito$¢ wynika z nakazu ewangelicznego, jest takze wy-
miarem bytu ludzkiego [Pilus, 1999: 145]. Potwierdzenie jest swoich zapa-
trywan znajduje profesor w analizowanych publikacjach Karola Woijtyty,
miedzy innymi w pozycji ,Mito$¢ i odpowiedzialno$¢”, w ktérej autor po-
kazuje czym jest prawdziwa mitos¢, jak zdarza sie miedzy mezczyzng i
kobieta, nazywajac ja ,afirmacjq osoby, bez ktdrej zas nie jest mitoscig [Woj-
tyla, 1986: 42].

Dlatego tez zgodnie z teza Henryka Pilusia mitos$¢ jest ta wartoscia,
dzieki ktorej cztowiek nie jest traktowany instrumentalni i nie jest trakto-

wany przedmiotowo, jak rzecz. Wraca w tym miejscu profesor do zagad-
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nienia utylitaryzmu wykazujac, ze w przeciwienistwie do niego wartosé
osoby stoi ponad wartosScig przyjemnosci. Odnosi sie tutaj takze autor do
zasady, jaka gtosi przykazanie, a wiec mito$¢ do bliZniego swego, za$ utyli-
taryzm nawotuje do umitowania przyjemnosci, jako podstawowej warto-
$ci.

Ponadto zauwaza profesor Henryk Pilus, Ze mitos¢ do osoby, wystepuje
u Karola Wojtyly w podwojnym znaczeniu; ,aksjologicznym, gdzie osobe
okresla przez dobro (...) i ontycznym - osobe okresla sie przez byt (...). Te
okreslenia osoby wystepujq w relacji do mitosci. Stqd tez wytania sie problem
miejsca i znaczenia normy personalistycznej wzgledem przykazania ewange-
licznej mitosci. Norma personalistyczna wystepuje jako uzasadnienie przy-
kazania Ewangelii. £gcznie przykazanie i jego uzasadnieni, zdaniem K. Woj-
tyly, stanowiq norme personalistyczng” [Pilus, 1999: 146-147].

Zdaniem Henryka Pilusia jezeli godnos$¢ przekazywana jest prze pry-
zmat mito$ci to nalezy zwrdéci¢ uwage, Ze angazowana, jest takze wolnos¢,
zwlaszcza w odniesieniu do mito$ci prawdziwej. Jak pisze dalej, stosunek
mito$ci wzgledem wolnosci moze by¢ ukazany w dwéch odmiennych te-
zach, ktore stawia w swojej pracy [Pilus, 1989: 163-182].

Oczywiscie, zdaniem profesora Pilusia, mozna takze nada¢ mitosci
pierwszenstwo w stosunku do wolnosci i odwrotnie. Jednakze, jak zauwa-
za autor, Karol Wojtyta uwaza, ze mito$¢ bazuje na wolno$ci. Odwrotne
zapatrywanie jest jego zdaniem niezgodne z hierarchig wartosci oraz po-
rzadku moralnego. Zapatrywanie Karola Wojtyty konkluduje w nastepuja-
cych stowach Henryk Pilus, ze ,skoro, mitos¢ jest tym szczegélnym odniesie-
niem do osoby i jej godnosci, to te drugq osobe pragnie sie uszczesliwicé, ob-
darowujqc jqg dobrem bez ograniczen i tworzqc dla niej dobro [Pilu$, 1999:
148].

Profesor podkresla takze inne zapatrywania Karola Wojtyty, ktére wy-
powiadat juz jako Jan Pawet I, ale ktore ciaggle skupiaty sie na przedmiocie
godnosci ludzkiej, w ktérej budowaniu decydujacego znaczenia nabiera
prawda. O tym jak wielkie znaczenie miata prawda dla Karola Wojtyly
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$wiadcza jego stowa: ,Tak wiec cztowiek jest osobq poprzez prawde. Stosu-
nek prawdy stanowi o cztowieczenistwie, konstytuuje godnos¢ osoby” [Wojty-
ta, 1995: 146].

Dokonujac podsumowania swojej analizy pogladéw Karola Wojtyty, wy-
raza profesor Henryk Pilu§ poglad, ze godno$¢ dlatego jest przynalezna
cztowiekowi, poniewaz jest on osoba. Oznacza to, ze ,,godnos¢ osobowa jest
tu wtasciwosciq, czy wartosciq przypisywanqg cztowiekowi niezaleznie od
indywidualnych cech czy zastug jakie cztowiek posiada - jest wartoscig wy-
nikajqcq z racji bycia osobq. I te ,wsobnq” wartos¢ okresla sie mianem god-
nosci w wymiarze ontologicznym”. [Plus, 1999: 149]

W opinii profesora godno$¢ osobowa miata dla Karola Wojtyty znacze-
nie absolutne, poniewaz jest to zgodne z filozofig chrzescijanska, ktéra
podkresla, ze godno$¢ zostata dana cztowiekowi na mocy aktu stworzenia
istoty ludzkiej przez Boga [Pilus, 1989: 163-182].

0 tym jak ztozong sprawg jest ludzka godno$¢ przekonuje profesor Pilus
analizujac pisma, ktére wyszty juz spod reki nie Karola Wojtyty, ale Jana
Pawta II. Ten ostatni rozpatruje je w wielu réznych kontekstach, takich jak
kontekst problemowy, faktograficzny czy sytuacyjny. Jak pisze profesor tak
rézne podej$cia zauwazalne sa nawet na poziomie uzywanych terminéw,
poniewaz Papiez uzywa wielu zblizonych do siebie okreslen, takich jak:
godno$¢ osoby ludzkiej, godnos$¢ cztowieka, osobista godnos$é, poczucie
godnosci czy osobista godno$¢ osoby ludzkie;j.

Zdaniem profesora Karol Wojtyta w swoich refleksjach filozoficznych
zwigzanych ze zjawiskiem ludzkiej godnosci odnosit sie do ludzkiej natury,
chociaz zdawat sobie sprawe, Ze u jej Zrodet tkwi Absolut, czyli Stworca -
Bég. Mozna wiec powiedzie¢, ze kazdy cztowiek rodzi sie z godnoscia, po-
niewaz posiadamy $wiadomo$¢ i wolng wole. Oprécz tego w opinii Jana
Pawta II ludzie posiadajg takze godnos¢ rozpatrywana w aspekcie teolo-
gicznym, czyli godno$¢ nadprzyrodzona. Profesor Pilu$ zauwaza, ze w tym
kontekscie Papiez odwotuje sie zwykle na Objawienie oraz na nauki gto-
szone przez Jezusa Chrystusa [Pilus, 1999: 151].
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Jak zwykt pisaé Jan Pawet 11 ,przynaleznosé do Chrystusa i w Nim swoje
wywyzszenie do godnosci dziecka Bozego, lepiej rozumie takze wtasnq god-
nos¢ ludzkq, gdyz jest podmiotem przyblizenia sie Boga do swiata i Jego
obecnosci w nim” [Jan Pawet II, 1996: nr 59], dzieki czemu czlowiek od-
krywa swoja godno$¢.

Profesor Pilu$ patrzy na sprawe zagadnienia godnosci takze przez pry-
zmat pogladéw Jana Pawta II, ktéry widziat ja juz kiedy cztowiek nadawat
nazwy wszelkiemu stworzeniu, dlatego uwaza, ze godnos$¢ tym samym
odroéznia czlowieka od innych stworzen i bytow. Dzieje sie tak dlatego, ze
w opinii profesora godno$¢ osobowa pozwala ludziom upodobni¢ sie do
Boga. Konkludujac nalezy zauwazyé¢, ze dzieki temu pozycja cztowieka na
tym $wiecie wynosi go ponad wszystkie inne rzeczy i byty.

Zdaniem profesora ,ukazujgc godnosé¢ w Swietle Objawienia w aspekcie
nadprzyrodzonym, papiezZowi szto o to, by lepiej jq zrozumie¢ w Swietle da-
nych ptyngcych z tego Zrédta. Wskazuje tez na wyzszos¢ Zrédet teologicznych
nad zrédtami filozoficznymi. Polega to na tym, ze godnos¢ osoby ludzkiej
jawi sie w catym swoim pieknie wéwczas, gdy weZmie sie pod uwage jej po-
chodzenie i przeznaczenie: stworzony przez Boga na Jego obraz i podobien-
stwo, odkupiony drogocennq krwiq Chrystusa, cztowiek zostat wezwany do
tego, by by¢ synem w Synu, zywq Swigtyniq Ducha Swietego i jest przezna-
czony do zycia wiecznego w uswieconej komunii z Bogiem” [Pilu$, 1999:
152].

W zwigzku z powyzszym profesor stawia hipoteze, Zze u podstaw ludz-
kiej godnosci lezy jego koncepcja jego podobienstwa do Boga oraz, ze isto-
cie ludzkiej nadaje sie najwyzsza range ze wzgledu na Boze stworzenie.
Mozna zatem powiedzie¢, ze wspodtczesna degeneracja godnosci dotyka nie
tylko samych ludzi, ale obraza takze naszego Stwérce [Pilus$, 1999: 152].

Warto w tym miejscu siegng¢ po stowa Jana Pawta II, ktéry odnosi sie do
zaistniatej sytuacji i wypowiada sie, Zze ,uswiadomienie sobie i innym niena-
ruszalnosci godnosci kazdej osoby ludzkiej stanowi istotne, a poniekqd cen-
tralne i jednoczqce zadanie tej postugi na rzecz rodziny ludzkiej, do sprawo-
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wania ktdrej Kosciét a w nim katolicy swieccy sq powotani.” [Jan Pawet I,
1996: nr 37]

Analizujac dokumenty i pisma Jana Pawta II Henryk Pilu$ zwraca uwage,
ze oprocz Biblii oraz Nowego Testamentu, Papiez powotuje sie takze na
nauke jaka ptynie z dokumentéw Soboru Watykanskiego 11, co jest rzecza
naturalng, biorgc pod uwage jak wiele uwagi Sobér ten poswiecit cztowie-
kowi i jego godnosci, co zostato przedstawione w poprzednim rozdziale.
Tak wiec, odwotujac sie na soborowa nauke Jan Pawet II podkresla ogrom-
ng, niezaprzeczalng warto$¢ jaka jest jednostka ludzka oraz jej uprzywile-
jowane miejsce w Swiecie. W zwigzku z tym Henryk Pilus sktonny jest
wyrazi¢ poglad, ze ,podmiotowe ujecie cztowieka, jego swiadomos¢ i wol-
nosé¢, co wskazuje na takq koncepcje cztowieka, wedtug ktorej cztowiek jako
podmiot uswiadamia sobie powierzong mu odpowiedzialnos¢ za $wiat, za
swojq dziatalnosc¢ i postepowanie.” [Pilu$, 1999: 153].

Jeszcze jako Karol Wojtyta pisat kardynat, ze dokumenty soborowe wie-
le miejsca poSwiecajg godnosci osobowej w potaczeniu z wolnoscia, co
moze prowadzi¢ do swoistych dewiacji i sktania¢ sie w strone Zle pojetej
ludzkiej autonomii [Wojtyta, 1988: 146].

Zdaniem profesora w naukach Karola Wojtyly mozna znaleZ¢é refleksje
filozoficzne, ktére dotycza cztowieka, ale obchodza sie bez Pana Boga. Jak
podkresla profesora nalezg to tego nurtu wszelkie humanizmy antropo-
centryczne, w ktorych ludzka godnos$¢ ma cechy relatywne, a czasami na-
wet roszczeniowe. Aby rozwiazaé ten dylemat, proponuje Karol Wojtyta w
swoich naukach powigza¢ godnos$¢ z teologiczng koncepcja cztowieka [Pi-
lus, 1979: 58-78].

Pisze nawet, ze ,ewolucja w kierunku godnosci osoby ludzkiej odpowiada
Ewangelii. Owszem znajduje w niej staty ,zaczyn” tak, zZe w realizacji tego
dgzenia mozemy widzie¢ nie tylko owoc ducha ludzkiego, ale takze owoc
dziatania Ducha Bozego w duszach ludzkich.” [Wojtyta, 1988: 146].

Jak pisze profesor Henryk Pilu§ prawda dotyczaca godnosci ludzkiej sta-

je sie zrozumiata dopiero w uzupeieniu o koncepcje cztowieka, ktoéry jest

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 1/2008



54 Anna Wawrzonkiewicz-Stomska

obrazem odbijajacym podobienistwo do swojego Stwércy oraz w odniesie-
niu do koncepcji chrystologicznej, poniewaz w niej ujawnia sie prawdziwy
obraz cztowieka, dla zrozumienia ktérego nalezy uzy¢ klucza jakim jest
Chrystus. Zgodnie z pogladem profesora Pilusia nalezy wnioskowac, ze bez
osoby Chrystusa cztowiek nie jest w stanie poja¢ swojej wielko$ci, godno-
$ci i wartosci jaka przedstawia. Tylko zblizajac sie do Jezusa Chrystusa
ludzie zrozumieja samych siebie, zatrzymaja sie i zastanowia nad swoja
warto$cig. Warto wiec zaznaczy¢, ze zrédtem ludzkiej godnosci w takim
rozumieniu s3 relacje jakie zachodza pomiedzy cztowiekiem a Synem Bo-
zym. Henryk Pilus odwotuje sie w swojej analizie do postulatu Jana Pawta
11, ktéry w imie godnos$ci ludzkiej namawia wszystkie ko$cioty chrzescijan-
skie do wspotpracy, aby realizowaty misje, jaka powierzyt im Bog. Podsu-
mowuje wiec Henryk Pilu$ to spostrzezenie swoja opinig, Ze aby glosi¢
prawde, jaka cztowiekowi w swej madrosci przekazat Bog, nalezy posiadac
poktady wielkiego szacunku dla adresata i jego wolno$ci. Zdaje sobie jed-
nak profesor sprawe, ze nie jest to mozliwe, poniewaz chociaz wolnos¢ jest
juz dostepna mieszkancom Europy, to w niektérych krajach nadal utrzy-
muje sie system totalitarny, zagtuszajac prawdziwa warto$¢ i prawdziwy
wydZwiek wolnosci, dajac w zamian jej znieksztatcona wersje.

Piszac o zapatrywaniach Papieza na kwestie czlowieka i jego godnosci
zauwaza profesor Henryk Pilu$, Ze niezaleznie jak patrzy sie na ta druga,
czy to w odniesieniu do sily przyrodzonej czy nadprzyrodzonej, godnos¢
przynalezy sie kazdemu cztowiekowi, nie nalezy baczy¢ na jego indywidu-
alny charakter, pochodzenie, rase, kolor skéry czy narodowos$¢, poniewaz
ma ona charakter uniwersalny i przystuguje wszystkim ludziom [Pilus,
1999: 58-78].

Patrzac na sprawe godno$ci w pryzmacie nadprzyrodzonym mozna po-
wiedzie¢, ze daje ona cztowiekowi wzmocniong pozycje na Swiecie, dzieki
czemu przerasta on wszystkie inne elementy w $§wiecie przyrody oraz w
zyciu spotecznym co powoduje, ze ludzie stajg sie podmiotem uprawnio-

nym, a nie narzedziem w odniesieniu do urzadzen spotecznych.
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W konteks$cie spotecznym mozna zauwazy¢, ze chociaz godnos$¢ jest
podstawa cztowieczenstwa, to stanowi ona takze kryterium okre$lajace
réwnos¢ wszystkich ludzi [Pilus, 1999: 159-160].

Zdaniem Jana Pawta I, na ktérym swoje poglady opiera takze profesor
Pilus, wynika ,absolutna niedopuszczalnos¢ jakiejkolwiek dyskryminacji,
ktora niestety nie przestaje dzieli¢ i ponizac rodziny ludzkiej; tak dyskrymi-
nacji rasowej i ekonomicznej, jak spotecznej i kulturowej, politycznej, jak i
gospodarczej itd. Kazda dyskryminacja jest niedopuszczalng niesprawiedli-
wosciq nie tyle ze wzgledu na napiecia i konflikty, do ktérych moze prowa-
dzi¢ w spoteczenistwie, ile na harnbe, ktérq przynosi godnosci osoby ludzkiej;
nie tylko godnosci tego, kto pada ofiarq niesprawiedliwosci, ale znacznie
bardziej godnosci tego, kto niesprawiedliwosci sie dopuszcza. Bedqc podsta-
wq réwnosci wszystkich ludzi, godnos¢ osobista jest réwnoczesnie Zrédtem
ich wspotuczestnictwa i wzajemnej solidarnosci, dialog bowiem i komunia
wywodzq sie przede wszystkim z tego, kim ludzie sq, a dopiero wtérnie z
tego, majq.” [Pilus, 1999: 161].

W odniesieniu do powyzszego Henryk Pilu§ wyraza poglad, Ze norma
personalistyczna, ktéra wynika z godnosci ludzkiej oraz godnosci cztowie-
ka, jak réwniez inne zasady moralne nie tylko zakazuja okre$lonego poste-
powania, ale daleko bardziej nakazuja postepowac tak, by szanowac i ceni¢
godno$¢ swoja i drugiego cztowieka, niezaleznie od pochodzenia spotecz-
nego. Oznacza to, ze godno$¢ osobista jest rodzajem prawa, jakim powinna
kierowac sie cata ludzkos$¢, zwtaszcza w czasach nam wspotczesnych, kie-
dy rzecz staje wyzej od cztowieka, kiedy technika wydaje sie wazniejsza od
ludzi, kiedy cywilizacja staje sie coraz bardziej naukowa, a mniej w niej
miejsca na wiare, co powoduje okreslone zagrozenia. Nie spos6b pomina¢
tutaj, powotujac sie na opinie profesora, ze zagrozeniem dla cztowieka
staje sie takze wszechobecny duch materializmu i konsumpcjonizmu. Dla-
tego profesor czuje sie uprawnionym do napisania, ze ,powstaje niebezpie-

czeristwo wywodzqce sie z konsumpcyjnego nastawienia redukujqcego czto-
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wieka do roli narzedzia, niszczy ono bowiem godnosé¢ cztowieka pracujqce-
go.” [Pilus, 1999: 161-162].

Patrzac na nauczanie Jana Pawta Il nie sposéb nie dostrzec, ze uwazat
on godno$¢ czlowieka za najwazniejsze kryterium, ktére stanowito o jego
cztowieczenstwie. W opinii profesora Henryka Pilusia, Jan Pawet II wpisat
godno$¢ osoby ludzkiej do swojej wizji cztowieka i sprawit, ze stata sie ona
jej integralng, nierozerwalna cze$cia. Dzieki niej cztowiek moze zajmowacé
najwazniejsze miejsce posrod innych bytéw, jakie znajduja sie w Swiecie
doczesnym. Jeszcze petniejsza staje sie godno$¢ ludzka w efekcie wynie-
sienia jej do wymiaru transcendentnego, poniewaz w ten sposob nabiera
ona wlasciwego sensu w Tajemnicy Wcielenia i Odkupienia.

Mozna wiec powiedzie¢, ze ,godnosci, a zwtaszcza transcendentnej god-
nosci osoby ludzkiej, Jan Pawet Il przypisuje priorytetowe miejsce i znacze-
nie, takze ustrojowe, czyniqc z niej kryterium i fundament dla okreslenia
réwnosci wszystkich ludzi oraz Zrédta tworzqcej sie wspdlnoty i wspot-
uczestnictwa w solidarnym wspétdziataniu dla dobra wspélnego. Natomiast
w spoteczeristwie panujqgcej niesprawiedliwosci, poharibienia doznaje god-
nosé¢, nie tylko osoby ludzkiej skrzywdzonej przez te niesprawiedliwosé, lecz
przede wszystkim sprawca tej niesprawiedliwosci. Godnos¢ stanowi wiec
norme i obowiqgzek.” [Pilus, 1999: 163-164].

W swoim nauczaniu Karol Wojtyta zajmowat sie takze cztowiekiem, kto-
rego opisywat za posrednictwem czynu, albowiem jego zdaniem to wtas$nie
dziatanie najpeiniej oddaje charakter cztowieka. Jak zauwaza w swoich
pracach profesor Henryk Pilu§ Karol Wojtyta wyrazat poglad, ze cztowiek
jest bytem, ktéry sam staje sie stwoércg i twdérca innych, przedtem nieist-
niejacych bytow. Jak pisze profesor cztowiek objawia sie najpetniej wow-
czas, kiedy dziata i tworzy, poniewaz przez dziatanie odstania najbardziej
swoja ludzka nature. W oparciu o dziatania prowadzone przez cztowieka
$wiadomie dokonuje sie takze istota samorealizacji. To co charaktery-
styczne dla cztowieka to ciagte rozdarcie jakie w nim panuje pomiedzy
natura a osobg, determinizmem a wolno$cig, otwarto$cig a zamknieciem
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sie w sobie. Jak pisze profesor Karol Wojtyta uwaza, ze ten konflikt ma
charakter pozorny, albowiem dochodzi do niego pomiedzy osobg a naturg,
ktéra nalezy rozumie¢ w okreslony sposéb. Zdaniem Wojtyty natura reali-
zuje sie albo na poziomie somatycznym, albo na poziomie psychicznym, na
ktérych brak jest czynnika sprawczego jaki funkcjonuje w osobie. Oznacza
to, ze osoba jest centrum, w Kktérym realizuje sie dziatanie, za$ natura
ogranicza sie jedynie do ,dziania sie”.

Zauwaza w swoich rozwazaniach profesor, ze ,rozpatrujqc cielesne i du-
chowe czynniki w cztowieku K. Wojtyta wskazuje z jednej strony, na odreb-
nos¢ osoby od natury, i niesprawdzalnos¢ osoby i jej dynamizmu do swiata
natury, z drugiej zas poswieca sporo miejsca cztowiekowi, traktujqc go jako
element czesci przyrody, zwtaszcza wtedy, gdy mowi o potrzebie integrowa-
nia tego, co w cztowieku ,z przyrody” w swoistq dynamike osoby realizujqgcej
i ukazujqcej swq transcendencje.”

W kregu zainteresowan Jana Pawta Il, a przez to z racji analizy prac tego
pierwszego, takze w kregu zainteresowan profesora Henryka Pilusia pozo-
staje godnos$¢ pracy, ktéra wyznaczona jest granicami godnosci cztowieka.
Zdaniem profesora godnos$¢ pracy cztowieka wywodzi sie bezposrednio z
osoby ludzkiej, ktéra moze by¢ rozumiana ontycznie oraz aksjologicznie.
Henryk Pilus widzi, ze wspdlczesny $wiat zdaje sie inaczej zapatrywac na
prace. Nalezy przez to rozumieé, Ze ta ostatnia nie jest juz tylko srodkiem
do zycia, ale postrzega sie ja jako godno$¢ wspétpracy z Bogiem, a takze
staje sie wyrazem mitos$ci bliZniego oraz wptywa na rozwéj ludzkiej oso-
bowosci. Henryk Pilus podkresla, ze w niniejszym aspekcie mysSlowym
mieszcza sie takze poglady Karola Wojtyly - Jana Pawta II, ktére staty sie
przedmiotem jego pracy.

Jak pisat Jan Pawet II nie nalezy najwiekszej wagi przywigzywac do pra-
cy, ktére powoduje, ze zmienia sie otaczajacy nas $wiat, ale do pracy, ktéra
powoduje, Ze zaczynamy zmienia¢ sie my sami, po dzieki temu zblizamy sie

do zgodnosci z obrazem Bozym.
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Na podstawie takiego zapatrywania podsumowuje profesor Henryk Pi-
lus, Ze mozna wnioskowac¢ iz podstawa ludzkiej egzystencji jest praca. Jak
pisze profesor mozna w zwiazku z tym zatozy¢, ze w ,kapitalizmie pier-
wotnym popetniono biqd, traktujqc prace jako srodek, nie zas jako wtasciwy
cel catej pracy.” [Pilus, 1999: 167-169].

Humanistyczne zapatrywania Jana Pawtla Il spowodowaty, ze zajat on
postawe krytyczna wzgledem my$lenia materialistycznego i ekonomiczne-
go, a przez to w stosunku do relacji miedzy kapitatem a praca. Zrédet per-
sonalistycznych mozna doszukiwa¢ sie w cechach podmiotowych pracy,
przez ktore nalezy rozumie¢ ludzka solidarnos¢ ludzka, uprawnienia jakie
z tego wynikaja oraz znaczenie jakie praca ma dla rodziny oraz spoteczen-
stwa.

W dalszej cze$ci Henryk Pilu$ pisze odnoszac sie do pracy, ze ,cztowiek,
przez dziatanie, tworzy siebie i przeksztatca otoczenie w ktorym zyje. To
wewnetrzna struktura cztowieka wyznacza wszelkie dziatanie i praktyke,
przeobrazajqcq swiat. Praca, w tym ujeciu rozumiana jako przeobrazenie i
przystosowanie swiata do cztowieka, nie stanowi wprost o ludzkim charak-
terze zycia ludzkiego, lecz jest tworzywem, elementem materialnym kultury i
spetnienia sie cztowieka, odstania korzenie zespolenia sie cztowieka z natu-
rg, a zarazem nadrzednego spotkania sie cztowieka ze Stwércqg w odwiecz-
nym planie, ktérego uczestnikiem stat sie cztowiek przez swojq rozumnos¢ i
maqdrosé. Praca rozumiana jest wiec jako wspétpraca cztowieka z Bogiem.
Cztowiek pracujqc rozwija swe zdolnosci, uczy sie wielu rzeczy, doskonali
samego siebie (...)"[Pilus, 1999: 170-171].

Jak sie wydaje praca jest osobowa i Zyciowa konieczno$cig cztowieka.
Przez ten fakt jest on wrecz skazany na wspotdziatanie z innymi cztonkami
wspdlnoty. Dlatego warto patrze¢ na nig pod wzgledem uniwersalnym,
poniewaz ma ona charakter ponadustrojowy, tak jak zrodzony z niej kapi-
tat.

Jan Pawet II nadat pracy szerokie pojecie nadajac jej tym samym kilka

okreslen. Rozpoczyna od wysitku fizycznego z jakim zwigzana jest praca,
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ktéry sprawia, Ze materia ulega przeksztatceniu w dobra uzyteczne. Mowi
takze o teoriach naukowych na jakich zasadza sie praca, konczac na ak-
tywnoSci cztowieka, ktéra zwigzana jest z jego dziatalnoscia kulturows, co
oznacza przeksztatcenie rzeczywisto$ci zastanej. Innymi stowy - rozwaza-
nia Papieza profesor Pilu§ - podsumowuje stwierdzeniem, Ze praca to
kazdy przejaw dziatalnosci ludzkiej, bez wzgledu na charakter i okoliczno-
$ci. Podajac za Janem Pawtem II pisze Henryk Pilus, Ze pracy mozna nada¢
trzy kategorie wartosci, to znaczy osobowa, rodzinng i spoteczna. Pierwsze
miejsce zajmuja wartoSci osobowe pracy, wyr6zniajagc miedzy innymi:
samorealizacje, doskonalenia i zaspakajanie potrzeb ludzkich.

Mozna powiedzie¢, Ze praca powoduje, Ze ludzie staja sie coraz bardziej
panami otaczajgcego $wiata, czyli potwierdzaja swoje panowanie nad
$wiatem widzialnym. Powtarzajac za profesorem nalezy stwierdzi¢, ze ,ten
proces jest rownoczesnie uniwersalny, obejmuje wszystkich ludzi, kazdy etap
rozwoju ekonomicznego i kulturalnego, a réwnoczesnie jest to proces prze-
biegajqcy w kazdym cztowieku, w kazdym swiadomym ludzkim podmiocie.”
[Pilus, 1999: 172-173].

Na zjawisko jakim jest praca mozna takze patrze¢ - jak uwaza profesor
Pilu$ - jak na kontynuacje dziela stworzenia, ktére rozpoczat Bég, ponie-
waz jej efektem namacalnym jest tworzenie przez czlowieka dobr mate-
rialnych i duchowych. Okazuje sie, ze doskonalenie sie ludzi poprzez
uczestnictwo w procesie pracy moze mie¢ dwojakie znaczenie. W pierw-
szym z nich, czyli samym dziataniu - procesie pracy - cztowiek dopetnia
sie ontycznie. Po drugie cztowiek dopetnia sie takze poprzez zmiany jakie
jego praca dokonuje w srodowisku przyrodniczym i spotecznym. Dzieje sie
tak dlatego, ze powstaja w jej efekcie okreslone wartos$ci kulturowe oraz
cywilizacyjne. Oznacza to, ze praca ludzka ma charakter osobowy. W relacji
jaka zachodzi pomiedzy cztowiekiem a wykonywang przez niego praca,
prze ktéra cztowiek panuje nad swiatem, wpisane jest znaczenie podmio-

towe i przedmiotowe.
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Innymi stowy - jak wyjasnia w swojej pracy profesor Pilu$ - charakter
przedmiotowy zwiagzany jest z rozwoje wspotczesnej cywilizacji, a co za
tym idzie rozwojem naukowy, technicznym, mechanizacja, ale takze z wy-
nikajacymi z tego powodu wszelkimi zagrozeniami. Z drugiej jednak strony
nawet najnowocze$niejsze urzadzenia nie sa samodzielnymi elementami
my$lacymi [Pilus, 1999: 173-174].

Oznacza to, ze godnos$¢ nalezy sie cztowiekowi, a nie technice i stad wy-
nika owa podmiotowos¢, poniewaz cztowiek nadal pozostaje podmiotem
pracy.

Po przeanalizowaniu tekstow Karola Wojtyly - Jana Pawta II konkluduje
profesor swoje spostrzezenia nastepujacymi wnioskami:

,Z analizy tekstow Karola Wojtyty — Jana Pawta Il wynika, Ze osoba ludzka
jest najgtebszym Zrédtem wartosci i godnosci pracy. I dlatego Zrédet godno-
Sci i wartosci nie nalezy upatrywaé w technice rozumianej jako narzedzie
ludzkiej pracy, lecz nalezy szukaé nie nade wszystko w jej przedmiotowym
wymiarze, ale w wymiarze podmiotowym. W takim ujeciu znika jakby sama
postawa starozytnego rozwarstwiania ludzi wedle rodzaju pracy przez nich
wykonywanej. Nie oznacza to, Ze praca ludzka z punktu widzenia przedmio-
towego nie moze i nie powinna by¢ w ogéle wartosciowana i kwalifikowana.
Znaczy to tylko, ze pierwszq podstawowq wartoscig pracy jest sam cztowiek
- jej podmiot. Wigze sie z tym od razu bardzo wazny wniosek natury etycz-
nej: o ile prawdq jest, Ze cztowiek jest przeznaczony i powotany do pracy, to
jednak nade wszystko praca jest dla cztowieka, a nie cztowiek dla pracy.”
[Pilus, 1999: 175-176].

Patrzac na relacje pomiedzy czlowiekiem a narzedziem nie trudno za-
uwazy¢, ze same narzedzia nie s3 zdolne do wykonywania jakiejkolwiek
pracy. Sa tylko srodkami i nabieraja mocy sprawczej tylko poprzez sprze-
zenie z cztowiekiem, ktory je sobie podporzadkowuje, uzywajgc do okre-
$lonego wczesdniej celu. Patrzac na rozwazania Jana Pawta II w zakresie
pracy ludzkiej i jej godno$ci mozna powiedzie¢, ze cztowiek w ten perspek-
tywie nabiera cech podmiotowych. Ponadto Papiez stara sie przekona¢, ze
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bez wzgledu na rodzaj i ucigzliwo$¢ pracy jest ona dobrodziejstwem czto-
wieka. Nie nalezy pojmowac jej jako przeklenstwa oraz kary za grzech
pierworodny. Dzieje sie tak dlatego, ze cztowiek poprzez prace moze odna-
lez¢ w niej sens i wartos$¢ swojego zycia. Cztowiek powinien wiec przyjac
za moty swojej pracy dobro. Praca nie jest ztem, praca jest dobrem, jest
jego czlowieczenstwem, albowiem poprzez jej dziatanie ludzie nie tylko
wptywaja na ksztalt otaczajacego Srodowiska, ale takze urzeczywistniaja
siebie jako ludzi. Nie nalezy jednak uwazac, ze chociaz praca ma charakter
pozytywny to jest lekka, jest bowiem procesem trudnym. Nalezy patrzeé
na nig jako na dobry obowigzek, dzieki ktéremu mamy zapewniony byt,
Srodki do Zycia przeznaczone dla siebie oraz swojej rodziny. Patrzac na
prace pod katem tych zapatrywan, mozna tak jak profesor Pilu§ wysnué
teze, ze dzieki niej cztowiek jest bardziej ludzki, cztowieczy. Praca bowiem
powoduje, ze ludzie nabierajg okreslonych wartosci moralnych, ktére na-
zywamy cnotami, ktére maja wptyw na nasze dobro.

Niestety jak kazdy element takze praca ma swoje negatywne oblicze, o
ktérym wspomina stowami profesora Papiez Jan Pawet II. Mowa tutaj o jej
wykorzystywaniu przeciwko cztowiekowi [Pilu$, 1999: 176-177].

Nie nalezy patrze¢ na prace jako na cel ekonomiczny, dziatanie ktére
przysparza zysku oraz stoi za sukcesem materialnym. Nie mozna tego ro-
bi¢ poniewaz ,pogon za zyskiem, mnoZenie bogactw materialnych dotyczy
wytqgcznie tego co jest sSrodkiem, a nie celem Zycia spotecznego. Celem musi
by¢ zawsze cztowiek. Gdy zmienia Srodki na cele, wtedy wystepuje urzeczo-
wienie cztowieka, a system ekonomiczny skierowuje sie przeciwko niemu.
Nastepuje degradacja cztowieka przez Zle uzytq prace, co jest réwnoznaczne
z utratg godnosci i podmiotowosci.” [Pilus, 1999: 178]

Jako podsumowanie profesor wysnuwa wniosek, ze praca, ktéra wyko-
nuje czlowiek jest wpisana w jego rozwdj, ktéry okresla jego cztowieczen-
stwo. Staje sie ona przez to podstawowym wymiarem zycia cztowieka na

$wiecie.
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Jako ostatecznego podsumowania mozna uzy¢ opinii profesora, ze ,(...)
pomieszanie dobra ze ztem, prowadzi do kryzysu i naruszenia godnosci oso-
bowej cztowieka.” [Pilus$, 1999: 182]

Przegladajac prace profesora Henryka Pilusia nie trudno zauwazy¢ jak
wazna dla niego jest godno$¢ ludzka, ktéra rozpatruje pod wieloma katami
w réznych kontekstach, powotujac sie na liczne prace badawcze prowa-
dzone w tym kontekscie przez innych filozoféw, jak réwniez odwotujac sie
do dokumentéw Soboru Watykanskiego II czy prowadzac rozwazania w
oparciu o pisma jakie wyszty spod reki niewatpliwego autorytetu jakim byt
Karol Wojtyta - Jan Pawet II.

Dzieki swojemu swoistemu zacieciu w kwestii ludzkiej godnosci daje
nam profesor Henryk Pilu§ wyczerpujacy jej wyktad. Mozna sie nawet
pokusi¢ o stwierdzenie, Ze jest to jedyna tak petna rozprawa dotyczaca
ludzkiej godnosci, jaka wyszta w Polsce w opracowaniu przez polskiego
filozofa.

Mozna w zwiazku z powyzszym zadac sobie pytanie dlaczego kwestia ta
- nie bedaca w jaki$ szczegdlny sposéb wazna dla innych mysélicieli - jest
tak interesujaca dla profesora Henryka Pilusia. Prawdopodobnie wplyw na
jego zapatrywania i okre$lone zainteresowania miat fakt ustabilizowanego
zycia spotecznego, bo jak sam zwykt pisa¢, kiedy to ostatnie utrzymuje sie
w réwnowadze, wéwczas godnos$¢ cztowieka wychodzi na plan pierwszy,
nie tylko z perspektywy zycia rodzinnego, ale takze spotecznego.

Dzieki zrozumieniu profesora jak wazna jest godno$¢ ludzka, nie tylko
dla oséb wierzacych, chociaz w pryzmacie wiary chrzesScijanskiej takze
roztrzasany jest ten problem przez Henryka Pilusia, mozemy sami poczué
- zapoznaj3c sie z jego pracami - jak jest istotna dla cztowieka oraz jego
relacji z otoczeniem.

Profesor podejmujac sie pracy z dokumentami Soboru Watykanskiego 11
w odniesieniu do ludzkiej godnosci stara sie przekaza¢ innym w swoich
pracach ich powage i wage, ktéra wynika z powracania normalnos$ci w

rozumieniu godnosci przez spoteczenistwa, ktére przez lata musiaty bory-
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ka¢ sie z sytuacja, kiedy godnos$¢é ludzka byta towarem deficytowym, co
spowodowane byto wydarzeniami poczatku XX wieku. W tym kontekscie
Henryk Pilu§ ma na mys$li wydarzenia zwigzane najpierw z I wojna, a na-
stepnie jeszcze okrutniejsza Il wojng Swiatowq oraz jej nastepstwem, ja-
kim byt okres panowania zimnej wojny.

W swoich rozprawach profesor Henryk Pilus stara sie podkresla¢ jak
wazne dla dzisiejszego konsumpcyjnego spoteczenistwa, gonigcego za pie-
nigdzem i zyskiem, nie zwazajacego na deptanie tym samym ludzkiej god-
nosci, czesto swojej osobistej, jak rowniez innych ludzi, s3 nauczania pod-
jete przez papiezy XX wieku, ze szczeg6lnym wskazaniem Pawta VI i Jana
Pawta II, ktérzy byli twércami KosSciota katolickiego soborowego i posobo-
rowego.

Henryk Pilu$ rozumie takze, Zze dziatania Soboru Watykanskiego II w
pewien sposéb mialy znaczacy wplyw na wydarzenia w Polsce, za$ na
szczegOlne uznanie zastuguja dziatania jakie w trakcie odbywajacych sie
obrad podjeli sie biskupi 6wczesnego Kosciota polskiego w osobach arcy-
biskupa Karola Wojtyty oraz kardynata Stefana Wyszynskiego.

Mozna zwrdci¢ uwage na fakt, ze profesor w wielu miejscach podkresla,
ze Sobor Watykanski II nie poswiecit jednego osobnego dokumentu stricte
godnosci ludzkiej. Wydaje sie wtasciwe stwierdzenie, ze poswiecajac czas
na badania tych ostatnich i skumulowaniu w jednym miejscu wszystkich
tekstow odnoszacych sie do godnosci ludzkiej, potwierdzaja jak wazna jest
to kwestia dla profesora Henryka Pilusia, a zarazem jak wielkie jest to jego
osobiste osiggniecie. Mozna sie w tym miejscu pokusi¢, Ze dokonujac tego
poprawit Henryk Pilu$ ,btad” jaki dokonali hierarchowie ko$cielni podczas
obrad Soboru Watykanskiego, poniewaz wydawato im sie, Ze sprawa god-
nosci ludzkiej nie wymagata é6wczesnie odrebnego rozpatrzenia.

Analizujac liczne teksty, pisma, deklaracje oraz inne dokumenty traktu-
jace o godnosci pod wieloma katami, przez wieki, poczynajac od Starozyt-
nosci a na wspotczesnosci konczac, dat profesor Henryk Pilu$ wystarczaja-

cy dowdd jak wazna jest to kwestia i w jaki decydujgcy sposéb wptywa na
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ludzkie Zycie, determinujac je w pewien sposéb do podejmowania okre-

$lonych, moralnych dziatan, ktére powinny by¢ zgodne z naszym syste-

mem wartosci.

Podejmujac sie tak tytanicznej pracy dokonal profesor Henryk Pilus

analizy ludzkiej godnosci nie tylko w pryzmacie dokumentéw soborowych,

pism ktére wyszly spod reki najpierw Karola Wojtyty, a pézniej Jana Pawta

I1, ale takze w wymiarze osoby ludzkiej oraz prowadzonego przez nig zycia

duchowego i spotecznego.
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Kilka uwag o relacji:
nauczyciel akademicki - student

Truizmem jest twierdzenie, ktore jednak nalezy na wstepie przypo-
mnieé, ze proces przekazywania wiedzy, Ze realizacja w praktyce celow,
tresci i zasad ksztatcenia i wychowania we wszystkich typach i poziomach
szkét nie realizuje sie automatycznie, samo przez sie. To nauczyciel, takze
nauczyciel akademicki, jest organizatorem i kierownikiem tych procesow.
Dlatego wszelkie koncepcje pedagogiczne przywiazywaty i przywiazuja
wiele uwagi osobie nauczyciela. Wiedza o nauczycielu rozwineta sie w
odrebng dziedzine wiedzy - pedeutologie. Zar6wno w pedagogice $wiato-
wej, a takze w Polsce, pedeutologia mowze poszczyci¢ sie bogatym dorob-
kiem. Pedeutologia, ktéra poczatkowo zajmowata sie gtéwnie zagadnie-
niem osobowos$ci nauczyciela, rozszerzyta swe zainteresowania na pro-
blematyke ksztatcenia, doksztatcania i doskonalenia nauczycieli, badanie
procesow adaptacji zawodowej mtodych nauczycieli, relacji interpersonal-
nych wystepujacych w uktadach nauczyciel - uczen, nauczyciel - nauczy-
ciel, nauczyciel - rodzice, czy jeszcze szerzej: nauczyciel - spoteczenstwo.
Niestety badania te nie obejmuja problematyki funkcjonowania nauczycieli
akademickich w praktyce dydaktyczno-wychowawczej szkoly wyzszej.
Stad wiedza o zawodzie nauczyciela akademickiego jest stosunkowo mata i

obejmuje tylko niektdre aspekty jego dziatalnosci. Dlatego w poszukiwaniu
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modelu wspoétczesnej szkoty wyzszej nie mozna zapominaé¢ o kwalifika-
cjach i kompetencjach nauczycieli szkdt wyzszych. Jest to problematyka
wazna, bardzo aktualna i niezwykle potrzebna dla doskonalenia efektyw-
nosci pracy nauczycieli akademickich a przez to funkcjonowania szkot

wyzszych.
Specyfika zawodu nauczyciela akademickiego

Jezeli przez zaw6d rozumieé bedziemy zbidr umiejetnosci i zwigzany z
nimi zasdb wiedzy (wyksztatcenie) oraz kompetencji zawodowych, wyko-
nywany stale, bedacy podstawowym Zrédtem dochodu i utrzymania jed-
nostki - to nauczyciel akademicki jest niewatpliwie zawodem. R6zni sie on
jednak zasadniczo od innych zawodéw, w tym takze od zawodu nauczycie-
la nieakademickiego.

Bardzo specyficzny jest proces doboru kandydatéw do zawodu nauczy-
ciela akademickiego. Nie dokonuje sie on, tak jak w przypadku innych za-
woddéw, w tym zawodu nauczycielskiego, droga $wiadomego wyboru po
skonczeniu gimnazjum lub szkoty $redniej. Droga do uzyskania kwalifikacji
zawodowych w odniesieniu do wiekszo$ci zawodoéw jest ukoniczenie szko-
ty $redniej lub pomaturalnej szkoly zawodowej, a takze w coraz wiekszym
stopniu szkoty wyzszej. Dobér do zawodu nauczyciela akademickiego od-
bywa sie zazwyczaj w koncowym etapie studiow wyzszych lub po ich
ukonczeniu, nie tyle droga wtasnego wyboruy, ile raczej droga propozycji
pozostania na uczelni, ztozonej przez kierownika zaktadu, katedry, labora-
torium lub innego, zazwyczaj samodzielnego pracownika naukowego. Tak
wiec droga do tego zawodu prowadzi nie przez wczesny, §wiadomy wybor
i ukoniczenie odpowiedniej szkoty, lecz wynika z uzyskania przez kandyda-
ta wyro6zniajgcych sie ocen z przedmiotow konczacych studia oraz dobrze
ocenianego seminarium dyplomowego i oceny pracy magisterskiej lub
doktorskie;j.
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Kandydat przyjmujacy propozycje pracy w zawodzie nauczyciela aka-
demickiego nie konczy w zwigzku z tym zadnych specjalistycznych stu-
diow.

Jego kwalifikacje zawodowe ograniczaja sie jedynie do odpowiedniego
wyksztatcenia kierunkowego na poziomie magisterskim lub doktorskim.
Podjecie przez kandydata do zawodu nauczyciela akademickiego prak-
tycznej dziatalnos$ci edukacyjnej w roli asystenta lub adiunkta nie zawsze
zwigzane jest z konieczno$cig cho¢by dos¢ krotkiego i fragmentarycznego
przeszkolenia z zakresu podstaw wiedzy pedagogicznej i psychologiczne;j.
Zadanie to, kiedy$ do$¢ rygorystycznie przestrzegane, jest dzi§ bardzo
réznie traktowane i czesto mato doceniane w wielu szkotach wyzszych.
Dlatego poziom jego kwalifikacji i kompetencji zawodowych, w szczegdl-
nosci pedagogicznych, psychologicznych i merytorycznych, na starcie w
pracy zawodowej jest do$¢ niski. Do tego nalezy doda¢, ze dalszy rozwdj
zawodowy mlodego nauczyciela akademickiego opiera sie gtéwnie na
doskonaleniu jego warsztatu naukowego, na zdobywaniu kolejnych stopni
i tytutéw naukowych. W procesie tym na ogét nie zwraca sie uwagi na
doskonalenie kompetencji pedagogicznych. Rozwo6j naukowy i pedago-
giczny mtodego nauczyciela akademickiego opiera sie w istocie na pracy ze
swym promotorem, na ogét kierujgcym zespotem naukowo-badawczym
i dydaktycznym w szkole wyzszej. To od jego postawy wobec zadan stoja-
cych przed szkotami wyzszymi, od jego zaangazowania w procesie eduka-
cji nowych kadr nauczycieli akademickich zalezy najwiece;.

Nalezy przy tym mie¢ na uwadze, Ze rola nauczyciela w szkole wyzszej
rézni sie zasadniczo od pracy innych nauczycieli. Jest to nauczanie zwigza-
ne z samodzielnym studiowaniem wiedzy, jest to takze nauczanie w kon-
tekscie badawczym. Licza sie w tym procesie nie tylko tradycyjne przymio-
ty charakteryzujace dobrego nauczyciela, takie jak zdolnosci pedagogiczne,
rzetelno$¢ i doktadno$¢ w przekazywaniu tresci nauczania, wykorzysty-
wanie roznych pomocy dydaktycznych, itp., ale w szkole wyzszej duze

znaczenie ma takze wspotuczestnictwo studentéw w przyswajaniu i two-
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rzeniu nowej wiedzy, aktywny udzial w prowadzonych badaniach nauko-
wych, doskonaleniu warsztatu badawczego i poszukiwaniu prawdy na-
ukowej.

Tak wiec przejscie z ksztatcenia na poziomie podstawowym, gimna-
zjalnym czy $rednim na poziom wyzszy to nie tylko kwestia skali, to przej-
$cie od poznawania podstaw przyjetego powszechnie kanonu danej dyscy-
pliny naukowej do studiowania przez aktywny, twérczy kontakt ze studen-
tami, przez umozliwienie studentowi szerokiego dostepu do wiedzy. Wy-
daje sie, ze niedostateczne przygotowanie mtodego nauczyciela akademic-
kiego do pracy ze studentami moze prowadzi¢ do ucieczki w waski prakty-
cyzm, do przyjecia przez nauczyciela akademickiego roli zaledwie ,pasa
transmisyjnego"” w przekazywaniu wiedzy.

Specyfika zawodu nauczyciela akademickiego polega takze na jego we-
wnetrznym zréznicowaniu, na jego zlozonej strukturze wewnetrzne;j.
Struktura ta oparta jest na hierarchicznym uktadzie stopni i tytutéw na-
ukowych, na koniecznosci zdobywania kolejnych stopni i tytutéw nauko-
wych, uprawniajacych do coraz szerszego udziatlu w pracy naukowo-
badawczej i dydaktycznej. Niestety w ostatnich latach upowszechnia sie
w szkotach wyzszych niedobra maniera odchodzenia od bezposredniej
pracy dydaktycznej samodzielnej kadry naukowej. Gtéwnie profesorow.
Zadania prowadzenia zaje¢ dydaktycznych, w tym wyktadéw, powierza sie
bardzo czesto mtodym pracownikom naukowym, nie zawsze dobrze do
tych zadan przygotowanym. Nie kazdy samodzielny pracownik naukowy
czuje sie takze w obowigzku wychowania swych nastepcéow i pracy nad
rozwojem naukowym i dydaktycznym mtodych nauczycieli akademickich.
Nie trzeba nikogo przekonywa¢, ze sytuacja taka wptywa negatywnie na
poziom i efektywnos$¢ dziatalnosci dydaktycznej szkét wyzszych zaréwno
dzis, jak i w przysztosci. Zanika takze szeroko stosowana przed laty trady-
cja towarzyszenia w pracy swego rodzaju ,terminowania u mistrzéw"
mtodych pracownikéw naukowych u swych profesoréw. Sadze, ze dobrze
bytoby do tej tradycji wréci¢ jako formy uczenia sie mtodych przez przy-
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ktad i nasladownictwo swych mistrzéw w odniesieniu do pracy naukowo-
badawczej jak i dydaktyczne;j.

0 etosie zawodu nauczyciela akademickiego

Stowo etos (ethos), ktére pojawito sie w polskiej literaturze naukowej,
gtownie filozoficznej i socjologicznej stosukowo niedawno (30-40 lat te-
mu), pojawiajace sie takze coraz czeSciej w publicystyce, jest stowem, kto-
re mozna odnie$¢ takze do nauczycieli akademickich. Stowo to ma swdj
$cisty zwiazek z moralnoscig, wzorcami postepowania, z pewnymi powin-
nos$ciami, czyli szerzej méwiac, ze sferg moralnosci i aksjologii.

Stowo etos uzyt Klemens Szaniawski w swym artykule ,0 ethosie
prawdy", podkreslajac, ze prawda cechuje sie autonomiczno$cig, ma cha-
rakter nieinstrumentalny, nie mozna nig w sposéb dowolny manipulowac.
Z kolei Maria Ossowska definiujac etos jako ,styl zycia jakiej$ spotecznosci,
ogblng orientacje jakiej$ kultury, przyjeta przez nig hierarchie jakiejs war-
tosci, formutowang explicite badZ dajaca sie wyczyta¢ z ludzkich zacho-
wan". Anna Karwinska podkresla natomiast, Ze na gruncie rozwazan socjo-
logicznych etos mozna rozumie¢ ,jako zespét pewnych wartosci i norm
zwigzanych z pelniong rolg spoteczng”. W tym kontekscie nauczyciel aka-
demicki to okreslony zawéd, ktéry wymaga nie tylko okreslonych kwalifi-
kacji (wyksztatcenia), ale zwigzany jest takze z pewnymi spotecznymi
oczekiwaniami i przestrzeganiem okreslonych norm. Wsréd norm, ocze-
kiwan, warto$ci, zwigzanych ze spetnieniem roli nauczyciela akademickie-
go wymienic¢ nalezy takie wartosci, jak:

e Permanentna praca nad doskonaleniem naukowym i pedagogicz-
nym swego wtasnego rozwoju;

e Kierowanie sie w pracy rzetelno$ciag w wykonywaniu obowigzkow
naukowych i dydaktycznych;

e Przechowywanie i przekazywanie mtodym pokoleniom dziedzic-
twa kulturowego, wrazliwo$¢ i otwarcie na drugiego cztowieka;

e Obiektywne i sprawiedliwe ocenianie pracy studentéw;

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 1/2008



70 Henryk Bednarski

e Stymulowanie postaw i dazen sprzyjajacych postepowi naukowe-
mu i spotecznemu;

e Stuzenie prawdzie, sprawiedliwosci, wolno$ci, partnerstwu.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, Ze etos nauczyciela akademickiego zwia-
zany jest z posiadaniem wysokich waloréow intelektualnych, duchowych i
moralnych. Musi on mie¢ osobowo$¢ wyjatkowa, dysponowaé umiejetno-
$cig otwierania przed studiujagcymi nowych perspektyw rozwoju, miec
zdolno$¢ ukazywania wartosci i uczulania studenta na nie. Pracujac nad
wilasnym rozwojem nauczyciel akademicki powinien umie¢ stwarzac¢ wa-
runki dla rozwoju osobowosci studentéw, z ktérymi pracuje. Tak zaryso-
wane cechy osobowosci nauczyciela akademickiego wymagaja szczegélnej
dbatos$ci o dobor kandydatéw do tego zawodu i duzej odpowiedzialnosci za
ich rozwdj naukowy i pedagogiczny. Bycie nauczycielem akademickim
i etos tego zawodu wymaga wiec osobowosci ponad przecietnych, wybit-
nych, posiadajacych wiedze i zesp6t cnét, mogacych stanowi¢ wzoér dla

innych, dla swych stuchaczy w szczego6lnoSci.
Istota relacji nauczyciel akademicki - student

Proces wprowadzania studentéw w szeroko rozumiany $wiat kultury, to
podstawowy mechanizm kulturotworczego wplywu nauczyciela akade-
mickiego. Stad tez dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela
akademickiego szkoty wyzszej, ksztattowanie osobowosci studentow i
absolwentéw jest wielokierunkowe i wieloptaszczyznowe. Nauczyciel
akademicki i szkota wyzsza wprowadzajgc studentéw w $wiat kultury,
wptywaja takze na ich srodowisko spoteczno-rodzinne, sasiedzkie, lokalne,
regionalne gtéwnie przez:
1) proces dydaktyczny, ktéry pozwala studentom odkrywac swe dzie-
dzictwo kulturowe. Dzieki tresSciom zawartym w réznych przed-
miotach wyktadanych w szkole wyzszej, teraZniejszo$¢ staje sie

bardziej zrozumiata i bliska mtodziezy studiujacej.
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2)

3)

4)

»Dzieki szkole - stwierdza ]. Chatasinski - teraZniejszo$¢ znajduje
swe zrodia i korzenie w przesztosci” [Chatasinski, 1964: 152]. Do-
dajmy, ze realizowany w ten sposéb proces dydaktyczny moze
pelniej ksztattowac dazenia, zainteresowania, aspiracje i osobo-
wo$¢ studentow;

zapewnienie studentom wyksztatcenia i kwalifikacji zawodowych,
niezbednych do podejmowania nowych rél spotecznych, do wyko-
nywania pracy zawodowej, zajmowania okres$lonych stanowisk w
zawodzie i w zyciu spotecznym. Nalezy przy tym pamietaé, ze
miejsce jednostki w spoteczenstwie wyznaczane jest giéwnie
przez pozycje w zawodzie. Szkota wyzsza, zapewniajac wyksztat-
cenie i kwalifikacje zawodowe, staje sie jednym z wazniejszych
ogniw mechanizmu pionowej ruchliwosci spotecznej, umozliwia
zdobycie pracy i uzyskanie awansu zawodowego i spotecznego.
»Poziom wyksztatcenia - stwierdza I. Reszke - stal sie bowiem
waznym kryterium selekcji, m.in. dlatego ze kwalifikacje uzyskane
droga wyksztatcenia s3 warunkiem niezbednym obejmowania
wielu stanowisk i petnienia wielu rél spotecznych, z ktérymi wiaze
sie wyzej cenione pozycje spoteczne"[Reszke, 1970: 101];
wychowawcze oddziatywanie wzorcéw osobowych, rekrutujgcych
sie zaréwno sposrdéd postaci historycznych, jak réwniez sposréd
0s0b zyjacych i dziatajacych w najblizszym, jak i dalszym otocze-
niu studenta, w tym przede wszystkim nauczycieli akademickich.
Dodajmy, ze $wiat kultury jest przede wszystkim, cho¢ nie tylko,
Swiatem os6b. Mlodziez studencka przyswaja sobie tresci kultury
m.in. przez znane im osoby, ktore reprezentuja wartosci kulturo-
we, dla nich pracuja i im poswiecaja zycie. Do tych oséb naleza
przede wszystkim ich nauczyciele akademiccy;

wprowadzanie do Srodowiska spotecznego szkoty wyzszej no-
wych wzorcéow i wartoSci kulturowych, modyfikujac je i prze-
ksztatcajac w pozytywne Srodowisko wychowawcze. Przez mody-
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fikujacy wpltyw nauczycieli akademickich, przez rozliczne kontak-
ty osobowe, rzeczowe i instytucjonalne ze Srodowiskiem lokalnym
szkota wyzsza tworzy tzw. wtére srodowisko spoteczne jednostki.
Srodowisko to staje sie dzieki temu przedtuzeniem wycho-
wawczego oddziatywania szkoly wyzszej na studentéw. Dotyczy
to przede wszystkim studentéw studiéw dziennych. Odpowiednio
ksztaltowane wychowawczo $rodowisko spoteczne wspomaga
szkote wyzsza w Kksztaltowaniu dazen i aspiracji studentéw,
w rozwijaniu ich osobowosci. W ten sposéb szkota wyzsza moze
modyfikowa¢ oddziatywanie $rodowiska lokalnego na studentdéw,
skuteczniej przezwycieza¢ wpltywy negatywne i organizowac $ro-
dowisko spoteczne do oddziatywan pozytywnych. Organizowanie
Srodowiska wychowawczego szkoly wyzszej ma szczegd6lne zna-
czenie w okresie intensywnych przemian spoteczno-ustrojowych,

ktére przezywa nasz kraj.
Uwagi konncowe

Najwazniejszym zadaniem kazdego nauczyciela akademickiego, jest
przygotowanie do zycia i pracy mtodych ludzi, przygotowanie ich do roli
obywatela wolnego panstwa. Dlatego nauczyciel akademicki powinien nie
tylko przekazywac wiedze, ale takze wdrazaé¢ studentéw do trudnego
i ztoZzonego procesu poznawania $wiata oraz poznawania siebie i madrego
kierowania swoim zyciem. ,Nauczyciel - stwierdza C. Banach - wybitny
polski pedeutolog - to cztowiek patrzacy w przysztos$¢ i do niej przygoto-
wujacy siebie i innych". Stwierdzenie to dotyczy nauczycieli akademickich
w szczegdlnoéci. Zeby nauczyciel akademicki sprostat temu zadaniu musi
by¢ przede wszystkim wybitnym specjalista ze swej dziedziny wiedzy.
Wiedza kierunkowa powinna by¢ wzbogacona o niezbedne kwalifikacje
i kompetencje pedagogiczne, psychologiczne i metodyczne. Posiadajac taka
wiedze, wzbogacona o wielo$¢ i komplementarno$é réznych kompetenciji -

poznawczych, jezykowych, komunikacyjnych, interpersonalnych, kulturo-
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wych i zyciowego doradztwa moze z powodzeniem realizowa¢ zadania
stajace przed szkolnictwem wyzszym w reformujgcym sie spoteczenstwie,
zadania wynikajace z globalizacji $wiatowych proceséw ekonomicznych,
spotecznych i kulturowych.

W poszukiwaniu modelu wspétczesnej szkoty wyzszej, w procesie do-
skonalenia ustug edukacyjnych na poziomie wyzszym, nie moze wiec za-
brakna¢ troski o dobér odpowiednich kandydatéw do zawodu nauczyciela
akademickiego. Nie moze zabrakna¢ troski o jego wysoki poziom kwalifi-
kacji i kompetencji zawodowych zwigzanych zaréwno z poziomem wiedzy
w wybranej dyscyplinie naukowej, jak i doskonaleniem warsztatu pracy ze
studentem, opartym na najnowszych osiggnieciach - zaniedbywanej nie-
stety ostatnio - dydaktyki szkoty wyzsze;.

[1] Chatasinski, J. 1964. Szkota - spoteczeristwo - kultura, w: Pedagogika
na ustugach szkoty, Warszawa.

[2] Reszke, ]. 1970. Rola systemu szkolnego w procesach pionowej ruchli-
wosci spotecznej, w: Z badan nad organizacjq szkolnictwa. ,Materiaty i
Studia Nr 3”. Wroctaw-Warszawa-Krakow.
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Hartanb4 [lerpoBHa KosnmakoBa

Pa3zeumue accepmugHocmu
JAU4YHOCMU y cmydeHmoes-du3aiiHepos
8 npoyecce n0020moe8KU 8 gy3e

Bo/IBIIMHCTBO JIf0/lel 3HAaYUTE/IbHYI0 4acTb BpEMEeHH IPOBOJUT B MUpe
yuebbl, paboThl U COLIMYMa, HEe O0CO3HaBasl B MOBCeJHEBHOM IOBeJleHUHU
YHUKa/JbHBIX BO3MOXKHOCTEM CBOero HHAMBUAYaJbHOro 6bITHA. B
NIOBCe/JHEBHOM NTOBeJIeHUU L@apsT KOHPOPMHOCTb U COPUEHTUPOBAHHOCTD
Ha Apyrux. 03a604eHHOCTb 4YesJOBeKa CBOMM MeCTOM B COLMAJbHOM
MepapxuM U HHTepec K CBOEMY COLMaIbHOMY CTaTyCy 00YCJIOBJIMBAIOT €ro
NoJYMHEHUEe JPYTUM, C LieJbl0 yTBEPJUTbCSA B 0OLeCTBe B KayecTBe
obJlajiaTeisl ONpe/le/IeHHOTO CTaTyca, YeJIOBeK JOJDKEH JelaTb TOo, UTO
0Jl06pAIOT U TPeOyT 3TO 06liecTBo. [103TOMy yesloBeK NojBepraercs
TOHKOMY M YacTO He3aMeTHOMY BO3JeHCTBUIO COLMAaJbHBIX HOPM H
KOHBEHIIMH M npeHeOperaeT CBOell CMOCOGHOCTbIO K He3aBUCHMBbIM,
JleTeJIbHOCTH W MbILJIEHUI0. JTU MNOJYUMHEHUEe U 3aBUCUMOCTb OT
COLIMA/IbHBIX HOPM IpOSABJISIOTCA B NOBCEJJHEBHOM >KU3HH, NPeX/e BCEro
B yCpeJHEHUHU COLMAJbHOTO IOBEJeHHUs [0 ypPOBHS TOMOT€HHOCTU U
TOXJECTBEHHOCTU.  YesloBeK TeM  caMblM  OCBOGOXJaeTcsi  OT
Heo6X0AMMOCTU UHJUBU/YATbHOIO ObITHS U OTBETCTBEHHOCTH 3a CBOE
WH/JUBU/Jya/lbHOE CyleCTBOBaHME W IPHUCNOCAbJUBaeTcs K OOLIECTBY,

BO3HArpaaeMblit 3a KOHGOPMHOCTb.
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[ToaToMy B cBoel paGoTe Mbl pacCMOTPHUM pa3BUTHE ACCEPTUBHOCTHU
JIMYHOCTU Yy CTYJEeHTOB-IW3alHHEPOB B IMpOIlecce IMOJTOTOBKH B By3e.
AHanusupyss JUTepaTypy, TEOPUU U TNPAKTUKU MeJaroru4eckux |
MICUXO0JIOTUYECKUX HccieIoBaHUH MoKasajiH, YTO pa3BUBATH
aCCEPTUBHOCTD Y CTY/E€HTOB-IU3aliHEPOB HY>KHO MOCTOSIHHO, MPOBOJUTh
TPEHUHTH, ICUX0JIOTUYECKHUE TECTHI U JIPYTOE.

KoHnuennus acceptuBHOCTH odopmuack B KoHIe 50-x Havyane 60-x
rosoB XX BeKa B Tpy/Jlax aMepUKaHCKoro rncuxoJsiora A. CosrTepa v BiuTasa
B cebs KJ/OYeBble [MOJIOXKEHUS BXOJUBLIEH B Ty TOpy B MOAYy
I'YMaHUCTUYECKOH TICHUXOJIOTMHM (B YaCTHOCTH, HPOTUBOIOCTaBJIEHUE
camMopea/iM3alii U 6e3yIIHOr0 MaHUMYJUPOBAHHUS JIIOJAbBMHU), a TaAKKe
TpaHCAKTHOIro aHaJju3a. COrJIacHO Ompe/ieJIeHHUI0, aCCEPTUBHOCTb - 3TO
CIOCOGHOCTh 4YeJIOBeKa KOHCTPYKTUBHO OTCTaWBaTh CBOU MpaBa,
JEeMOHCTPUPYS TMO3UTHBHOCTh M YBa)KeHHWe K JAPYrdM, INPH I3TOM
NpUHUMasi  OTBETCTBEHHOCTh 33  CBOe  IOBEJIEHUE;  TEPMHUH,
3aMMCTBOBAaHHBIA W3 aHIJIMHCKOrO s3bIKa, TJle OH BBICTYIAET
NPOU3BOAHBIM OT IJIaroJia assert - HaCTauBaThb Ha CBOEM, OTCTAUBaThb
CBOH IpaBa.

CyliecTBylOT KakK MHHUMYM TpU TMOJX0ZA K pPACCMOTPEHUIO
accepTuBHOCTH. CoOrJlacHO OJHOW U3 KOHIENIUHA, acCePTUBHOCTH
3aKJIOYaeTcsl B CIOHTAaHHOCTH TMoOBeAeHus. YesoBeK Jierko, He
perJiaMeHTHUPYs, BbIpa)kaeT CBOM YYBCTBa M jKeJaHUs. [lo MHeHHIO
ABTOPOB KOHIIENIWH, POSIBJIEHHE CIIOHTAHHOCTH 0CBOOOX/]aeT YyesoBeKa
OT JIOXKHBIX aBTOPUTETOB, PUTYAJIOB M YCJIOBHOCTEH U NIpeOCTaBJiseT
BO3MO>KHOCTb 6bITh CaMUM co60#. K coxkasieHuI0, B 3TOH KOHLENIMU He
MOXKET He HacTOpa)KMBaTb JeKJapalusd HWHAWBHJyaJlrd3Ma, KOTopas,
OyZy4yd BOCHPUHSATA OYKBaJbHO, PHUCKYeT MPUBECTH K IevalbHbIM
MOC/IeJICTBUSIM: YeJIOBEK MOXKeT IepecTaTb CYHUTATbCS C MPUHATBIMH
HOpPMaMU, HaYaTh BECTU Ce6S UCXO/Isl U3 COOCTBEHHBIX MTPeJCTaBIeHUM.

HUccnenoBareny, paccMaTpuBaloue aCCepTHUBHOCTh KakK

HaCTOMYMBOCTb, aGCOJIIOTU3UPYIOT 3HAUUMOCTb YIOPCTBA B JOCTHXKEHUU
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cBouxX 1esied. JlaHHasg KOHLeNLMS BO3HUKJIA KaK aJibTepHATHBA
arpecCUBHOMYy W NaCCUBHOMY NOBEJEHHWIO, MOJeJH  KOTOPBIX
CBOMCTBEHHBI MHOTUM JIIOJSM C HApyLIEHHOW CaMOOL€HKOH.

B Teopun CosTepa accepTUBHOe NOBeJleHHME pAcCMaTPUBAeTCs Kak
ONTUMAJIbHBIM, CaMblii KOHCTPYKTHUBHBIM CHOCO6 MEXJIMYHOCTHOIO
B3aUMOJENCTBUS B NPOTHBOBEC JABYM CaMbIM pPacCHpOCTPaHEHHbIM
JleCTPYKTHUBHBIM CII0CO6AM: MaHUMYJISALIUU U arpeccHuH.

Taxxxe accepTUBHOCTb HEOGXOJMMO pacCMaTPUBATb KaK a/leKBaTHOCTb.
B 3TOM KOHTeKCTe acCepTUBHOCTb IOJApasyMeBaeT, YTO HUHAUBUJ B
npolecce B3aUMOZeNHCTBUS C KOJIJIETaMU U PYKOBOJICTBOM, IIpex/ie BCero,
JeHCTBYeT cO0O6pa3HO 06CTOSAATENbCTBAM. B 3aBUCUMOCTH OT BO3HUKIIEN
CUTyallMy, OH pearupyeT Ha Te, WIM HHble BO3HHUKAIOLIMe Iepes HUM
TPYAHOCTH T'MOKO, BapbUpys CBOe IOBeJeHHe B paMKaX NPUHSATHIX B
KOMIIAaHMU CTaHJApTOB. AcCepTUBHble YMeHMs COILJIaCHO JaHHOH
KOHLIeNIIMY, CpeAM NPOYHX, NpeycCMaTpUBAlOT yMeHHe BeCcTH cebs
KOHCTPYKTHBHO, He [O0CTaBJfAsl CBOMM IIOBeJleHWEM HeNpUATHOCTeN
KoJlJIeraM, yMeHHe TaKTH4YHO U BeXJIMBO HAaCTauBaTb Ha CBOEM, YMeHHe
IPUHUMATb U NPeJOCTABJIATh 0OPATHYIO CBA3b, U, BMECTE C TeM, YMeHUe
JlelicTBOBaTb y0eAUTeJbHO B KOHTEKCTE JOCTHKEeHUs] IOCTaBJeHHBIX
LeJen.

®opmMupoBaHHEe aCCEPTUBHOCTU KaK JIMYHOCTHON 4epThbl B IEPBYIO
oyepe/b pe/lycCMaTpPUBaAET, YTOObI YeJI0BEK OTAaJI cebGe 0TYeT, HACKOJIbKO
ero IOBeJleHUe OIpejiesisieTcsl ero COOCTBEHHBIMM CKJIOHHOCTSIMU U
NOoGYX/IeHUSIMH, @ HACKOJIbKO KeM-TO HaBsI3aHHbIMH YCTaHOBKaMHU.

B cdepe MeXIMUYHOCTHBIX OTHOLIEHWHM accepTUBHOCTb INpejnoJiaraeT
OTKa3 OT ONOpbl Ha 4YyXXHe MHEHHUA U OLEHKH, KyJbTHUBUDOBaHHE
CTIOHTAaHHOI'O MOBeJleHUs] B COOTBETCTBUM CO CBOMMH COOGCTBEHHBIMHU
HaCTPOEHUSMH, NOOYKAEHUSAMH U HHTEpecaMH.

[TonsaTHE «aCcCePTUBHOCTDY, npuobpeTaeT omnpeje/leHHYIO
NOBEe/IeHYeCKYI0 3HAauYMMOCTb TOJIBKO Ha ypOBHe HJed W LeHHOCTeH,

KOTOpble U NpeJonpesesiioT BbI6Op COLMaNbHOTO NOBELEeHUs YesoBeKa
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(M. Moy, T. Xappuc, K. Tepuep, I'. Jlungendung, P. Anbeptu, M. IMMoHC
u Ap.). B pamkax uccieoBaHUA Npo6yeMbl aCCEPTUBHOCTH B 3apy6exHoN
IICUXOJIOTMA MOXHO BbIEJIMTb JBa OCHOBHBIX HampaB/eHUs. [lepBoe
HalnpaBJ/IeHHe UCCJelyeT BHEUIHIOI NOBeJeHYeCKYI0 MO/Jie/lb YCNelIHOro
YyeJsioBeKa. JToMy nocBsilieHbl pa6oTsl B. Kannony, T. HoBaka, I'. Baitepa,
M. xeitmca, [I. JpkourBap/a, I. @eHcTpeiixaiiMa, a BTOpoe HanpaBJieHue -
ryMaHUCTHUYeCKas NCHUX0JIOTHS, UCCAeayeT BHYTPEHHUM MUp 4eJslOBeka,
€ro 3K3UCTeHIMa/NbHOe cocTosiHue (A. Macisoy, 3. ®pomm, K. Pomxkepc, B.
®pank, O. Ilepc, I'. Onnnopt u gp.).

A. Macsioy BBes B Hay4YHbI 06GOpOT MOHATHE CAMOAKMYAAU3AYUS-
LleHTpa/IbHOE TMOHATHE B €ro KOHLeNIMU I'YMaHUCTUYECKON TICUXO0JIOTUH.
[lon camoakTyanusauueil A. Macsoy noHMMasn Haubosiee TIOJHOe
pacKpbITHe CIOCOGHOCTEH M peaju3alvio IOTeHIMajsa YesoBeKa
[Paitropoackuii, 1996: 410]. TeopuTndeckre noAxoAnsl A. Macioy HalllJIu
oTpaxkeHue B cdepe 06pa3oBaHUs, ICUXUATPUH, COLIMATBHON paboTe.

3. ®poMM paccMaTpuBajl NPUPOAY JIMYHOCTH, HCXOASA U3
3K3UCTEHIMAJbHBIX JUXOTOMMUI: YHUKaJIbHOCTH Yes0BeKa U CIOCOOGHOCTH
Ka)KJ,0ro 10-CBOEMY pellaTb CBOM NP06JIeMbl. B COOTBETCTBUU C 3TUM IO/
JIMYHOCTBIO OH MOHUMaJ "IeJIOCTHOCTh BPOXKJAEHHBIX U MPUOOGPETEHHBIX
IICUXOJIOTUYECKUX CBOMCTB, XapaKTepU3YOIUX WHAWBUJA U JlesalollnX
€ro yHUKaJabHBIM"[XpecToMaTHs N0 ICUXOJ0TUHU U TUIIOJIOTUM XapaKTepa,
1997: 44].

B noaxomax k Teopum JuuHocTd K. Pomxepc paspabortan ompene-
JIEHHYIO CUCTeMy MOHATHH 0 caMolpeJCTaBJeHUH UHAUBHU/JA B Npoliecce
)KU3HEHHOTO pa3BUTHUsl, GOPMHUPYs Ha 3THUX MOAXOAAaX KOHLENIUI0
IOJIHOLLEHHO QYHKIIMOHUPYIOILEro YeJl0BeKa.

YesioBeK, C ero TOYKHU 3peHUs, IPeACTaBIIsIeT COO60U CyObEKT, KOTOPbIHN
HaxogUTCA B NOCTOAHHOW TpeBOTe MW3-3a HECOOTBETCTBHS, BbIpa-
»KaIIIerocss B CTpEMJIEHUU OBITh CAMUM COGOU U B TO Ke BpeMsl «CMep-
TeJIbHO GOsILerocst 6bITh UM», B CTPEMJIEHUH IIO3HAHHUS CBOEro peasibHo-

ro ’KM3HEHHOTI0 OMbITAa U "B TO XKe BpeMsl 04eHb GOsIIErocs 3TO c/le1aTh".
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K. Pompxepc TOBOPUT 0 TOM, UTO CTPEMJIEHUIO YesOoBeKa "ObITh CaMUM
coObOH" MellAlOT oNpejejieHHble TeHJEHLUH, OCI0XKHAWLINE €ero
KU3HEHHOEe QYHKLMOHUPOBaHUeE. K HUM OH OTHOCUT NOJYMHEHHE 06pa3y
"KeM OH JIOJDKEH ObITb» U CTpaX «JBUraTbCd Mpoyb oT "f", KOTOpPbIM Ha
CcaMOM JieJie OH He gBJsieTcs".

YesoBeK, HaxoAAIMMcA MOA TaKUM KOHTpOJIEM, He MOXeT
CaMOAaKTyaJIU3UpPOBAThCS, Pa3BUBATbCS HAa OCHOBE CaMOJOCTATOYHOCTH,
»KU3HEHHOTO OIbITa, OH He MOXeT MOJHOLEeHHO QYHKLIMOHHUPOBaTh. [1oJi-
HOLIeHHO QYHKIMOHUPYIOIIUH YeJI0BEK IIPU OCO3HAHUHU UM CBOETO OIBITA,
WH/JUBU/YaJbHOTO, He KOH(OPMHOro, COLHaJU3HPOBAHHOIO, HMeeT
KOHCTPYKTHBHOE IIOBeJleHHE, KOTOPOE COOTBETCTBYET pEaJbHOCTH H
BeJleT K «00OrallleHHI0 He TOJIbKO CBOEeH JIMYHOCTH, HO W JIMYHOCTHU
OKpyXarwuux jawogei» [Pomkepc, 1994]. Bosibiioe BHUMaHue B CBOeM
Teopuu K. Pompxepc yjensis1 JUYHOCTHOMY OIBITY 4eJIOBeKa, KOTOPBIH
nprobpeTaeTcss B mpoliecce XKM3HH, OH Has3blBas ero "gpeHoMeHasbHbIM
nojseM". B cBf3M C 3TUM OH HpPEAJOXHUJ HNOHATUSA KOHTPYIHTHOCTH -
HEKOHT'PY3HTHOCTb.

KonepysnmHocmb - cTeleHb COOTBETCTBHUS MexAy cooblieHueM (To,
YTO Bbl BbIpaxkaeTe), ONbITOM (TO, YTO NMPOUCXOAUT B BallleM IOJIe) U
co3HaBaHWeM (TO, YTO Bbl 3aMeuaeTe). HekoHzpysHmHocmb - CTeleHb
HECOOTBETCTBHUS MEXAY COOOLIEHUEM U ONBITOM.

Tak e kak A.Macsoy, K.Pomxepc paccMaTpuBa caMoaKTyaJM3aluio
KaK BaxHeHIIUH ¢eHOMEH 4esloBeuecKod KuU3HU. CTpemyieHHE K
CaMOaKTyaJH3alMd OH CYMTaJ HAMBBICUIMM MCUXUYECKUM YpPOBHEM
pa3BUTHUS 4YeJIOBEKA, KOTOPOE XapaKTEPHU3YeTCS TaK: OTKPBITOCTb IO
OTHOLIEHUIO K OIBITY JI060T0 THUIIA; HAMEepPEHUe KUTb MOJHOH KU3HbIO B
JII060M MOMEHT »KHU3HH; CIOCOOHOCTb NPHUCAYIINBATBCA OoOJblIe K
COOGCTBEHHBIM MHCTUHKTaM M HHTYHUIMH, YeM K pPacCyAKy U MHEHUSAM
OKPY’KaILIUX; YYBCTBO CBOGOJABI B MBIC/ASX MU IIOCTYNKaX; BBICOKHN

ypoBeHb TBop4YecTBa [Illysb1, llynabl, 1998: 478].
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B mncuxosorudeckoi cucreme B. @paHksa 6oJibllloe 3HauYeHHE
npujaeTcss TaKOM KaTeropud, Kak cBo6oga. I[IpuMeHHUTeNbHO K
YyeJIOBeYeCKOMY OBbITHIO OHA BbICTyNaeT KaK YCJI0BHe [JJi1 aBTOHOMHOTO
JlyXOBHOTO CyIlleCTBOBaHHsI YeJI0BeKa.

CBo60/1a paccMaTpUBAETCs 110 OTHOUIEHUIO K TpeM ¢peHOoMeHaM:

K BJIeYeHUsIM;

K HacJle[CTBEHHOCTH;

K cpenie [@panki, 1990: 368].

PaccMaTpuBass TakuM o06pa3oM TMOHATHE cBo6GoAbl, B. ®panHkn
NPUXOJUT K IOHMMaHHUIO 4YesJoBeKa B KOHTEKCTe OHOJIOTMYeCKHUX,
HacJ/eICTBEHHBIX GAaKTOPOB U PaKTOPOB cpesibl: "4yesOBEK - 3TO MEHbIIE
BCEro MpOAYKT HaC/JIe[CTBEHHOCTH W OKPYXEHHS; 4eJIOBeK B KOHEYHOM
cueTe caM pemaet 3a cebs!" [@panki, 1990: 368]. bosbluioe MecTo B ero
KOHLENIMU  yJeseHo o06lieye/jOoBeYeCKUM  LEHHOCTSIM, KOTOpble
bopMupyOTCS B pe3y/bTaTe »KM3HEHHOTO OMNbITa, 0COGEHHO CBSI3aHHOI'O
CO CTpajaHusMHU. B. ®paHkJ BblAensgeT TpPU TPYNNbl LIEHHOCTEH,
BJUSIIOLIMX Ha >KU3Hb YesOBeKa: TBOpPYECKHe LIeHHOCTH, I€HHOCTH
nepeXuBaHUH, IEHHOCTH OTHOLIEHHU.

Teopueckue yeHHOCmMu OCO3HAHbI B TBOPYECKOW U NMPOW3BOJCTBEHHOU
JleATebHOCTH.

IleHHocmu nepedxcusaHull IPOSIBJASIIOTCS B OTHOLIEHHWU K KpacoTe MHUpa
IPUPOABI NI UCKYCCTBaA.

IleHHocmu omHoweHull CBsi3aHbl C CyAbOOM 4esioBeka, KoTopas
paccMaTpHUBaeTC UM KaK BBICIIAS LEHHOCTb B MepPapXHUM 4YesJ0Be4ecKHUX
neHHocTed. "M60 [OeHCTBUTE/NbHO 3HAYMMBLIM SIBJISIETCA OTHOILEHHE
yeJI0BeKa K CyZibOe, BblaBLIel Ha ero JoJw. JpyruMy cJ10BaMH, 4eJ0BeK
CTaJIKUBAETCS CO CBOeU Cy1b00M U BBIHYK/|€HHbIN ee MPUHUMATD, BCE Ke
MMeeT BO3MOXXHOCTb peaJIi30BbIBaTh LleHHOCTHble OTHOLIeHHUs. To, Kak
OH NPHUHUMAET TATOTHI KU3HU, KaK HeceT CBOM KPECT, TO MY»KeCTBO, UTO

OH NOpOABJIAE€T B CTpaJaHUAX, JOCTOMHCTBO, KOTOpO€ OH BbIKAa3blBaA€T,
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Oylyud NPUTOBOpPEH U 0OpevyeH, - BCe 3TO SABJSETCI Mepoul Toro,
HACKOJIbKO OH COCTOsIJIcS Kak 4yesioBek'! [®panki, 1990: 368].

PaccMmarpuBass npo6GsieMbl akTyaau3anud, B.®PpaHK/J BBIXOZUT Ha
olnpejie/ieHHe ICUXUYECKH 3/J0POBOM UHAMBUAYANbHOCTU. OH CYUTAJ, YTO
CaMOaKTya/lM3alys HAaxOQUTCS B ONNO3HWLHUM K CaMOTPAHCLEHJEHLHU
JuyHocTH. C  ero TOYKM 3peHHUs], ecJd 4YesJoBeK CTPeMUTCA K
CaMOAaKTyaJM3alliH, TO OH TepsieT CMBICJI CBOEro cyuectBoBaHusd. [
WUIIOCTPALlUY CBOEH MBICAIM OH HUCMOJIb3yeT B KayeCcTBe HpuMmepa 6y-
MepaHr. Llesb 6yMepaHra COCTOUT He B TOM, YTOObI BO3BPATHUTLCH K
yeJI0BeKY, a 6yMepaHI' BO3BpalllaeTcs K 4esJ0BeKy, KOrja OH He IoNaJl 1o
nesu [6]. Tak e u 104U BO3BpalllalOTCS K cebe TOrza, KOrja moTepsiHa
nejqb B JKU3HHU, B 3TOH cBA3M OH paccMaTpuBaeT XapaKTePHUCTUKHY,
KOTOpblE, C ero TOYKHA 3peHHs, NPUCYLId 3L40POBOM JIMYHOCTH. Takue
JIOY, KaK IpaBUJIO:

1) cBOGOHBI B BBIGOpE COGCTBEHHOTO Kypca AeHCTBUM;

2) UYHO OTBETCTBEHHBI 3a CBOe IIOBeJleHHEe W OTHOIUEHMS B JKHU3HHY,
KOTOpble OHU IPOBOJSAT B CBOEH CyAbOE;

3) He o/ABEPKEHbI CUJIe U3BHE;

4) HALLJIK CMBICJ B )KU3HU, KOTOPBIN UX Y/I0BJIETBOPSIET;

5) co3HaTe/IbHO KOHTPOJIHUPYIOT CBOIO KU3Hb;

6) CIIOCOOHBI K TBOPUECTBY, CONEPEKUBAHUIO;

7) UMEIOT CaMOTpPaHCLeHEeHIUIO.

[IoMHMO 3TUX XapaKTEPHUCTUK, aBTOpP OTMevyaeT, YTO OpPUEHTALUs Ha
OyIylllee UMeeT OTHOIIEHUE K IeJIsAM U 3aAa4daM [Schultz, 1997: 114-115].
HecMoTpss Ha TO, 4TO TyMaHUCTUYecKas IICUXOJIOTHUs He 3aHMMaJsach
r1y6oKMM HU3y4eHHWeM Mpo6JieMbl aCCEPTUBHOCTH, BbIpabOTaHHbIE
HpesCTaBJIeHUs] ICUXOJOTOB O 3/l0POBOM M 3peJOd JINYHOCTH, OMOLYT
00'BSICHUTD JJAHHBIN PpeHOMEH.

[ymaHucTh4Yeckass [CHUXOJIOTUSl - HalpaB/JeHUWe B 3amnaJHoH
IICUXO0JIOTUH, TpH3Halllee JHUYHOCTb KaK LEeJOCTHYI0 YHHUKaJbHYIO

CUCTEMY, "OTKPBITYIO0 BO3MOXKHOCTB" caMoaKTyaiunsanuu. OaHoH! U3 neseit
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3K3UCTEHIMAJIbHOU MCUXOJIOTUU SIBJISIETCS BOCCTaHOBJIEHHE
ayTEeHTUYHOCTH JINYHOCTH, T. €. COOTBETCTBUS ee OBbITHUS-B-MUpEe ee
BHyTpeHHel mnpupoje. CpeJCTBOM TaKOro BOCCTAHOBJIEHUSI CUUTAETCS
CaMOaKTya/IU3alus - CTpeMJIEHHE YeJI0BeKa K BO3MOXKHO 60Jiee TOJIHOMY
BbISIBJIEHUI0 CBOMX JIMYHOCTHBIX BO3MOXHOCTel. ['yMaHUcTHYecKas
ncuxosiorust chopMUpoBasach Kak TedeHue B 60-x romax 20 Beka.
F'ymMaHUCTHUYEeCKasd TCHUXOJIOTHS MPOTHBOMOCTABJsET Cebs1 B KavyecTBe
"TpeTheH CUJbl" GUXEBUOPU3MY H peHanu3MYy.

JK3UCTeHIMa/NbHAsA TICUXOJIOTUSI MPEACTaBIsIeT CO60M CBOe0oOpa3HbIi
WUTOr Pa3BUTHUS €BPOMEHCKONH MBICAM TOCJAEJHUX J[ABYX CTOJIETHH,
BOOpaBUIMM B cebsi JOCTUKEHUSI TaKUX HaNpaBJeHUH, Kak ¢unocodpckuit
uppanuoHanu3Mm (Illomenrayap, Kbepkerop), "ounocodus xusHu"
(Humme), wunTtyutuBuaM (beprcoH), 3k3ucteHuuanusMm (Xaigerrep,
fAcnepc, Kamio), dunocodckas ontosorud (lllenep), ncuxoananus (Opern,
Our, Apnep, XopHu, ®poMM), ryMaHUCTHYecKass mcuxosorus (Macioy,
Osmopt, Pomxepc, Kesiu u ap.).

JK3UCTeHIMA/IbHAsA TICUXO0JIOTUS CPOPMHUPOBAJAcCb BO MHOTOM MpHU
M3y4YEeHUH TMaTOJIOTHU JIMYHOCTH: KaTeropusi JIMYHOCTH BOOGIIe
HaxXOJUTCS B IEHTpPe ee BHUMaHMA. JK3UCTEHLHAJbHAs IMCUXOJIOTHS
HEMOCPEeACTBEHHO CBsi3aHA C  MOJIOKEHWSIMH  3K3UCTEHLHAJIbHOU
¢unocodouu, c ee "Haxogkamu' u "Heyjgadamu". IlpexacTtaBuTesieit
3K3UCTEHIHAJIbHOU ICUXO0JIOTUU 00'beJUHSIET OHTOJIOTUYEeCKast
TpakTOoBKa co3HaHus. Ciieayss MeTojoJsioruu [yccepJsis, OHU JeJalOT
NONBITKY HAWTH XapaKTEPUCTUKH "YUCTOTO" CO3HAHHUs, KOTOpbIe
NOHUMAKTCA KaK BpOXJEHHble CBOKMCTBA YeJOBEYECKOTO ObITUS -
IMPOUCXOJUT OTKAa3 OT aHa/IM3a CO3HAHUS B FeHETUYECKOM U COLMAIBHO-
UCTOpPUYECKOM acrnekTax. Co3HAHUE He pacCMaTpPUBAETCs KaK BbICLIas
dopMa oOTpakeHUs OO'BEKTHBHOTO MHpPa, a GaKTHUYECKH CaMo
00’ bEKTUBHU3UPYETCS.

PaccmaTpuBass 3MOIMH, 3K3UCTEHLUAJIUCTBl BBIAEJISIOT YyBCTBA

OecrokoiicTBa U BHHbBI He B KadecTBe addeKToB, a B KadecTBe
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XapaKTEPUCTHUK, KOPEHSIIUXCS B OHTOJIOTUYECKON NpPUpOJe 4YeJsoBeKa.
BecnokoicTBO - COCTOSIHME JIMYHOCTH, KOrJa OHa CTaJKUBaeTCad C
npo6eMoll peasv3ally KU3HEHHBbIX MOTeHLHaoB. JIMUHOCTh Bcerja
UCIBITBIBAa€T BUHY IIOCTOJIbKY, IOCKOJIbBKY OHa peaju3yeT He Bce
BO3MOXXHOCTH, BBIOHUpAET OJIHO, @ He Apyroe pelieHre. OHTOJIOTUYECKAS
BUHAa MMeeT TpU MoJyca: NMepBBIA MOAYC CBS3aH C HEBO3MOXKHOCTbHIO
MOJTHOTO CAaMOPACKPBITUSI M OTHOCUTCS K BHYTPEHHEMY MHPY; BTOPOU
MOJAYC CBs3aH C O6pPEYEHHOCThIO Ha 6ec4yBCTBHE WU OTHOCHUTCH K
COLIMAJIbHOMY MUpPY (HEBO3MOXKHOCTb 10 KOHI|A MTOHSTh JJPYyToro); TpeTUH
MOJYC BUHBI - 3TO BUHA B yTpaTe eJUHCTBA C IPUPOJ O, UTO OTHOCUTCH K
00’ bEKTUBHOMY MUDY.

Bo3BezseHue cOCTOAHUM 6eCTOKOKWCTBA, BUHBI B PAaHT OHTOJIOTMYECKUX
He CJy4allHO: 3TO O0OYCJOBWJIM BOWHBI M pPa300IleHHOCTb JJel B
CTpaHax, I'Zie 3apox/a/iach IK3UCTeHIMaJlbHas ICUX0JIOT U,

JK3UCTEHIMABHYIO IICUX0JIOTHIO YaCTO YIPEKAIOT B ecCUMU3Me. I Obl
Has3BaJja 3TO CKOpee peajM3MOM, YeM NeCCMMU3MOM. JK3UCTeHIMalbHas
NICUXO0JIOTUs 03a604yeHa NMPo6JIeMON CMepTH He MeHbllle, YeM MPo6JIeMoi
*ku3HU. "HuuTo" Bcerga Ha myTH 4YesioBeka. CTpax MMeeT He MeHblIee
3HaueHHe, YeM JIOO0Bb. JK3UCTEHIUa/bHAsi  ICUXOJIOTHSl  He
yremuTespbHa.  CBoOOJa  4yesioBeKa  NpPUpPAaBHUBAeTCd K  ero
OTBETCTBEHHOCTU. (TaHOBJIEHUE 4YeJIOBeKa - CJI0KHBIA MPOEKT, U
HEMHOTMM yZ,aeTCsl €ro BbIIOJHUTS. Llesb - cTaTh MOJHOCTBIO YeJI0BEKOM,
BBIIIOJIHUTHL BCe BO3MOXKHOCTH Dasein. Kaablii O0TBeTCTBeHeH 3a
peajM3anMio  CTOJBbKHUX BO3MOXXHOCTEH  OBbITHUSI-B-MHpE, CKOJIBKO
BO3MOXXHO. OTKaz OT TaKOro CTAHOBJIEHUS NPUBOAUT K ¢obusam,
HaBA34YMBOCTH, HeBpo3aM. CTaHOBJIeHUe NpeJo/araeT HanpaBJeHHOCTb
U HENpepbIBHOCTb, HO HANpPaBJEHHOCTb MOXET MeHAThbCHA, a
HeNnpepbIBHOCTb pa3pyLiaThCs.

MeToAbl, HCHOJb3yeEMble 3K3UCTEHIUAJTUCTAMH, IOCTPOEHbI IO
cyllecTBY Ha camooTyeTe. "HayuHass" NCHUXOJIOTMSI CYMTAET, UTO TaKHe

MeTObl BO3BpALIAIOT ICUXOJOTUI0 B cdepy "cy6bbeKTUBU3MA" U
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"poMaHTH3MaA". JK3ucTeHIMaNbHAsA MICHUXOJIOTUS OTBepraert
3KCIepUMEeHTaJbHblE METO/bl, NPUHSTblE B IICUXOJIOTHH, CUATAs HX
CJIeICTBUEM JIeTYMaHHU3aL U H.

JK3UCTEeHIMAIbHAs TICUX0JIOTUS - HAyKa, U3y4yarolasi CMbIC/ KHU3HU B
NpaKTUYEeCKOM acleKTe, B acleKTe 3HAa4yeHWsl ero /s 4YeJoOBeKa.
JK3MCTEeHLMaJbHOM IICUXOJIOTHA - HapajoKcajbHasd Hayka. C opHoO#
CTOPOHBI, TCHXOJIOTUs - 3TO NO3UTHBHAs HayKa, KOTOpas H3y4aeT
06'bEKTHBHBbIE 3aKOHBI MCUXUKHU. C IPYrOH CTOPOHBI, 3K3UCTEHIHAJIbHAs
npo6JeMaTHKa eCcTb cdepa COGCTBEHHO Ayxa U cBo60/bl. TakuM 06pa3oM,
3K3UCTEHUIHAJNbHAsA IICUXOJIOTUs [JO/DKHA MCKaTb HEOOXOJAMMOCTb B
cB0GO/le, MCHUXMYECKOE B JYXOBHOM, JIETEPMHUHAIMI0 B 3K3UCTEHI[UU;
pelaTh, KAKUEe CUJIbI CTOSIT 33 YeJI0BEYECKOH CBOOO/I0H U OINpEeIeSIIOT ee.
Kak u sk3ucteHuuaibHasg puaocodus, 3K3UCTEHIMANbHASA TICUXOJIOTHUSA
BO MHOIOM NPOTHBOpPEYMBA, UMeEET MHOXEeCTBO Teopui. [Jaxke camu
3K3UCTEHIMAJIbHbIE TEPANEBThI PACXOAATCS MO PAJNY TeopeTHYecKuX (Aa
M TOpaKTUYEeCKHX) BONpPOCOB (HampuMep, B CBOEM OTHOIIEHUH K
6ecco3HaTEIbHOMY).

JK3UCTEeHIMa/NbHasA Tepanus 3a60THUTCI O TOM, YTOObI YEJIOBEK OBLI
MaKCUMaJIbHO OTKPBIT HaBCTPeYy BO3HUKAIOIIUM B TEUEHUE ero KU3HU
BO3MOXKHOCTSIM, OblJI CIIOCOGEH OCYIIECTBUTb BbIGOP U aKTyaJIM3UPOBATH
ux. llenp Tepamuu - MaKCHUMaJbHO MOJIHOIIEHHOE, HACBILIEHHOE,
OCMBICJIEHHOE CyIlleCTBOBAaHUE.

YeJIOBEK MOXKET ObITb TeM, KEM OH pelius 6biTh. Ero cylecTBoBaHue
BCer/ia JaHO KaK BO3MOXXHOCTb BbIX0/Ia 3a MpeJiesbl CaMoro ce6si B BUje
peluTesIbHOTO 6pOcKa BIepeJ, 4Yepe3 CBOM MeuThl, 4Yepe3 CBOM
CTpEMJIEHUS], Yepe3 CBOM JKeJaHUs U LleJM, Yyepe3 CBOW pelleHUs U
JeNCTBUS. Bpocka, Bcerja CONPSXKEHHOT O c pUCKOM U
HeOoNpeJieJIeHHOCTbIO.  JDK3WCTEHLUS] BCerja HEeNOoCpeACTBEeHHAa W
YHUKaJbHa, B MPOTHBOIMOJIOXKHOCTh YHUBEPCAJLHOMY MUPY MYyCThIX,
3acTeIBIIMX a6crpakuuil  [Aaom, 2000: 576]. Kak cBuUAETeSbCTBO

ySA3BUMOCTH 3K3UCTEHIIMAJbHOM IICUXOJOrMH A Obl paccMaTpuBaja
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YCJI0XXKHEHHOCTb, HEMOHATHOCTh f3bIKA 3K3UCTEHIUAJIbHBIX PuI0codoB.
Benp oavH M3 caMbIX TJIaBHBIX JJI 9K3UCTEHLHUAJbHON MCHUXOJIOTHUU
TpyZoB, "BeiTue u Bpemsa" XaWperrepa, mo cjoBaMm flyioma, siBJseTcs
"HenpeB30H/IeHHbBIM MPUMEPOM CJIOBeCHoro TymaHa'! Beab Ha camom
Jlesle 3K3UCTEeHLHa/lbHble [JaHHOCTU He CJO0XHBI;, KaX/Abl Yeso0BeK
CTQJIKMBAETCS C HUMH B CcBoed xusHU [faom, 2000: 576]. 3TH JaHHOCTH
NPOCTO HYXJAKTCSI B PAaCKPbITHU, 2 He B pacliMPpOBKE WM aHAJIU3E.
B03MOKHO, TO3TOMy MHOTHE paboThl 10 3K3UCTEHIIUAJIbHOHN MCUXOJIOTUH
Ype3BbIYAMHO JIUTEPATYPHBI: 3Ta GOpMa HY>KHA [IJIsl TOTO, YTOOBI UeJT0BEK
B3IJITHYJl BHYTpb ce0sl, y/JeJujJ BHUMaHHE CBOEH 3K3UCTEHIHAJIbHOU
cutyauud. Kak roBopun ®PpaHK/I, KaxkAOMy BpeMeHHU HYXHA CBOs
ncuxorepanus. Ha Mo#l B3rssj, ceiiuac Heo0XoJMMa HHTerpaTHBHas
NCUXOTEpanus, a TaKXKe acCCepTUBHOE NOBeJieHUE, 06'beJUHUBIIAs ObI BCE
Jlydlllee B pa3HbIX HalpaBJIeHUAX U IIKoJaX. Beb HeCMOTps Ha TO, YTO
€CTbh CTpeMJIEHHE K CMBICJIY, eCTh TaKXKe U MHCTUHKTBI, U CTpeMJIeHUE K
BJIACTH. B mpakTHuecKo#l [ieATeNbHOCTH (A2 U B HAy4YHOH) Hesb3s He
YYUTBIBATb TaKHe LIKOJIbI, KaK KoJa Ppeitja uau Agiepa.
JK3WCTeHLMaJbHasA I[CUXOJIOTUS KPHUTHYHA K YCTAaHOBKaM Hay4yHOU
NICUXOJIOTUU U NCUXUATPUU. IK3UCTEHI[UAIbHAs ICUXOJIOTUS MOJBepraeT
COMHEHHI0 MPUHIUI OOGBEKTUBU3MA, HPUYMHHOCTH, OTHOLIEHHE K
YeJIOBEKY KaK BelLlU CpeJU Belllel, OIleHOYHblE KAaTErOPUHW HOPMBI WU
natosioruu. ['yMaHHCTHYeCcKasd U 3K3UCTEHIMaJbHasA MCUXOJOTUM CTaau
NpOpPbIBOM [CUXOJIOTUM M3 3anafHod puBuau3anvdu. OCHOBHOU
TeHJeHLUMUel 3amaJHOW IICUXOJIOTMM Ioc/lefHee BpeMs SBJSETCH
NpU3HAHUE T[aTOJIOTHel IMOYTH BCeX SBJEHUH MCHUXUKH: 4YeJIOBEK
YYBCTBYET Ce6sl CJMIIKOM IJIOXO - NATOJIOTHS, CAUIIKOM XOPOILIO - TOXE
natoJsiorus. JIro6ble OTKJIOHEHUsI TPAKTYIOTCS KaK MPU3HaK 60JI€3HHU.
O6pucoBeIBast aTMochepy COBpeMeHHOro o61ecTBa, PpoMM oTMedaeT,
YTO B KPYNHBIX TOpoJiax JIJAbMU MaHHUNYJHUPYIOT, KaK BellaMHU.
[Icuxosorn KOHCTATHUPYIOT TUNHUYHOCTb COCTOSSHUM 6eClOKOWCTRBa,

OT4YasiHUS1 U HEYBEPEHHOCTHU B COBPEMEHHOM MHUPE.
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AHanusupys JauTepaTypy, TEOPUM U HPAKTHUKH INeJaroruyecKux u
NICUXO0JIOTUYECKUX UCCAeJ0BaHUM N0Ka3a/y, YTO pa3BUBaTh YBEPEHHOCTh
T.e. aCCEPTUBHOCTb Yy 4eJOBeKa HYXHO TMOCTOSSIHHO. TepMUH
"acCepTUBHOCTBL" - [IOBOJILHO ILIMPOKO MNPHUMEHSETCS B 3apy6ekHOH
NICUXOJIOTHUU, MPOUCXOJUT OT AHTJIMHCKOTO assert - CioCOGHOCTb OBITh
yBEPEHHBbIM, YyTBEPXKAATb, 3asBJATb, CIOCOOHOCTH CAaMOCTOSITEJIbHO
peryJmpoBaTb COGCTBEHHOE MOBeJleHUe U OTBEYaTh 32 Hero. AccepTUBHOE
noBeJileHUe MO03BOJIIET YeJ0BEeKy BbICKa3bIBaTbCA YETKO M OJHO3HAYHO,
JleiCTBOBaTh y6eIUTeJbHO U yBepeHHO. [lo cBoell cyTH accepTUBHOCTD -
3To ¢unocodust IMUHOU OTBETCTBEHHOCTHU. TO €CTh peub UJIET O TOM, YTO
Mbl OTBETCTBEHHbI 3a CBOE COOCTBEHHOE IMOBEJeHHE U He MMeeM IpaBa
BUHUTb JpYrux JiloJed 3a Hally peakUUI Ha UX T[OBeJeHHe.
JleMoHCTpanusi caMOyBaXK€HUSI W yBaXEHUS K JAPYTUM  JIHOJSM.
AccepTuBHOe IOBeJieHUe TMpejloJaraeT pa3BUTHE YBEPEHHOCTH U
NO3UTHBHON YCTAaHOBKU. YBepeHHOCTb B cebe CBsi3aHA C /JByMs
napamMeTpaMM: CcaMOyBaXeHMeM Y  3HaHMeM TOro, 4YTO  MbI
npodeccruoHabl, XOpPOLIO BJAJiEI0IINEe CBOUM peEMeCcJOM. YMeHUe
BHUMATeJbHO CJayumaTb M noHuMatrb. CdopMysnupyeM OCHOBHbIe
OPUHIMIIBI  aCCEPTUBHOCTH, Ha3BaHHble  JeCATbI0  3aloOBeJsIMHU
acceptuBHocTH [Kammonwu, HoBak, 1995]. HecMoTpsi Ha UX KaXKyIIylocs
OPOCTOTY W OYEBHUAHOCTb, OHU OXBAaThIBAOT IPAKTHUYECKU BCeE
BO3MOXKHbIe 3aTpPyJAHEHUsS YeJOBeKa B €ero OOLIeHWH C APYTUMH U B
OTHOLIEHMU K caMoMy cebGe. B ocHOBe Bcex NHpHEeMOB - B3aUMHOE
yBaXKeHUe, Jlo6poXxKeIaTesbHas HaCTONYMBOCTb, BeXJIMBas
TpeOOBaTENbHOCTb. ACCEpTUBHOE IOBeJleHHe B KOMMYHUKAaTUBHOM
NeJjarornieckoM IpoLlecce - 3TO ONTHMAaJbHbIA BapUaHT OOIEHUS
mejlarora C CTyAeHTaMH W pPoOAUTeJed C JeTbMH, NPUBOJALIMNA K
GOpPMHUPOBAHUIO CAMOCTOSATEJbHOH ¥  OTBETCTBEHHOH JIMYHOCTH,
CIOCOGHOM  yCHEWHO pelaTh Mpo6JieMbl -  NCUXOJIOTUYECKHE,
obpa3oBaTesibHble, MPOU3BOACTBEHHble M Jp. A 3TO U ecTb ILeJb

COBpEMEHHOI'0 06pa3oBaHus. B pycckoM si3biKe YBEPEHHOCTH B ce6e - 3TO
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BEPHOCTH cebe, Bepa B ce6s1 M CBOU CHUJIBL, s Obl J00aBuUJIA ellle U TPUHSATHE
ce0s1, B TOM YHCJIe CBOUX CabOCTeH, U paspelieHHe cebe omubaThesa. K
COXaJIEHUI0, 4YaCTO YBEPEHHOCTb B cefe MyTaeTcs C CaMOyBEPEeHHOCThIO,
Jlayke HarJIbIM MOBEeJEeHHUEM, XOTs Ha CaMOM JieJie 3TO CKopee 3allUTHas
peakiius, I03TOMY B TEPMUHE aCCEPTUBHOCTD JleJIaeTCs aKLEHT Ha TO, YTO
OTCTaWBaHHEe UHTEPECOB HJET He 3a CYEeT APYTUX. M mpocTo Tak 1mo cBoeMy
»KEJJAHUIO CTaTb yBepeHHbIM B cebe He moJydaercd. llpujercs
MOCTENEeHHO OCBOOOX/JAThCA OT BCEro HaBsI3aHHOTO, BO3Bpalas cebe
cebs.

OCHOBHOH  COCTaBJIAIOUIEH aCCEPTUBHOCTH  SIBJSETCS  HalU4yde
CaMOYBaXXEHUSI W YBaXEHUs K JPYrdM JOAgM. B JaHHOM ciydae
IJIaBHBIMH SIBJITIOTCS TPH CJEAYIOIINX Ka4ecTBa - 4eCTHOCTb, OTKPBITOCTh
U OpsMOTa B Pa3roBope, HO He 3a CYET 3MOIMOHAJBHOTO COCTOSIHUSA
Jpyroro 4yesjoBeKa. Pedyb uJleT 06 YMeHUH CKasaTb TO, YTO Bbl JyMaeTe
WJIM YYBCTBYyEeTe OTHOCHUTEJbHO KaKOoro-iu6o BOMpOCa, He paccTpauBast
IpY 3TOM CBOEro NapTHepa Mo 061IeHH0. [leMOHCTpalisl yBePEHHOCTH U
NO3UTHUBHOU YCTAaHOBKU. ACCEPTHUBHOe TMOBeJieHHWe IpeJoJiaraet
Pa3BUTHE YBEPEHHOCTH U MO3UTHBHOU YCTAaHOBKH. YBEPEHHOCTh B cebe
CBsI3aHa C ZIByMSs1 NapaMeTpaMU: CaMOYBaXKEHUEM U 3HAaHHUEM TOT0, YTO Mbl
npodeccCHOHaJbl, XOpPOILIO BJAJEl0Ie CBOMM peEMEeCJOM. YMeHUe
BHUMATEJIbHO CJylIaTb U MOHUMaTb. ACCEPTUBHOCTh TpebGyeT yMeHUs
BHUMATEJbHO CAYLIIaTb U CTPEMJIEHHs MOHATb TOYKY 3PEHUs JPyroro
YyeJIOBEKa.

«AccepTHUBHOE MOBeIeHUE» OTTUCBIBAETCS KaK CaMbli KOHCTPYKTHBHBIN
croco6 MEXJIUYHOCTHOTO B3aUMO/IeMCTBUS, MMO3BOJISIOIU M
NPOTUBOCTOSTh MaHUNyJAsAIUM U arpeccuu (B. Kammonu, T. Homak, C.
Buomn, . IunaeHuan).

«AccepTUBHasl JIMYHOCTb» - 3TO 3J0pOBas W 3peJsias JHUYHOCTb C
BbIPabOTAaHHOW Mo3uLMeld HeHacuaus. Takasg JUYHOCTb MOXKET MOCTOSTh
3a ce0s1, He MPUHOCS Bpeia OKPYKaIoIIMM JIIOIsIM: «BeJleT ceOs TBep/10, HO

KOpPPEeKTHO, YMeeT BbIpa3UTb HEJOBOJbCTBO U PaJlOCTh, @ He 3JI0CTb HUJIH
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3JI0Pa/ICTBO, CTPEMUTCH K JIIOASAM, a He npoTuB Jitogei» (E. [1. Hukutun, H.
E. XapsiaMmeHKOBa).

B 1iesi0M, paccmaTpuBasi NOHSITHE «aCCEPTUBHOCTbY», Mbl HCXOJUM U3
NOHUMAHHUsl TOrO, YTO aCCEPTUBHOCTb SBJSETCS XapaKTEPUCTUKOU
ONpe/ieJIEHHOTO0 THUMA MOBeJeHUs, KOTOPOe MNPOTUBONOCTABJISETCS
MOBEJIEHUIO C MO3ULHUH HEYBEPEHHOCTH B cebe U JIeCTPYKTUBHOMY
MOBE/[EHUIO.

[IpYHOUIBI ACCEPTUBHOCTH - 3TO 3SMIMPUYECKHE TPaBUJa IOBEJJEHHS B
0011eCcTBe, OGLIEHUS C OKpYKaloUMMHU. [IpruieM oblIeHHEe 3TO ONMUPAETCs
Ha WCTUHHO TyMaHUCTUYeCKHMe Hadasa, OTPHULAETCS MaHUMYJSALNS,
KECTOKOCTb W arpeccusl MO OTHOLIEHUI K Jpyromy. AccepTHUBHOE
MOBEJIeHHE TI03BOJISIET YeJIOBEKY BBICKAa3bIBAThCS YETKO U OJHO3HAYHO,
NOCTynaTh  MOPSI0MHO,  JleWcTBOBaTb  y6equTe/bHO,  U30eraThb
MaHUIYJMPOBAHUs OKPYKAIOIIMMH, pa3bupaTbcs B cebe U B JPYTHX,
yMeTh MOCTAaBUTb HAa CBOEM. MOXHO CKa3aTh, UTO aCCEPTUBHOCTb - 3TO
aJleKkBaTHasl OLleHKa OOCTAHOBKM W CBOEro IOBEJEHHS, 3TO MNyTb K
camMopeasiM3aliy, MyTh CAMOPA3BUTHSL.

AccepTHBHOE TOBeJleHHE - CIIOCOO AEeHCTBUH, MPU KOTOPOM 4YeJIOBEK
aKTUBHO U TOCJEJ0BAaTEJbHO OTCTAUBAET CBOU HHTEPEChl, OTKPBITO
3asBJIET O CBOMX LeJiAX M HaMepeHHUsX, yBaXkas MpPU 3TOM HHTEpEeChI
OKPYKaIOLIUX.

AccepTrBHOE OBeJileHNEe PAa3HBIMU aBTOPAMH IIOHUMAETCS] HECKOJIbKO
no-pasHomy. [IpaBujibHee 6bLIO Obl pas/ivyaTb 3TU NOHATHA. [lof
aCcCEpPTUBHOCTBIO C/IelyeT MOHUMATh CBOMCTBO JIMYHOCTH, €€ CKJIOHHOCTh
BeCTH cebsl MPHU JOCTUXKEHUU CBOUX Iiesiel acCepTUBHO. ACCEPTUBHOE Xe
NOBEeJleHHEe - 35TO peajud3anusi JAaHHOTO CBOHCTBA B KOHKPETHOM
NOBeJIeHUU 4YesioBeKka. C/IOXKHUJIach TpaJUIMs OMUChIBATh aCCEepPTHUBHOE
MOBe/IeHH e Yepe3 HEKOTOPbIA Habop npaBuJ (paB), KOTOPbIE COOJII0AAET
B CBOEM MOBEJIEHUU aCCEPTUBHbIN YeJIOBEK.

C Touku 3peHus M. /Ixk. CMUTa "IIpaB JUYHOCTH - 4YEJIOBEK OCBEZOMJIEH

0 COOCTBEHHBIX MpaBax, IMOJb3yeTCd HMHU U, NPU HEO6XOJUMOCTH,
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OTCTaWBaeT CBOM IpaBa. B To >xe BpeMs accepTUBHBIN YesJOBEK NMPU3HAET
32 OKpYXaloLMMHU TaKWe e TIpaBa M CTPEMUTCA CTPOMUTb
B3aMMOOTHOIIEHUS 6€3 HapylIeHUs YbHUX-JIN00 MpaB.

Ha coBpeMeHHOM 3Tame pasBUTUA aCCEPTUBHOCTH JIMYHOCTH Y
CTYJleHTOB-/IM3allHEPOB B Npoliecce NMOArOTOBKM B By3e, BbICTyNaeT KakK
pe3yJbTaT CHCTeMbl O6GY4YeHHs M BOCHUTaHM:A, 06JaJalolUil BceMH
CBOMCTBaMM M KayeCTBaMH, KOTOpble 3aK/aJbIBalOTC B HUX JaHHBIMHU
IpoLeccaMH.

TakuMm o06pa3oM, pasBHTHe caMoro cebss M pasBUTHE aCCEPTUBHBIX
HaBbIKOB Y CTY/JEHTOB I103BOJISIET 3HAYUTEJbHO 00JIETYUTh NPHU Hadase
npodeccUOHAJbHOTO 00y4yeHUs. BHeapeHHe B y4eOHBIA mpolecc
pa3paboTaHHOro cojepxaHusd GOpMHUpPOBaHUA IpodecCHOHATbHON
YBEPEHHOCTH, MeTO/I0B U $OPM NPaKTUYECKOH U caMo0obpa3oBaTebHOMN
JlesITeJIbHOCTH 06eCIeynsio OCMBICJEHHYI0 MOTHUBALMI0O K Hay4eHHUIo
CTpaTerusiMm NpodeccCHOHaNTbHOTO CaMOYTBEPXK/JeHUsl, MNOBbILIEHHbIN
MHTepec K HHPOpMALMHU O CTPATerusax caMOyTBEPXKJEHHUS U UX POJU B
npodeccoHaANbHOH JlesTeNbHOCTU. Kaxas TUYHOCTb, KX/l UHAUBU/,
paccMaTpuBaeT 3Ty Hpo6/jeMy B CBOeM pakypce, cJeJoBaTeJbHO H
pellieHWe OH NbITaeTCs HAaWTH HENOCPeACTBEHHO KaK MOXHO 6oJee
CUJIBHO COOTBETCTBYIOIlee MMEHHO CBOMM MOpPA/JbHBIM, YCTOSM,
INPUHLUIAM U BoO6LIe MUPOBO33peHUI0. [I03TOMY-TO U CJI0XKHO KaKAOMY
MHOMY 4eJIOBEKY OIpe/leJIUTbCs B 3TOM BbIGope. Ho, ecTecTBeHHO, eciu
JINYHOCTb JeHCTBUTEJIbHO 3aWHTepecoBaHa B 3TOM, TO PEKOMeHJyeTcs
U3y4YUTh eCIM He BCe, TO, [0 KpallHed Mepe, KaK MOXHO 6osblue. B
npoiecce paboThl, y4yebbl 4YeJOBEK OI€HHUBAET, OCMBICIHUBAET BCe
M3JI0’KeHHOe, a N03Xe pasjesseT OCMbICIEHHOe Ha TO, C YeM OH COTJIACEH,
M Ha TO, YTO OH oTpuuaeT. KpoMe Toro, B mpoliecce OCMBICJIEHUS HU
paccyieHus1, yeJoBeK HabupaeTcs ONbITa U BO3MOXKHO JAaXKe U3MeHseT

KaKHe-TO CBOM NMPUHIUIIBI U MUPOBO33pEHHUE.
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Cemus e Coeemckolil Poccuu

[lepeiiieM Temepb K aHaIM3y 3SBOJIIOLUK/PEBONIOLNUN CEMbU U
CeMeHHBIX OTHOLIEHUH B Mepuoj nocjie OKTI6pbCKON peBoJiolu 1917
roga. CouyuoKy/JbTypHble U3MeHeHUs XX BeKa OTJIMYaJUCh TOTAJbHBIM,
BCEOGIIMM XapaKTepoM, pacHpoCTpaHAACh MPaKTHYeCKH Ha Bce cdepsl
YyeJI0BeYeCKOM XM3HH, BKJII0Yasl CUCTEMY LieHHOCTeH, Mo/Jie/iu NOBeleHus,
aJlalTallHOHHbIE CTPaTeruyu JUYHOCTH, GOPMBI CEMbU, MO/ CeMeHHBIX
OTHOILIEHUH, FreH/lepHble POJIU MY>KYMHBI U KEHIIUHBI.

WHTeHCHBHOCTb JWHAMHUKH COLUOKYJBbTYPHOW CpeAbl MpeBbIllaJa
UCTOPUYECKHE aHaJord, TpeOys HOBBIX aJlaNTallMOHHBIX CTpaTeruy,
npeBpaliass B «My3eHHble 3KCIIOHATbl», 6eCcCMbICIeHHble Ha HOBBIX
OTpe3Kax HCTOPUYECKONH JUHAMUKU HOPMBI, L€HHOCTH, COLUaJIbHbIe
MO3UIIUH, MOJIeJIN IOBCEHEBHOTO CyLeCTBOBAHHUA. [l/11 XapaKTepUCTHUKH
Poccun kak 1nepexofHOro oO6liecTBa BIIOJIHE NPUMEHUM TepPMUH
HM3BECTHOTO MCCe[oBaTess1 obulecTBa MoZepHa Y. bBeka «halbmoderne
Gesellschaft» - mosrycoBpeMeHnHoe o61iectBo [Bbek, 2000: 234].

B cBs3M € 3TUM BIOJIHE yMECTHBIM NIPe/ICTABJIAETCA U XapaKTEPUCTHKA,
JaHHasg  poccukckoMy conuyMy A.C.  AxuesepoMm. CyuecTByOT
TpaJULMOHHbIE O00IeCTBa, KOTOpble IBbITAOTCA COXPAaHUTb OCHOBBI
TPaAUIMOHAJN3Ma, Bepy B BO3MOXXHOCTb >XUTb MO MHQOJIOrHYEeCKUM

OHKJIaM, IIbITAACh UX COYE€TATb C JOCTUXUTEJIbHBIMH IEHHOCTAMM. K aTtum
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CTpaHaM MOXXHO OBbLIO MPUYUCIUTh U Poccuio, HO Cc OAHON BaXHOU
oroBopkoil. B Poccum He cioxuanch 3¢deKTUBHbIE HHCTHUTYTHI,
CIOCOOHBIE 00ecrneYuTb 6eCKOHPIUKTHOE COTPYAHUUECTBO, JAUAJIOT
MeXJy IeHHOCTSMH COOOINeCTB, CTAaBIIMX Ha IMyTh MOJIepHU3ALUU
TPaJULIMOHHOTO THUIA, U LEHHOCTSIMU HJE0JIOTUYECKOTO O0OLecTBa, He
BBIABWJIACh  JIOCTAaTOYHO  pa3BUTasi  CHOCOGHOCTb  NPEOJ0JIEBATH
HWCTOPUYECKU CJIOKUBLIMNCA B CTpaHe pacKoJ MeXJy apXxaudyHou U
JOCTHXKHUTEJIbHOHN KyJIbTypaMu [Axuesep, 2002: 116].

B noctpeBoawonuonHol, coBeTckod Poccun/CCCP orpoMHble Macchl
JII0Zled OKa3aJuCh 3aTPOHYThl NPOLIECCOM MAacCCOBOM MapruHaIu3aluy,
3aKJIIOYaBLIEMCS PEUMYILIECTBEHHO B yTpaTe MPOILJIOro COIUATbHOTO
cTaTyca U HeoNpeJleJIeHHOCTH CTaTyca HbIHellHero, 6ojiee WU MeHee
Pe3KOM pa3phiBe C COLUOKYJIbTYPHON TpaJullMel, IPOsIBUBLUIEMCS, B TOM
YHCJe B OTHOLIEHUH CEMbH, COJEPKaTeJbHOTO HAIMOJHEHUS TeHJlepPHBIX
poJieit U MoJieJIN penpoAYKTUBHOTO BOCIIPOHU3BO/CTBA YeJ0BEKa.

CoyyanpHbBI HMHCTUTYT ceMbU B Poccur B moc/iepeBOJIIOLMOHHBIN
nepuoj IpeTepnes cyuiecTBeHHble u3MeHeHUs. [locse OKTAGPbCKOM
peBostonyu 1917 roga B Poccun/CCCP cTasu pacnpoCTpaHATbCA UAEU
»)KEHCKOT'0 paBHOIIPaBUs, KOTOPble HauboJiee YETKO apTUKY/JIUPOBAJIU IBE
My3bl pyccKkoil peBoJsitouuu — UHecca ApMaHa u Asekcanapa KossoHTai
[KosmonTait (ypoxa. [lomoHTOBHY) AsekcaHapa MuxaisioBHa (1872-
1952). CoBeTCKHMH JumioMaT, HMeJa paHr Ype3BbIYAaWHOTO U
[NonHoMoyHoro [locsa. YneH koMMyHUCcTHYecKOM napTuu ¢ 1915 roga. B
1917-1918 rojax - HapKOM colMaJbHOro obecrmedeHus. B 1920-1921
rojax - 3aBOT/esIoM Mo pabore cpeau xkeHiuH B LIK PKII (6), 3aTem B
Ucnonkome KomunTepHa. Ho mop pgaBsieHneM 6oJie KOHCEpBAaTHBHOU
YacTU COBETCKOTO M MAapTUMHOTO pPYKOBOACTBa yxe B 1921 r. AM.
KosisionTall 6bl1a cHATA € JO/KHOCTH 3aBOTAEJNOM MO paboTe cpeau
keHmuH B LUK PKII (6)]. OHu roBopuiu o Gpake Kak O JIIOOOBHOM U
TOBapUILECKOM COl03€ /[BYX pPaBHbIX 4YJEHOB KOMMYHHUCTUYECKOTO

06111ecTBa, CBOOO/HBIX U OJMHAKOBO HE3aBUCUMBbIX.
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KossionTalh mnwucana, «4TO COBpeMeHHas CeMbsl yTpaTuJa CBOU
TpaJMLMOHHbIEe 3KOHOMHUYecKHe GYyHKLHY, a 3TO 03HAYAET, YTO XKeHIIUHA
BOJIbHA CaMa U30UpaTh cebe MapTHEPOB B JI06BU». B 1919 roay Belles ee
TpyZ «HoBas Mopajp M pabGouyuil Kjacc», OCHOBAaHHBIH Ha COYMHEHHUAX
HeMelKOH ¢eMUHUCTKU ['peThl Malzenn-I'ecc. KosstoHTalt yTBepKaana,
YTO KeHIWHA [0/PKHA 3MaHCUNIMPOBATbCA He TOJbKO 3KOHOMHUYECKH, HO
U TCUXoJIoTHYecKd. Maean «Benukoit Jio6Bu» («grand amour») TPyAHO
JIOCTMKMM, B OCOGEHHOCTH JJI1 MYXUYHH, IIOCKOJBbKY OH BXOJAHUT B
NPOTUBOPEUUE C UX KU3HEHHBIMU aMOULUAMU. UTOObI CTaTh JOCTOMHOMN
ujieana, JUYHOCTU CcleAyeT MNPOUTH IMepHUoJ, y4eHHW4YeCTBa, B BHJAE
«JII0GOBHBIX UTP» WU «3POTHYECKOUN ApPYKObI», U OCBOUTb CEKCyaJbHbIE
OTHOLIEeHUs, CBO6OHbIE U OT 3MOLIMOHAJBHOMN IPUBA3AHHOCTH, U OT UJIeH
NpeBOCXOACTBA OJHOU JIUYHOCTU HAJ, 4 PYTOM.

KossioHTall mosarasia, 4YTO TOJIbKO CBOGOJHBIE M, KaK HpaBHUJIO,
MHOTOYHMCJIEHHbIe CBA3W MOTYT AaThb KEHILMHEe BO3MOXXHOCTb COXPAaHUTD
CBOI0 HHJHMBUJAYaJbHOCTb B OOLIECTBe, I'Zie TOCNOACTBYIOT MY>KYMHBI
(obwectBe mnatpuapxara). [Ipuemsiema Jw6asgs ¢opMa CeKCyaJbHbIX
OTHOIIEHUH, HO NpPEeJNOYTUTESbHee «IO0C/AeJ0BaTeJbHAsI MOHOTAMUSI»,
KaXJbld pa3 OCHOBaHHasi HAa JIIOOBM WJMU CTPACTH CMEHa OpayHbIX
NapTHEPOB, CEpPUIHBIX OTHOIIEHUH MY>KYMH U >KEeHIL[MH.

B kadecTBe HapKoMa rocyJlapCTBEHHOro NPU3PeHHUsI OHa ycTpauBasja
o611lecTBEHHbIE KYXHH KaK CII0CO6 «OTAEeJUTb KyXHIO OT 6paka». 3a60Ty 0
BOCIIMTAHUHU JIETEM OHA TOXe XOTeJia BO3JIOKMTb Ha o06iecTBo. OHa
npejpekasa, YTO CO BpeMeHeM CeMbsl OTOMpET, U KeHILIWHbl HaydaTcs
3a60TUTHCS 0 Bcex 6e3 pa3bopa AeTX, KaK 0 CBOUX cOOCTBeHHbIX [[laiic,
1997: 399-400].

Ja u mupep PCAPII (6) u CoBeTckoro rocynapctba B.U. JleHuH, X0Ts U
He pas/ie/isiyl TEOPHI0 U NPAKTUKY CBOOGOAHOM J1106BH, pUjaBasl 60JIblIoe
3HaueHUe 060O6IIEeCTBJIEHUI0 MaTepUabHONW CTOPOHBI ObITA, CO3JAHUIO
06I1leCTBEHHBIX CTOJIOBBIX, sSICJIeH, JeTCKUX CaZloB, KOTOpble OH HasblBaJl

«006pa3yMKaMH POCTKOB KOMMYHHM3Ma». JTO «Te NPOCTble, OYJHUYHbIE,
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HUYero MNbIIIHOr0, BeJlepeyruBOro, TOPXECTBEHHOI'O He NpeAIoJaramlye
CpeJiCTBa, KOTOpble Ha Jeje CIOCOGHBI OCBOGOAUTD KEHILIUMHY, Ha JeJle
CTMOCOGHBI YMEHBIIUTh U YHUYTOXKUTh ee HeEPAaBEHCTBO C MYXXYUHOMH 10 ee
poJIK B 061IIeCTBEHHOM NIPOU3BOACTBE U 0011eCTBEHHOM KU3HU».

CoBeTckoe ToOCy[apCTBO C MeEPBBIX [HEH CBOEro CyllecTBOBAaHUSA
NPUCTYNMJIO K  aKTUBHOMY  pepopMHpOBaHHI0  IpakJaHCKOIO
3aKOHOJaTe/JbCTBA, B TOM 4YHCJe B 4YaCTH, peryjupymouieid 6padyHo-
ceMeiiHble oTHolIeHHU. [Ipex /e Bcero U3 nmpouecca 3TOH peryJsuuu 6bl1a
uckitoyeHa [IpaBociaBHas 1epkoBb. Tak, yxke B 1917 rony «18 nekabps
OTHSAITAa Y LlepKBU perucTpanus poxaeHui U 6pakos. 20 gekabps BBeJeH
rpaXXJaHCKUM OpaK KaK eJUHCTBEHHO HUMEKIUN HPUAUYECKYI0 CHIY»
[Muntokos, 1994: 209]. XoTs oduIMaIbHO a6OPTHI He ObLJIM Y3aKOHEHHBI,
B mnepBble Tpu roja CoBeTCKOe MNPaBUTEJIbCTBO OTHOCUJIOCH K HUM
JOCTaTO4YHO TepnuMo. [IoCKOJIBKY 3Ta ollepanus 4acTO NPOU3BOAMJIACH
JIIOIbMH HeKBaTUPHULIMPOBAHHBIMHY, B aHTHUCAHUTAPHBIX YCIOBUSX, YTO
MPUBOJIUJIO K TAXKeJIbIM N0CJIe[ICTBUAM U JIeTaJbHBIM UCXOJaM, AeKpPeT OT
18 Hos6pss 1920 r. mpeanuchiBajJ NPOU3BOAUTH a0OPTHI MOJ CTPOTUM
MeJUIMHCKUM KOHTposieM. XOT K abopTaM 6bl1 HpUKJIeeH SPJIbIK
«IlepeXXHTKa MPOLIJIOro», )KeHIIMHAM He B030paHsAJ0Ch MOHTU Ha 3TOT
Iar, Opy yCJI0BUM, 4YTO ollepalusi OyAeT HPOHU3BOAUTHLCS BpayaMu B
GOJIbHUYHBIX YCJOBHUAX. ITO ObLI TOXe INepBbIM 3aKOH TaKOro poja
[Mainc, 1997: 398].

['oBOpss 0 HOBOM 3aKOHO/IATeJbCTBe B 00J1aCTU CEMbU U Opaka, B.U.
JleHUH noAYepKUBaJI €ero HallpaBJeHHOCTb Ha 0CBOGOX/eHU e XKeHIIIUHBI U
pebeHKa, Ha 3al[UTy UX MpPaB: «...3akoHbl (CoBeTckoit Poccuu. - C.I.) He
OCBAILAIOT JiMLeMepuss W 6GeCnpaBHOrO MOJIOXKEHHUS >KeHLIUHbl U ee
pebGeHKa, a OTKPBITO U OT MMEHM I'oCYyAapCTBEHHOHN BJIACTHU OO'BABJSIOT
CUCTEMATHYeCKyl0 BOWHY NpPOTHUB BCAKOrO JIMLlEMepUs M BCIKOTO
6ecnpaBusi» [Jlenun, 210].

O6cyxeHre NPOeKTa HOBOIO KOJeKca 3aKOHOB O 6pake U ceMbe B

HayaJle 20-X roJloB CONPOBO/a/10Ch IPU3bIBAMU K OTMeHe JI06bIX GopM
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peructpauuyd 6paka, B TOM 4YHCJe U CBETCKOH ToCyAapCTBEHHOM
perucTpanuu: «YHUYTOXKasg CyeBepHe HEOOXOAUMOCTH ILIepPKOBHOTO
BeHYaHHUsI /JIs1 3aKOHHOCTU Gpaka, HeT HaZloOGHOCTH 3aMeHSATh ero Jpyrum
cyeBepHeM — He06X0AUMOCTH 06J1eYeHHs CBOGO/IHOTO CO03a KeHLIUHBI U
MYKYUHBI B GOPMY perucTpupoBaHHOTO 6paka» [HoxxkuHa, 1924: 26].

BTopoil coBeTCkMI KoJileKC 3aKOHOB O Opake, ceMbe U OIeKe O6bLI
npuHAT B 1926 roay. B unesom Kojzekc mnpojosmkanl JiM6epasbHYHO
TpajuLuio B chepe ceMbU U CeMeHHBbIX OTHOIUIEHMH, CI0XKUBLIYIOCS B
nepBble I0CJAEpPEeBOJIOIMOHHbIe ToAbl. Tak, HamnpuMmep, perucrpauus
OpakoB cTaja Heo0s3aTe/JbHOM, MOCKOJbKY KOJAEKC IpH3HaBaJ
JIETHTUMHBIMM  cylllecTBywIMe ¢akTuyeckue 6pakd. Ilpu 3ToM
dakTHYeckuM  IpuU3HaBajJcid 6GpakK, KOTOpPOMY COOTBETCTBOBAaJH
cienytoye ycaoBus: «PakT COBMECTHOrO COXHTE/IbCTBA, HaJW4YUe NMPU
3TOM COXHTEeJbCTBE OOLIero XO3fHCTBA M BbISBJEHHUE CYIPYXKeCKUX
OTHOILEHUH MNepeJ, TPETbUMU JIMLIIAMU B JIMYHON IepenucKe U JPYTUX
JIOKyMeHTaX, a TakKXe, B 3aBUCHMOCTH OT OOGCTOSTE/NbCTB, B3aHUMHas
MaTepuaibHasl MOJJEepPXKa, COBMECTHOEe BOCIHUTaHUe AeTed U mp.» [0
Opake, ceMbe U oleke, 1927: 25-26].

3aMeTuM, 4TO B NepBOe JiecsTUIeTHEe COBETCKON BJIACTH B HAlLLy XKU3Hb
U COOTBETCTBEHHO B PYCCKHH A3BIK BOILJIA FeHJePHO OPUEHTHPOBAaHHAsA
YacTbh HOBOS3a, Kacalollascs, Npex/e BCero, MOJOXXeHUS MEeHUIUH U UX
y4acTHUsi B CTPOUTEJbCTBe coluaan3Ma/koMMyHusma. (HemnHoro wus
reH/lepHO OpHEHTHPOBAaHHOI'0 HOBOsI3a COBETCKOM anoxu: KeHJeeraTka,
U, XK. /JleneraTka-KeHIIWHA, MpeACTaBUTEJbHULA KaKOH-JI. >XEHCKOU
opraHusanuy. McropraMaMu CTajM: NOJUTIPOCBETUMK, KeHJeJleraTka;
JKenkomuccuda, uy, K. Komuccua keHcoBeta; Kenoum, a, M. JKeHcKkui
OTZeJl JIarepHOT0 IYHKTA; MEHCKUU OTHAeJIbHbIA JiarepHbIM IYHKT;
Kenopr, a, M. XKeHckuih opranusatop; KeHotgen, a, M. Otgen B
NapTUMHBIX OpraHax, Ha NPeANpPUATHAX, B YUPEXAeHHUAX, OPraHU3YOLUN
IponaraHAUCTCKyl0 paboTy cpeiu >XeHIIMH. KeHOTJesbl CO3/aHbl IO
ykazanutw LK PKII (6) B gekabpe 1918 r. fyist BocnuTaHUsl pabGOTHUL U
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KPECTbSIHOK B Jiyxe colasusma; YKeHOT/[eJUuTh, Ji0, JIUT, HecoB. Pasr.
PykoBogute keHoTaenoM; KeHoThenka, H, K. CoTpyjgHHIA, 4YJIeH
»keHoTJena; XKeHcoBeT, a, M. OpraH oOLIeCTBEHHOM caMoJesaTeSbHOCTU
COBETCKMX JKeHIIUH. KeHCOBeThl OCYIIeCTBJSIOT KOHTPOJb 34
COGJII0/IeHHEM 3aKOHO/IaTeJIbCTBA O NMPABaXx KEHIIUH, OXpPaHbl UX TPyAa U
3/I0POBbsl, MAaTEPUHCTBA U JleTCTBa. [MokueHko, HukutuHa, 1998: 189]
JTO 3aMeyaHHe BaXKHO, MOCKOJbKY H3MEHEHUS B s3bIKe SBJISIOTCSA
WH/IMKaTOPOM U3MeHeHUH B IOBCEAHEBHOH KU3HHU.

Mbl 3HaeM, YTO MapKCUCTCKas HJIE0JIOTUS He COJAEPKUT HUKAKUX
Jl0Ka3aTeJbCTB B I0JIb3y COXpPAaHEHWs CEMbH; CKOpee OHa INMPHUBOJAUT K
IPOTUBOMOJIOXKHOMY BBIBOJy. B TmepBble JHU pEBOJIIOIUU  6bLIO
pacnpocTpaHeHO MHEHHe, UTO CeMbsl — 3TO He 6oJiee KaK «BYprKya3HbIH
HEPEKUTOK» U UTO MPOIIECC €€ KyCTPAHEHUsI» HEOTBPATHM.

Tak, KpynHeHInl poccuiicko-aMmepuKaHcKui couuoJior I1.A. COpokuH B
craTtbhe «0 BJIUSIHUU BOWHbI», OMYBJUKOBAHHOU B XKypHasie «JKOHOMHUCT»
Ne 1 3a 1922 roj, mpeAcTaBUJ CleAylolliyde AaHHble MO COCTOSIHHUIO
NeTporpajcKoi ceMbH nocJe peostonuu 1917 roga: «Ha 10 000 6pakoB
B IleTporpame Tenepb mnpuxomutca 92,2% pa3BomoB - 1nudpa
danTactuueckas, npuyeM U3 100 pacTtoprHyThix 6pakoB 51,1% 6bu1n
POJIO/KUTENBHOCTBIO MeHee 0AHOTrO0 roja, 11% - MeHee oiHOTO Mecs1La,
22% - meHee JByx MecsleB, 41% - meHee 3-6 MecaLeB U aUlb 26% -
cBbllle 6 MecsueB. ITH LUQpPbl TOBOPAT O TOM, YTO COBpPEMEHHBIN
JleraJibHbIA 6Opak - ¢opma, CKpbIBawIlas IO CYyIIecTBY BHeOpauHble
M10JIOBble OTHOLIEHHMS U JAoliasi BO3MOXXHOCTb JIIOOUTENSAM «KIYOHHUKU»
«3aKOHHO»  V/IOBJIETBOPSATb ~ CBOM  AMNNETUThl», 4YeM  BbI3BaJ
HeyZ0BoJibCcTBUE B.U. JlenuHa [JlenuH, 208].

3aTeM HACTynuJa CTOJIb CHUJIbHas peakius, YTO MOCPEJCTBOM
3aKOHO/IaTeJbCTBA CTaJ0 OCYLECTBJATbCA Tropas3zo G6oJsiee CUJIbHOE
HPUHYX/IEHUE TPAXK/JAH K BbINOJHEHUI0 CBOUX CEMEHHbIX 0653aHHOCTEH,
YyeM 3TO HMeJO MeCTO B OOJIBIIMHCTBE CTpaH 3amaza. MoxHo

IpeJIo0XKHUTh, YTO BO3HUK HEKOTOPBIN KOMILJIEKC CUJI, JeHCTBYIOLIMX B
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3TOM HaIpaBJeHUWH, UYTO MOTJIO COBMNACTh C MOJUTHUKOM NpaBsllei
Bepxyiuku [[TapcoHc, 2002: 247-248].

HHCTUTYT ceMbH, nomaTHYBIUCh B 1920-e roasl, korga B CCCP 6b11u
elle CO3HaTeJbHble MAapKCUCTBL, @ CaM MapKCHU3M ellle He Npolles yepes
N0JIOCY NepepoXKIeHUl, Ha BOJIHE CTAaJIMHCKOro TepMuzopa yxke B 1930-e
ro/ibl He TOJIBKO MOJIHOCTBIO BOCCTAaHABJMBAET, HO Ja)Ke YKpPeIlJIsieT CBOU
nosunuu. B CoBeTckom Coro3e He TOJBKO He MPOSIBUIOCH CKOJIb-JIUG0
3HAYMMOH TeHJEHLHH K OTMHUPAHHUIO TOCYAApCTBA, YTO JOJDKHO ObLJIO
IPOU30UTH COTJIACHO MapKCHUCTCKOM TeOopuH, HO NpPOSABUJIACH IPSIMO
NPOTUBOIOJIOKHAsA TEeHJEHIUsA K ero ykpemseHuwo. Yxe B 30-e ropsl
IpOLLJIOTO BeKa COBETCKOe TOCyJapCTBO CyMeJo MOAHSATbCS B
«TpeAropbs» UMIEPCKON OpraHvM3alid U MOTYILECTBA, AOCTUTHYB 3THUX
«BEpLIHUH» yKe MocJe OKOHYaHUsI BTopoit MupoBoit BoliHb! [[aBpoB, 2004:
114].

HenapoM Bo Bce BpeMeHa, HauMWHasi € AHTUYHOCTH, CTaGUJIbHble
ceMelHble OTHOIIEHHUs CYUTAJIACDH MOILHBbIM MOJTUTUYECKUM
CTabuIM3UpyouM ¢akTopoM. MoHapxXyu U MOJUTHYECKHE AUKTATOPBI,
IbITasAChb KOHCOJIMAUPOBATH OOLIECTBO 10J CBOUM pPYKOBOJCTBOM,
B3blBaJIM K CeMeWHBIM LIeHHOCTSIM, CpaBHHBas TrOCyJapCTBO C OJHOU
OoJsiblION ceMbed (M paccMaTpuBas ce0s KaK «OTHA HalMHU» WIH
«Bbonpuoro BpaTa») [Osneckun, 2001: 288].

B mnpouecce ycTaHOBJeHUs] CTaJUHCKON [JUKTaTypbl YCUJIUJINCh
NOJIUTHYECKasl LeHTpa/lu3alUss U T[OoCyJapCTBeHHash OpHEeHTalus Ha
YCKOpPEHHO€e CTPOUTEJIbCTBO couManusMa. KusHb rpaxkgaH CoBeTCKOTo
Cor3a, Kak MYX4YMH, TaK M JKeHIIMH, KOHTPOJMpOBaJach
BHE3IKOHOMHUYECKMM INPUHYXJEHHeM K TpyAy, HOJUTHYEeCKUMHU
pelnpeccusiMi, yCTaHOBJIEHHWEM >XeCTKOro KOHTPOJIA 3a CeKCyaJbHbIM M
penpoAyKTUBHBIM MOBeJleHHWeM TIpaxJaH cTpaHbl. Ho mnosuTHKa
rocyJlapCTBEHHBIX penpeccMid B OTHOLIEHWM CEMbU HMeeT JIMILb
orpaHu4yeHHyl0 3¢deKTUBHOCTb. Tak, 3HaMeHUTbIH aBTOpP poMaHa-

aHTuyTOonuu «1984» ixx. OpyaJis onpezesu CEMbIO KaK «04ar BEPHOCTHU
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He mapTuy, a Apyr apyry» [Crapukos, 1996: 2001]. Ho u aTo mpaBuJio
COJZIEPKUT B cebe onpe/ie/IeHHbIN NPOLEHT UCKJII0YEHUH; COBETCKUE JIIOIU
XOpo1IO MOMHMJU O «nofsure» [laBirka Mopo3oBa, KOTOpbIM cAesal
BBIGOD He B I10J1b3y CEMbH, HO B 10J1b3y COBETCKOI0 rocy1apcTBa.
HanesieHHOMy Ha BOWHY CTaJIMHCKOMY DPYKOBOJCTBY CTpaHbl ObLIU
HYXXHbI COJIZAThl W 6OecllaTHas pa6odyas cuia JJisg OCYIIeCTBJIEHHS
«BEJIMKUX CTPOEK KOMMYHH3Ma», UTO, C OJHOM CTOPOHBI, MpeJIoJarauio
Cy6JIMMalUI0 CeKCyasIbHOM 3HepruM 4desioBeka [Xa6epmac, 2003: 240-
241]. (xak usBectHO, B CCCP cekca HeT) U HCIOJIb30BaHUE ee A/ HYXK/,
coBeTcKkoro rocygapctsa. C JApyrod CTOpPOHBI, B CBOEM H/JieaJJbHOM
COCTOSIHUH COBeTCKas »KeHIINHA bepTUIBHOTO BO3pacTa
paccMaTpuBaJiacb MU KaK MHOroJleTHas MaTb, M Kak JieuieBas pabodyas
cuna. IlpaBa »KeHIIMH, KakK, BIpo4YeM, U IMpaBa 4YeJOBEKa BOOOILE,
CTJIMHCKUH peXuM He Oecnokowsad, u B 1930 roay B cTpaHe 6bLIM
3aKpbIThl KeHOTAesbl, W.B. CTajnuH 006bsIBUI 06 OKOHYATEJIbHOM
paspelleHnH )eHcKoro Bonpoca. «KyjibMuHauuu aTo gocturyo B 1936 r.,
Korja ObLI NPHUHAT HOBbIM CeMeMHBbIM KOJEeKC, 3ampelaBUIiui abopThl...
rocyZlapCTBO CTajl0 GOpPOTbCA 3a YKpeIJieHHe CeMbHU: “CBOOOJHYIO
JII060BB" 3aKJIEMMUJIM KaK aHTUCOLMAJIUCTHYecKyto» [[1akinc, 1997: 402].
ABTOpPHUTApPHO-TOTAJIMTAPHbINA pexuM, ykpenuBuuiica B CCCP Bo
BTOpoi mosioBuHe 30-X TroZ0B, BO MHOIOM OTOpPOCHUJ 3aBOeBaHUS
OKTAOPbCKON pEBOJIIOIMHM, KaK OCO3HAaHHO, TaK U HEOCO3HAHHO
0OpaTUBLINCh W PACTBOPUBIINCH B UCTOPHUYECKOW TOJIILE POCCUHCKOM
COLIMOKYJbTYpPHOM apxXauku. CoBepLIMB paAuKaJbHbIi KOHCEPBAaTHUBHbIN
OTKAaT, CTaJUHCKOE PYKOBOACTBO KOMMYHHUCTHUYECKON MapTUH U
COBETCKOT0 roCyZapCTBa Iepellio K KOHCEPBAaTUBHOM, OXpaHUTEJTbHOU
NOJIMTHUKE B OTHOIIEHUU ceMbHU. LlepKoBHOe BeHYaHUe KaK 006s13aTe/IbHbIH
3JIeMeHT COLMOKYJbTYPHOU JIerHTUMalluy, IpaB/ia, He BOCCTAaHOBUJIY, HO
CEMbI0 CTa/lM 3allMIaTh HA 3acelaHUSIX MAapTKOMOB U MNPOPKOMOB
(3amuuiaTh MOYTH AOCJAOBHO MO COBETCKOMY aHEKJOTY: MYX - mojJer!

BepuuTte Myxa!), B cTpaHe ObLIM 3alpelieHbl aGoOpPThl, MPAKTUUYECKU
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eJMHCTBeHHass Torja ¢opMa peryJjudpoBaHUs pPOXKAAeMOCTH U
IJIAaHUPOBAaHUsS COBETCKOMN CeMbH.

[lonyynnoch Tak, 4YTO COBEpPIUUBIIMK KOHCEPBAaTUBHBIA OTKaT
craarHckui CCCP B cBOeM 3aKOHOZaTe/IbCTBe U NPAaKTHKe NTOBCEeJHEBHOU
»KU3HU NPUOGPE HEKOTOPBIE 001IMe YepThl C aHAJOTUYHBIMU chepaMU B
HallMOHA/-COLMAJUCTUYecKO ['epmanun: «Kak W B  HaIUCTCKOU
lepMaHuM, ymop Jesajcsi Ha BOCIHUTaHHE 3J0POBbIX W BEpHbIX
3alMTHUKOB oTedecTBa» [[laiinc, 1997: 402].

U 3Tu obugye yepThl, pa3yMeeTcss B paMKax paccMaTpUBaeMoOW HaMu
npo6seMaTUKY, Mbl MOXeM IpPOJEeMOHCTPUPOBATb, B YacTHOCTH,
NPOIMTHPOBAB OTPBIBOK U3 CTAaTbH, OMyO/IUMKOBaHHOU 14 okTsabps 1931
rojila B eeJHEBHOW HALlMOHAJI-COLMAJNCTHYECKON rasete «Posbkuliep
BeobaxTep»  («Hapognbli  oGo3peBaTesb»):  «CoxpaHeHUe  yxe
CYILLeCTBYIOIMX GOJIBIIUX ceMell onpejesseTcsl COLMAIbHBIM YYBCTBOM,
coxpaHeHHe GOpPMbl GOJIBIION CEMbU ONpeJessieTcs OHUOJOTUYECKOU
KOHLleNlMed W HalLMOHAJIbHBIM XapakTepoM. bosbliylo  ceMbro
HeoOXOJMMO COXPaHATb... IMOTOMYy UYTO OHA SBJSETCS BaXXHOW U
Heo6X0AMMOH YacTbI0 HEMELKOT'0 Hapo/a.

Bosibliast ceMbsi BaXKHA M HE06X0JMMa He TOJIbKO NOTOMY, UTO TOJIBKO
OHa MOXKeT 06ecne4YUTb COXpaHeHHe HaceJleHHd B OyAylieM, HO elle U
IIOTOMY, YTO HallMOHAaJbHAsi MOpaJib U HallMOHAaJbHAsA KyJbTypa HaXOAAT
B Hell caMylo CUJIbHYI0 NoiepKKy. CoXpaHeHH e CyLeCTBYIOIHUX 60IbIINX
ceMell U coxpaHeHHe GopMbl GOJIBIION CEMBU CYThb JiBe Hepas/esbHble
npo6sembl. CoxpaHeHHe  ¢opMbl  6OJMBIION CeMbHU  JAUKTYyeTCs
HallMOHAJIBHOM, KyJbTYPHOH U TOJUTUYECKON HEO0O6XO0JUMOCTHIO...
[Ipexpaiienue 6GepeMeHHOCTH NPOTHBOPEYUT CMBIC/AY CYLIeCTBOBaHHSA
CceMbH, Ybsl 3a/laya 3aKJIIOYaeTCsl B BOCHUTAHUU OyAyllero NOKOJIEHMS.
Kpome Toro, npekpailieHre 6epeMeHHOCTH NpUBeJeT K OKOHYaTeJbHOMY
YHUUTOXKEHUIO 60JIbIIoN ceMbu» [Paiix, 1997: 123-124].

B 3ToM oTpbIBKe MBI BUAUM OOOCHOBaHHEe TOro, [I0OYeMy HallMOHaJ-

COLIMAJIMCTHI JOJDKHBI 3al[UIIATh NaTpUapXaJbHYI0 CEMbIO, U 3TO 00lee
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060CHOBaHME KOHCEPBAaTOPOB B pa3HbIX CTpaHaX. Beab MMeHHO B Hel
oyayuee ['epMaHuu (Ha3BaHHWe CTpPaHbl MOXKHO MeHSITb MPOM3BOJIBHO,
CYTb OCTaHeTCs MpexHel), Oyayuiee - B MPOLLJIOM, BOT TIJIABHbIN
HepOpMaJIbHBIM JIO3YHT HEMEIKOH, PYCCKOH, ¢paHIy3CcKoH, Jr060H
JAPYroy KOHCEPBAaTUBHOW PEBOJIIOLUY.

B Te xe 30-e rombl XX BeKa TaJIaHTJHUBBIA PYCCKUH ¢uaocod
pPeJIMrH03HOr0, MO ONpeJesieHUI0 KOHCEPBAaTUBHOTO, OXPAHUTEJIbHOTO
HanpasseHus, [LA. ®nopeHckui, roBops o OyayuieM Poccun, Takxke
BUJIeJl ero Hjeas B IPOILJIOM, U He B UHJUBUJE, HO B ceMbe: «[Ipexze
BCero TpebyeTcs 03J0pOBUTh CeEMbI0. Bopeku B3rJisiiaM, COCTaBJISIOIUM
3aHUM POH MHOrMX BBICKA3bIBAHUW COBPEMEHHOCTH, OOLIECTBO
claraeTcsl He W3 WHJAUBHU/IOB-aTOMOB, a W3 ceMell-MoJsekyJs. Enununa
obliecTBa eCTb CeMbsl, a He MWHJAUBHUJ, U 3JJ0pOBOE OOIIECTBO
npejnoJsiaraeT 3J0pOBYl0 ceMblo. Pacnajaromiasicas ceMbsl 3apaxkaeT U
obuectBo. locymapcTBo [Jo/KHO o006s3aTenbHO (co34aTh) Haubosiee
6JIarONpHUATHBIE YCJAOBUA JJI1 NPOYHOCTH CeMbH, [ (IPOYHOCTH)
JOJPKHA ObITh pa3BUTA CHUCTEMA Mep, MOOIIPSOIUX KPENKYo
CeMeNCTBEHHOCTb. B KadyecTBe TpeGyeMbIX Mep MOXET O6bITb MPOBEJEH
HaJor Ha XOJIOCTIKOB B COOTBETCTBEHHBIM (OHJ  KaKUX-JIHU60
MOOIPUTETbHBIX MEPONPUATHH» [D1opeHCcKuH, 1996: 670].

MpbI moJsiaraeM, 4YTO NPOSIBJEHUsSI KOHCEpPBAaTUBHOrO Hauyasna B cdepe
CEMbU U CEeMENHBIX OTHOIIEHUN IeHeaJoTHYeCKH BOCXOAAT K TJIy6OKOU
JPEBHOCTH, ONMUPAsICh HAa MOTYILIECTBO aBTOPUTAPHON COLMOKYJIbTYPHOU
TpafMIMY, B paMKax KOTOPOW CeMbsl 6blla areHTOM U NPOJOJIKEHHEM
rocy/lapCcTBa/BJIaCTU: «ABTOpPUTApHAs CeMbsl CJAYXXUT BaXKHEHIIUM
MCTOYHUKOM BOCIPOHW3BEJEHHUS BCeX BUJIOB PEAKLMOHHOI'O MBIIIJIEHUS.
[Io cyuiecTBy, oHa NpeJfCTaBasIeT COOOM CBOEro pojia NMpeANnpUsTHE MO
NPOU3BOJCTBY PEaKIMOHHBIX CTPYKTYp M HUAeosorui. [lostomy nepBas
3amnoBejb JIIOOOM peaKIMOHHOW TMOJUTUKU B 06JIaCTU KYJbTYpPhI

3aKJII0OYaeTcs B “3al[MTe CeMbU’, & MUMEHHO GOJIbIIOW aBTOPUTApPHOMN
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ceMbH. B mpuUHIUIIE UMEHHO TaKOW CMBICJI TauT B cebe GOpMyIMpOBKa
“3al[MTa rocyapCcTBa, KYJbTypbl M IUBUIN3aIUK « [Paiix, 1997: 83].

B wucropum HabGiofaeTcs o6I1asg 3aKOHOMEPHOCTb: 4YeM GoJiee
arpeccMBeH [JaHHbIA MNOJUTUYECKUHW pEXHM, 3THOC, Halus - TeM B
GosibLIed Mepe OH MPUBETCTBYeT U NOAAEPKUBAET OOJBILIYIO
naTpuapxajbHylo  ceMblo. Kak  To/JBKO  CcTpaHa  CTaHOBHUTCA
JeMOKPAaTUYECKOH, paZluKaJbHO TOBBIIIAETCS YPOBEHb >KU3HH, TaK
GoJibILast naTpuapxaJjibHas ceMbsl CTAaHOBUTCA  HCYe3aI0LIUM
HCTOPUYECKUM aHAaXPOHU3MOM. AOCOJIOTHO HAIJVISIAHBIM  SIBJISIETCS
CpaBHeHMEe CeMbH, CeMeHHbIX OTHOUIEHUH U YPOBHS POXJAeMOCTH B
HaIlMOHAaJI-COI[UAIUCTUYECKOM TpeTbeM pelixe u JeMokpaTtuieckoit OPT.
HeMupl cTanu B GoJsiblliedl Mepe AyMaTh O CBOUX JIMYHBIX UHTEpecax, a He
006 MHTepecaxX HalluH, CTaJM CKOpee reIOHUCTAMH, 3 He MUJIUTApUCTaMU,
O/IHOH M3 CaMbIX CBOOOJIHBIX B OTHOIIEHHUSIX MEXJY I0JIaMH CTPAaHOH B
EBpomne. CerofHsIHss «peajbHOCTh CKAYKOOOpPa3HO BO3POCIIEr0o Yucaa
«He3aperucTpUpoBaHHbIX OpakoB» (BEpPOSITHO) [JaJieK0 MPEBOCXOAUT
JaHHble 0QUIIHAIBHOM CTaTUCTUKU OpakoB U pa3BofoB. [Io oreHkaM, B
@PT HbIHE KUBYT B He3aperucCTPUPOBaHHOM Opake mpuMepHo 1-1,5 MJIH.
yesioBek [Bek, 2000: 149].

Ho o HeMenkoil ceMbe MBI ellle MOTOBOPUM B HallleM CJeAyIOLIeM
naparpade, ceiluac ke BepHeMCSI K 3BOJIIOIMU COBETCKOM CeMbU U
ceMelHbIX OTHOLIEHUH B KOHTEKCTe Halllell He CTOJIb AaJleKOW HUCTOPHUHU.
BosBpaljeHre K HEKOTOPBIM 3J1eMEHTAM PEBOJIIOLUOHHON NOJUTUKHU 20-x
roJIOB Mbl BHUJUM YyKe mocje cMeptd W.B. Crasmna B 1953 roxgy. H.C.
XpyuieB MHULUHPOBaJ pedopMbl, KOTOpPble, B YAaCTHOCTU, MPUBESU K
OTKDPBITUIO OOJIbIIET0 KOJMYECTBA HOBBIX WLIKOJI, JETCKHUX CaJloB U K
YBEJMYEHHUI0 BBIIJIAYUBAEMBIX TOCYZAAPCTBOM CYOCHAUN Ha [eTel, B
CTpaHe ObLIY BHOBbB JIETAJM30BaHbI aG60OPTHI.

3Tu Mepbl roCyJapCTBEHHOU MOAAEPKKH YeJI0BeKa, IPUHUMAaEMbIe BHE
3aBHCUMOCTH OT €ro CeMeWHOT0 MOJIOKEHUS, B TOM YHUCJIe U NOAJepxKKa

TaK Ha3blBaeMbIX HEMNOJIHbIX CeMeH, yjay4diuieHve MeAULHUHCKOIo
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0OCJAyKMBaHUSI M YyCUJIEeHUEe COLMAJbHOM 3allUThl, B TOM YHCIE
NIOCTeNEeHHOe paclpoCTpaHeHWe MeHCHOHHOM CHUCTeMbl Ha KpeCTbsH-
KOJIXO3HHKOB, BKyIle C BOBJIEUEHUEM B MPOMU3BOJCTBEHHYIO chepy, HAYKY,
o6pa3oBaHue, 3/IpaBOOXpPAaHEHHE OTPOMHOI0 KOJIMYECTBA MKEHIIUH -
NOJI0OpPBa/IM 3KOHOMHUYECKHE U COLHabHble QYHKIUM MaTpUapXaabHOU
cembu B PCOCP.

U »3T0 HauaBuieecs OCBOGOX/JeHHEe OT Tpy3a aBTOPUTAPHO-
naTpuapxaJbHOM COLMOKYJIbTYPHOU TpPaAuLUU KyJa 6oJiee JJIUTETbHOH,
YyeM HECKOJIbKO JeCSATUJIeTUH COBETCKOW BJIACTH, OBLIO BOCIPUHSTO
COBETCKMMHU JIIOJbMHU BIIOJIHE TO3WTHUBHO. BcmoMuHas atMocdepy,
LJApUBILIYI0 B COBeTCKOM o61uiecTBe B 60-e rognl XX Beka, I1. Baiiib u A.
l'eHuc 06061@IOT CBOM BOCHOMHHAHUSA CAeAyHOIUM o6pa3om: «PojgunHa
Obl1a abCOIIOTHO IIpeKpacHa. Y Hee He ObLIO MOPOKOB. Bcs oHa Oblia, Kak
cTapmui 6part, Kak OoTell, KAK MaTb, Kak o/iHa GoJibluas ceMbs. U cBog,
JINYHAas, CeEMbs Ka3aJlach BCETO JIMILIb GUINATIOM 00IerocyJapCTBEHHOT0
eIMHCTBa» [Batinb, ['ennc, 2001: 113]. [To 60JIbIIOMY CUETY 3TO U GBI TOT
»KeJIaeMbIi pe3yJ/bTaT, K KOTOPOMY CTPEMUJIOCH COBETCKOE PYKOBOJCTBO
co BpeMeH OKTSA6pbCKOU peBOJIIOIHUH.

KpaTko paccMoTpeB 3BOJIIOLMIO CeMbH, HPABOB, AeMorpadpuyecKux
ocobeHHocTel B CoBeTckoM Poccuy, nosBeieM Tenepb HEKOTOPbIE UTOTH.
B pesyJibTaTe peBOJIIIMOHHBIX IPe0Opa30BaHUM COBETCKON 3MOXH ObLIU
pelieHbl HEKOTOpbIe MPO6JIEMBI, CTOsABIIMe Nepel Poccueit, mpoBeseHbl
HHAYCTpUaaU3alus, yp6aHu3aLus, coBepIleH nepexon, OT
naTpuapxajbHOM K  3rajJUTapHOd ceMbe, B TOM YHCJIE U
JemorpaduvecKUi TMepexoji, AOCTUTCHYT HEBEPOSTHBINM IMporpecc B
obecrieyeHUH BceoOlledl IpaMOTHOCTH, MeJUIMHE, COLUaNIbHON cdepe
BooGOIe. Ho 1jeHa pEBOJIIOIMOHHOTO MyTU [Js CTpPaHbl OKa3aJjach
HEBEPOSITHO BBICOKOH, CBepLIeHHWs B CBOeH OCHOBe aMOWBAaJIEHTHBI,
JOCTUTHYTBl Ha OCHOBe MOOWJIM3ALUH, [epeHaNpsHKeHUs1 BCeX
’)KU3HEHHBbIX CHJ OOLIeCcTBa, 4YTO BO MHOTOM MpeAONpeJesnao

LIMBUJIN3AIMOHHBIN CJIOM IIOCTCOBETCKOM 3I1OXU.
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Rodzina ptlaszczyznqg wychowania
i uswiecania cztowieka

Wszyscy wierni chrzescijanie jakiejkolwiek sytuacji zyciowej oraz stanu,
kazdy na wtasciwej sobie drodze, powotani sa przez Pana do $wietoSci
doskonatej, tak jak Ojciec jest doskonaty (KK 11).

Aby osiagna¢ te doskonatosé¢, wierni powinni poswiecac swe sity otrzy-
mane wedlug miary obdarowania Chrystusowego, by idac w Jego $lady i
upodobniajgc sie do wzoru, jakim On sam jest dla nich, postuszni we
wszystkim woli Ojca, z catej duszy poswiecali sie chwale Bozej i stuzbie
bliZzniemu (KK 40).

Najlepszym miejscem dla wypetnienia tego zadania jest rodzina. Rodzi-
na, zwlaszcza rodzina chrze$cijaniska jest znakomitg szkota, w ktérej po-
bozno$¢ przenika catg tre$¢ zycia i z dnia na dzien coraz bardziej jg prze-
mienia. W rodzinie matZzonkowie znajduja swoje powotanie, polegajace na
tym, Ze maja by¢ dla siebie nawzajem i dla swoich dzieci $wiadkami wiary i
mito$ci Chrystusa. Rodzina chrzes$cijanska pelnym gltosem oznajmia za-
réwno nadzieje blogostawionego zycia, jak i cnoty Krdlestwa Bozego.
Przyktadem i $wiadectwem przekonuje $wiat o jego grzechu i o$wieca
tych, co szukajg prawdy (zob. KK 35).

Bycie dzisiaj matka czy ojcem oznacza wiele trosk i trudnosci, ale niesie

takze duzo radosci i zadowolenia. Dzieci sg skarbem. One bardzo kochajg
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swoich rodzicéw, cho¢ niekiedy maja trudnosci z wyrazaniem swojej mito-
$ci. Niechetnie sie podporzadkowujg, poniewaz chca by¢ niezalezne. Zda-
rza sie, ze chcg odrzuci¢ stare tradycje, a nawet swoja wiare.

Rodzina jest miejscem, gdzie winno budowac sie mosty, a nie je burzy¢.
Trzeba taczy¢ doswiadczenie z szukaniem i na tej drodze ksztattowa¢ no-
we wyrazy madrosci i prawdy. Postuga rodziny jest prawdziwa i wtasciwa
postuga w KoSciele [Jan Pawet 11, 31.05.1982: 5].

Rodzina jest ze swej natury skierowana ku przysztosci. Powstaje przeciez
dzieki decyzji meZczyzny i kobiety, ktdrzy postanawiajq zZy¢ razem, aby reali-
zowac wspolny zamyst mitosci. Gleboko wpisane w ten zamyst jest takze
oczekiwanie potomstwa, nowego zycia, ktéra rodzina ma przyjqc z czutosciq,
otoczy¢ troskliwg opiekq i mqdrze wychowywaé [Jan Pawet I, 28.11.1993:
2].

Przy pomocy taski dokonuje sie wiec wewnetrzna jednos¢ cztowieka,
scalanie, zespolenie tego, co Boze i tego, co ludzkie. Innymi stowy, nastepu-
je integracja osobowosci. Laska posiada wielkie znaczenie dla naturalnych
dyspozycji cztowieka. Przyktadem na potwierdzenie tego jest kazdy swie-
ty, kazdy cztowiek zyjacy autentycznie Ewangelig i wspoétpracujacy taska.
Takie ustawienie sprawy stanowi nowy, fascynujacy wprost bodziec dla
wszystkich wiernych, ktoérzy trudza sie wychowaniem drugiego cztowieka,
czy samo wychowywaniem.

Jesli rodzina jest Swiadoma tego szczegbélnego powotania i na nie odpo-
wiada, staje sie wspdlnota uswiecajaca, zywa szkota pokory, sprawiedli-
wosci, mitosierdzia, czystosci, pokoju, prostoty serca (por. Ef 4, 1-4; FC 21),
czyli staje sie tym, co Jan Chryzostom nazywa Kosciotem domowym, a wiec
miejscem, w ktorym Jezus Chrystus zyje i dziata, aby zbawi¢ ludzi oraz by
zbudowaé Kroélestwo Boze. Cztonkowie rodziny, powotani do wiary i do
zycia wiecznego, sg uczestnikami Boskiej natury (2P 1,4), czerpig pokarm
ze stotu stowa Bozego i sakramentéw oraz wyrazaja swoja tozsamos$¢ po-

przez ewangeliczny spos6b myslenia i dziatania, ktéry otwiera przed nimi
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droge $wieto$ci na ziemi, a takze wiecznego szcze$cia w niebie (por. Ef 1,4-
5).

Rodzina jako Ko$ciét domowy jest wspdlnota wiary, nadziei i mitoSci;
nabiera szczegdlnego znaczenia w Kosciele, co potwierdza Nowy Testa-
ment (Ef 5, 21-6,4; Kol 3,18-21; 1 P3, 1-7) (KKK 2204).

W rodzinie i poprzez nig Chrystus realizuje swoje zbawcze dzieto. Jako
wspdlnota rodzina uczestniczy w potrdjnej misji Chrystusa: prorockiej,
kaptanskiej i pastersko-krélewskie;j.

Rodzina jest miejscem wspdlnej modlitwy i pierwszym punktem kate-
chetycznym.

Katecheza rodzinna wyprzeda kazda inna forme katechezy, towarzyszy
jej i ja poszerza. Tam, gdzie ustawy przeciwne religii utrudniajg samo wy-
chowanie w wierze, gdzie z powodu rozpowszechnionego niedowiarstwa
lub panujgcego tak zwanego laicyzmu nie daje sie faktycznie mozliwosci
pelnego rozwoju religijno$ci, tam Ko$ciét domowy pozostaje jedynym
miejscem, gdzie dzieci i mtodziez moga pobiera¢ prawdziwag katecheze.
Dlatego obowigzkiem rodzicéw chrze$cijaniskich jest wktadanie wysitku w
przygotowanie sie do katechizowania swych dzieci, aby to zadanie wypet-
ni¢ z niestrudzony zapatem (CT 68).

Wedtug nauki Soboru Watykanskiego 1l rodzina powinna sie sta¢ szkota
bogatszego cztowieczenstwa. Jest to mozliwe, gdy podstawowym dobre
wspdlnym rodziny jest zapewnienie sprzyjajacych warunkéw wszech-
stronnego rozwoju dla wszystkich cztonkéw rodziny. Chodzi tu o rozwéj
fizyczny i intelektualny, jak i religijno-moralny.

Dla moralnego rozwoju dziecka i ksztattowania jego osobowosci nie jest
rzecza obojetng, czy klimat w rodzinie jest ciepty, zyczliwy, serdeczny, czy
tez chtodny, §wiadczacy o obojetnosci, badz tez wrecz zimny, wrogi, agre-
sywny. Szczego6lnie mate dziecko uczy sie od swych rodzicéw, jak mowic,
jak ocenia¢, opanowywac¢ impulsywne reakcje czy zachcianki, jak odnosi¢
sie do innych ludzi. Rodzice sg dla dziecka przyktadem: oni sowim zacho-

waniem ucza dziecko, w jaki sposéb wyrazac¢ swoja sympatie, czy antypatie
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wobec innych, kogo lubi¢, kogo unikaé. Wzér osobowy rodzicéw, stosowa-
nie przez nich kary i nagrody, dana zacheta lub okazane wyrazne niezado-
wolenie z postepowania dziecka oddzialuja na aktualne i przyszte jego
upodobania i niecheci [Jakubiec, 1994: 292].

W okresie dzieciristwa szacunek i Zyczliwos¢ rodzicow przejawiajq sie
przede wszystkim w trosce i uwadze jakq poswiecajq oni wychowywaniu
swoich dzieci, zaradzaniu ich potrzebom materialnym i duchowym. W miare
wzrastania dzieci, ten sam szacunek i to samo posSwiecenie, sktaniajq rodzi-
céw do wychowywania ich do prawidtowego uzywania rozumu i wolnosci
(KKK 2228).

Przy pomocy rodzicéw dziecko powinno odszukaé swoje wtasne miejsce
we wspolnocie rodzinnej i ptyngce stad zadania, dzieki ktérym na swojg
miare przyczynia sie do Zycia wspoélnoty i jej rozwoju. Jednocze$nie ta
droga dzieci tatwiej moga wiacza¢ sie czynnie i odpowiedzialnie w natu-
ralng wspdlnote klasy szkolnej czy grupy réwiesniczej, a takze nadprzyro-
dzonej wspolnoty catego KoSciota, czy jego czastki, jaka jest parafia.

Dziecko przyswaja sobie warto$ci i normy przez wzory osobowe rodzi-
coéw. To, ze rodzice zupetnie réznia sie temperamentami i odmiennie re-
aguja na pewne zjawiska, na przyktad jedno jest zywe w reakcjach, a dru-
gie powsciagliwe, jedno jest bardziej pogodne, a drugie powazne, bynajm-
niej nie wptywa ujemnie na dziecko, ale stanowi wzbogacenie jego do-
$wiadczen [Jakubiec, 1994: 291-292].

Religijne wychowanie dziecka, tak jak kazde wychowanie, rozwija sie,
przechodzac przez etapy poznawcze, uczuciowe i dazeniowe w zaleznosci
od rozwoju jego dyspozycji psychicznych i nabytego do$wiadczenia oraz
wplywéw Srodowiskowych. Wychowanie religijne zmierza do trwatego
zespolenia dziecka z Bogiem, czyli do Zycia w tasce, przez coraz gtebsze
poznanie Go, uczuciowe przezywanie w mitosci i dawanie o Nim $wiadec-
twa zyciem. Chodzi o ksztaltowanie w $wiadomosci dziecka obrazu Boga
kochajacego, dajacego mu poczucie bezpieczenstwa i o wyrobienie w nim

postaw wyrazajacych te Swiadomo$¢ w postepowaniu wobec innych.

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 1/2008



Rodzina ptaszczyzna wychowania i u§wiecania cztowieka 109

Rodzice chrze$cijanscy, okazujac swoim dzieciom od najmtodszych lat
mito$¢ i troske, przyktadem i stowem $wiadcza wobec nich o szczerej i
gteboko przezywanej wiezi z Bogiem, opartej na mitosci, wiernos¢, modli-
twie i postuszenstwie (por. KK 350). W ten sposéb wychowuja dzieci do
Swietosci i otwierajg ich serca na przyjecie gtosu Dobrego Pasterza, ktory
wzywa kazdego cztowieka do pdjscia za Nim i szukania najpierw Kroéle-
stwa Bozego.

Rodzina jest doSwiadczeniem wedrdwki, przygoda petna niespodzianek,
ale otwarta przede wszystkim na wielkg ,niespodzianke” Boga, ktéry ob-
jawia sie wcigz na nowo w naszym zyciu. Na kazdym etapie tej wedréwki
nalezy sie zastanawia¢ nad jej kierunkiem, zadajac sobie pytanie, ktére na
pewno nurtowato Maryje i J6zefa: Czego chce od nas Bdg? [Jan Pawet II,
6.02.1994: n. 1].

Rodzinne ognisko chrzescijaniskie powinno by¢ pierwszym miejsce,
gdzie taska chrztu otwiera sie na poznanie Boga, Chrystusa, NajSwietszej
Dziewicy i gdzie stopniowo pogtebia sie przezywanie prawd chrzescijan-
skich. Prawdy te staja sie norma postepowania dla rodzicéw i dzieci [Jan
Pawet I, 28.10.1979: n. 4].

Rodzina jest wspdlnotq, w ktdrej od dzieciristwa mozna nauczy¢ sie war-
tosci moralnych, zaczqé czcié¢ Boga i dobrze uzywac wolnosci. Zycie rodzinne
jest wprowadzeniem do Zycia spotecznego (KKK 2207).

Przez cate zycie w rodzinie dziecko winno poznawa¢ i wtasciwie usto-
sunkowac sie do Boga, ktoéry jest mitoscia i dobrocia, Zrédtem wszelkiego
dobra, Bogiem opatrznosci i mitosierdzia, Ojcem niebieskim, Stwdrcg i
Zbawca. To rodzice wlasng postawa wobec swoich dzieci toruja niejako
droge do poznania Boga i wtasciwej postawy wobec Niego. Juz mate dziec-
ko tworzy sobie pojecie Boga przez wizje swoich wtasnych rodzicéw. Do-
bro¢, serdeczna mitosc i troska, ktora rodzice okazujg dziecku pozwala mu
tatwiej poznaé Boga jako Ojca niebieskiego, pelnego mitosci. Takze w p6z-

niejszych latach zycia stosunek dziecka do Boga formowany jest miedzy
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innymi poprzez obserwacje ich odniesienia do Stwoércy i Zbawcy oraz zycia
religijnego.

Rola rodzicéw jako pierwszych nauczycieli wiary, jako wzoréw cnoty
oraz przyktadu malzenskiej mitosci jest niezastgpiona. We wspolnocie
pelnej mitosci i zaufania, jaka winna by¢ kazda rodzina, rodzice i dzieci s3
jednoczes$nie przedmiotem ewangelizacji. Z rodziny, w ktérej dominuja
zdrowe stosunki miedzy rodzicami a dzie¢mi i gdzie kazdy stara sie stuzy¢
drugiemu, wywodzi sie - autentyczny szacunek dla zycia i ludzkiej godno-
$ci, wspaniatomys$lna mitos¢ blizniego, gteboko zakorzenione w Ewangelii
poczucie obowigzku i sprawiedliwo$ci. Niewypowiedziane wielkie korzy-
$ci przyniesie rodzina, w ktérej modlitwa, petne mito$ci wspieranie sie,
formacja religijna stanowia przedmiot statej uwagi. Bedg to korzysci nie
tylko dla samych cztonkéw rodziny, ale réwniez dla Kos$ciota i spoteczen-
stwa [Jan Pawet II, 19.02.1981: n. 8].

Modlitwie w ognisku domowym przypisuje sie wielkie znaczenie. Jest
ona silg do przezwyciezania réznorodnych ktopotéw i trudnosci [Jan Pa-
wet 11, 15.11.1980: n. 7].

Swiadkami naszych postaw sa symbole, ktére nalezy umieszczaé¢ w do-
mach. Posréd tych symboli poczesne miejsce zajmuje krzyz na $cianie,
wizerunek Matki Bozej czy $wietych. Kazdy, kto wchodzi do domu, powi-
nien juz w przedpokoju zauwazyé, Ze jest to rodzina wierzaca. Rodzina
winna by¢ $wigtynia, to znaczy domem modlitwy: modlitwy prostej, ser-
decznej i przepojonej codziennym trudne, Modlitwy, ktéra staje sie zyciem
po to, aby cate zycie rodziny stato sie modlitwa [Jan Pawet I, 6.02.1994, n.
1].

Zdolnos$¢ rozmowy z Bogiem, zwracania sie do Niego na modlitwie jest
taska, ktorg otrzymujemy po raz pierwszy w sakramencie Chrztu $w. Ro-
dzice chrzescijanscy, dtugo przed urodzeniem dziecka, prosza Boga we
wspdlnej modlitwie o dziecko, o jego szczesliwe przyjScie na Swiat, o dobre

wychowanie. Nowo narodzone dziecko wchodzi w trwajaca juz modlitwe
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swoich rodzicéw, a kiedy zostanie ochrzczone, samo otrzyma taske modli-
twy.

Zadaniem wychowujacego jest ukazanie warto$ci danych czynéw, kté-
rych spelnienie winno sie jawi¢ dziecku jako co$ nieodzownego, postepo-
wanie odmienne musi zosta¢ przez nie uznane jako co$, co jest nie do przy-
jecia [Jakubiec, 1984: 300-301].

Przed dzieckiem stopniowo staje zasadniczy problem, co jest wazniejsze
i cenniejsze, czy to, by wiecej mie¢, czy to, by lepszym by¢. Wtasciwe roz-
strzygniecie tego problemu przez afirmacje warto$ci duchowych cztowie-
ka, zwtaszcza moralnych, odegra¢ moze decydujaca role w catym biegu
poZniejszego zycia. Na co dzien rodzina chrzescijanska musi catkiem prak-
tycznie ustawiac te sprawe przez troskliwe strzezenie wtasciwej hierarchii
wartosci.

Pewne szanse daje tutaj wieczorny rachunek sumienia, kiedy dziecko
przebiega my$la miniony dziefi w obecno$ci BoZej. Mozna wtedy postawié
dziecku rézne pytania dotyczgce konkretnych uczynkéw. Wowczas dziecko
uczy sie stawiania tych pytan nie wedtug listy grzechéw, ale odpowiednio
do sytuacji zyciowych, domu, szkoty, koSciota, pracy, zabawy itp. Chodzi tu
nie tylko o retrospekcje, ale o dzien nastepny, o to, co i jak nalezy uczynié¢
[Jakubiec, 1984: 299].

W takiej mierze, w jakiej przedstawi sie dziecku dobro danej czynno$ci,
odrzuca ono czynnos¢ przeciwng. Uczuciu, ktére nastepuje razem z odrzu-
ceniem czynno$ci ztej, moze towarzyszy¢ rowniez Swiadomo$¢ niepowo-
dzenia, czy grozba dezaprobaty, dlatego dziecko musi mie¢ $wiadomos¢, ze
istnieje mozliwo$¢ nawrdcenia [Jakubiec, 1984: 301].

Dopiero z chwilg, gdy odkryte zostanie mitosierdzie, zaczyna sie w
dziecku budzi¢ wlasciwe rozumienie tego, czym jest grzech [Jakubiec,
1984: 301].

To rodzice powinni poméc dziecku w rozpoznaniu faktu, Ze jest ono ko-

chane, chciane, afirmowane ze jest otoczone zyczliwg troska i traktowane
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bardzo na serio przez samego Boga. Codzienne odniesienie ojca i matki do
dzieci winno by¢ przyblizeniem i potwierdzeniem tej prawdy.

Rodzice musza ciagle sobie us§wiadamiaé¢, ze chrzescijafistwo jest przede
wszystkim zbawieniem, a nie jakims$, cho¢by pieknym, tylko humanizmem.
Wierzy¢ - to znaczy wyrazi¢ zgode na to, Ze jesteSmy mitowani, aby$Smy
sami mogli mitowac.

Wierzy¢ - to znaczy tak uktada¢ cate swoje postepowanie, by ustawicz-
nie zbliza¢ sie do Chrystusa, ciggle wzrasta¢ w prawde, dobro i mitos¢.
Przede wszystkim za$ w mitos¢.

Ostatecznym celem kazdej mitosSci jest zjednoczenie z Bogiem. Norma
tego zjednoczenia jest mito$¢ do cztowieka, do bliznich. Zatem wychowa-
nie do mitos$ci w rodzinie chrzescijanskiej obejmuje swym zakresem row-
niez mito$¢ Boga. Prawdy wiary zawierajg prawdy o mitosci Bozej. Nauka
wiary pozwala cztowiekowi rozumie¢, kto go stworzyt, powotat do mitosci
i sprawit, ze przez mitos$¢ cztowiek moze sie rozwija¢ oraz ma wzrasta¢ w
mitosci, poniewaz Mitos¢ nigdy nie ustaje (1 Kor 13,8), jak poucza $w. Pa-
wel.

Rodzina pochodzi od Boga. To wtasnie Stworzyciel uksztattowat owo
przymierze mitosci miedzy mezczyzng a niewiastq. Pobtogostawit ich mitosci
i uczynit jq Zrédtem wzajemnej pomocy. Uczynit jg owocng i ustanowit jej
trwatos¢ az do Smierci. W zamiarze Stworzyciela rodzina jest wspdlnotq
ludzi, przeto forma podstawowa Zycia i mitos$ci w rodzinie wyraza sie w po-
szanowaniu kazdej osoby i kazdego poszczegdlnego cztonka rodziny [Jan
Pawet II, 13.02.1982, n. 2].

Kazdy cztonek rodziny musi sta¢ sie stugg innych i dzieli¢ z nimi ich cie-
zar (por. Gal 2, 2; Flp 2,2). Kazdy musi wykazac¢ zainteresowanie zyciem
wszystkich cztonkéw rodziny: ich potrzebami, ich nadziejami, ich ideatami,
a nie tylko swoim wtasnym zyciem [Jan, Pawet I, 7.10.197: n. 5].

To mito$¢ sprawia, Ze cztowiek realizuje sie poprzez bezinteresowny

dar z samego siebie, bo kocha¢ oznacza dawac i otrzymywac. Tego nie
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mozna ani kupi¢, ani sprzeda¢, jedynie w sposéb wolny i wzajemny daro-
wac [Jan Pawet 11, List do Rodzin, n. 11].

Cztowiek potrzebuje ludzi nie tylko jako tych, od ktérych bierze nie-
zbedna pomoc dla swego zycia i rozwoju fizycznego, intelektualnego i mo-
ralnego, ale potrzebuje ludzi po to, by im stuzy¢ i dopiero przez to rozwi-
ng¢ w petni swoje talenty i wartosci. Te podstawowg prawde przybliza
dziecku sam przyktad rodzicéw w ich oddaniu i bezinteresownej stuzbie
dla nich. Zadaniem wychowawczym matki i ojca jest takie wdrozenie
dziecka w ustuzna pomoc bliZzniemu, aby odkryto ono w tym Zrédle wita-
snej radosci.

Rodzina powinna Zy¢ w taki sposéb, by jej cztonkowie otaczali troskq i
pomocq mtodych i starszych, osoby chore lub uposledzone oraz ubogich.
Wiele rodzin w pewnych sytuacjach nie jest w stanie udziela¢ takiej pomocy.
Wtedy inne osoby i rodziny oraz - w sposéb pomocniczy — spoteczenstwo
powinny zatroszczy¢ sie o ich potrzeby: , Religijnos¢ czysta i bez skazy wobec
Boga i Ojca wyraza sie w opiece nad sierotami i wdowami w ich utrapieniach
i w zachowaniu siebie samego nieskalanym od wplywdw Swiata” (Jk 1,27).
(KKK 2208).

Dom rodzinny jest naturalnym $rodowiskiem, aby wprowadzi¢ dzieci w
solidarnosc¢ i odpowiedzialno$¢ wspélnotowa. Rodzice powinni uczy¢ dzie-
ci unikania ponizania sie i fatszywych ustepstw, ktére stanowia zagrozenie
dla kazdej spotecznosci ludzkiej (KKK 2224).

Cato$¢ wychowania spotecznego w rodzinie nierozdzielnie wiaze sie z
wlasciwoscia relacja miedzyosobowag wszystkich cztonkéw wspélnoty.
Chodzi najpierw o gteboki szacunek religijny dla wartos$ci i godnos$ci kaz-
dego cztowieka zar6wno malutkiego dziecka, jak i najstarszego pokolenia.
Zaréwno poczecie i narodzenie nowego dziecka, jak choroba i kalectwo
najstarszych cztonkdéw rodziny stwarzaja do tego szczeg6lng okazje.

W zdrowej moralnie rodzinie na pierwszy plan wychowawczy wysuwa-
ja sie dwie cnoty: sprawiedliwo$¢ i mitos¢ pojeta jako bezinteresowny dar
z siebie samego. Dziecko jest wrazliwe na sprawiedliwg ocene swego po-
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stepowania i wynikéw nauki. Ale sprawiedliwos$¢ domaga sie wzajemnoSci.
Podstawowymi rysami sprawiedliwo$ci s3: ukton wobec starszych,
grzeczno$¢ wobec kazdego oddanie w -oznaczonym terminie pozyczonej
rzeczy, nie czyni¢ drugiemu, co mnie jest niemite, Na sprawiedliwosci na-
lezy rozwija¢ zdolno$¢ do poswiecenia sie dla innych: dzieci, rodziny, Oj-
czyzny, umitowanej osoby. Cate zycie ludzkie jest wychowywaniem siebie
do postawy bezinteresownego daru z samego siebie.

Wychowawca, czy tez instytucja wychowawcza stwarza mniej lub wiecej
korzystne warunki rozwoju osoby, rozwéj ten bezposrednio umozliwia,
starajgc sie o przekazanie jej odpowiednich do tego postepu wartosci, za-
bezpieczajac przed przyjmowaniem pseudowarto$ci. Doskonalenie, ksztat-
towanie, rozwoj osoby jest i musi by¢ jej dzietem, owocem jej wysitkow.

Ksztattowanie dojrzatych postaw wymaga od wychowawcéw sta-
nowczego stawiania wychowankowi madrych wymagan, dostosowanych
do jego wieku i mozliwo$ci. Wychowanie bowiem polega na przezwycieza-
niu stabosci, naiwnosci, lenistwa, a zaprawianiu sie w dyscyplinie i doboru.
Ksztattowanie dojrzatych postaw i zachowan nie jest mozliwe bez podej-
mowania wysitku, bez rezygnacji z doraznej przyjemnosci, bez madrej
ascezy. Kompetentny wychowaweca nie tylko pomaga wychowankowi pod-
ja¢ stuszny wysitek, lecz jednocze$nie pomaga mu zrozumie¢, Ze stawianie
madrych wymagan jest sprawdzianem i podstawowym przejawem dojrza-
tej mitosci wychowanka wobec siebie samego

Zdolno$¢ mitowania, mitowania dobra i mitowania tych, ktérym dobro
to musi by¢ przekazywane nazywany doskonatoScia. Nie mozna jej otrzy-
macé od zewnatrz, tak jak od zewnatrz nie mozna otrzymaé wyboru, wolno-
$ci mitowania. Wychowanie zatem, ktére jest uksztattowaniem osoby na
dobro, nie moze dokonywac sie inaczej niz przez wspoétdziatanie, przez
uczestnictwo, przez wykonywanie wolnosci. Dobro jest przede wszystkim
dzietem samego wychowania, dzietem osoby, ktéra jest ksztattowana, jej

aktywizowaniem, pobudzaniem do wspoéttworzenia, stwarzaniem warun-
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kéw, w ktorych moze rozwija¢ sie wolno$¢ osoby, jej rozkwitanie w kie-
runku dobra.

Wedtug nauki Soboru Watykanskiego Il programu wychowania w ro-
dzinie obejmuje przygotowanie do podjecia powotania chrzescijanskiego.
W ten sposéb zostato blizej sprecyzowane zaréwno zadanie wychowawcze
chrzescijanskiej rodziny, jak i ukazano szczegélne mozliwosci realizacji
tego programu we wspoélnocie rodzinnej. Rodzina w wymiarze naturalnym
jako miedzyosobowa wspdélnota mitosci, jak i w wymiarze nadprzyrodzo-
nym szczegdblnych task Bozych, posiada wyjatkowe warunki do przygoto-
wania mtodego pokolenia do petnego chrzescijanskiego zycia, czyli realiza-
cji powotania.

Pierwszoplanowa sprawg jest przygotowanie do matzenstwa, aby mat-
zenskie ,tak” byto aktem wolnym i odpowiedzialnym oraz aby przymierze
malzenskie miato solidne i trwate podstawy ludzkie i chrze$cijanskie. Naj-
wlasciwszym sposobem przygotowania do tego jest wychowanie i przy-
ktad przekazany przez rodzicéow i rodzine (KKK 1632).

Rodzice i nauczyciele oraz wszyscy, do ktérych w jakikolwiek sposéb
nalezy wychowanie dzieci i mtodziezy, powinni tak ich wychowywa¢, aby
znajac troske Pana o swoja trzode i rozwazajac potrzeby Kosciota, byli
takze gotowi wotajagcemu Panu wielkodusznie odpowiedzie¢ z prorokiem:
Oto ja, poslij mnie (1z 6,8) (DK 11).

Rodzice powinni umie¢ przyjac¢ jako taske ofiarowany im przez Boga dar
powotania ktéregos z ich dzieci do Zycia zakonnego czy kaptanistwa. O te
taske nalezy prosi¢ w modlitwie, a otrzymawszy ja - czynnie na nig odpo-
wiedzie¢ poprzez takie wychowanie, ktére pozwoli dziecku odczu¢ cate
bogactwo i rados¢ poswiecenia sie Bogu. Rodzice, ktorzy z wdziecznoscia i
rado$cig przyjmuja powotanie swego dziecka do szczegdlnej konsekracji
dla Krélestwa Niebieskiego, otrzymujg wyjatkowe potwierdzenie ducho-
wej ptodnosci swojego zwigzku, zostaje on bowiem wzbogacony przez

doswiadczenie mitosci przezywanej w celibacie i w dziedzictwie.
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Rodziny sq kolebkq przysztych kaptanéw, zakonnic, misjonarzy, aposto-
tow! Pomimo trudnosci, na jakie natrafia dzis praca wychowawcza, rodzice
muszq z odwagq i ufnosciq formowaé swoje dzieci dla zasadniczych wartosci
ludzkiego zycia, nigdy nie zapominajqc o tym, zZe jako odpowiedzialni za
Kosciét domowy swego ogniska rodzinnego wezwani sq do budowania wiel-
kiego Kosciota w swoich dzieciach (por. FC 38) i by¢ moze - do budowania
go przez swoje dzieci ,powotanie przez Boga”.

Ideatem dla chrzescijanskiego wychowawcy jest nasladowanie Chrystu-
sa. Celem wszystkiego, co On méwit i czynit byto pomaganie cztowiekowi,
aby nauczyt sie mysle¢ i kocha¢ tak, jak On. Chrystus przyszedt, aby nas
wyzwala¢ swoja prawda i zaprosi¢ na uczte wielkiej mitos$ci: tej bezwarun-
kowej, wiernej i nieodwotalne;j.

JuzZ na mocy sakramentu matzenstwa, przez ktéry matzonkowie chrze-
$cijanscy wyrazaja tajemnice jednosci i ptodnej mito$ci pomiedzy Chrystu-
sem i KoSciotem oraz w niej uczestnicza, wspomagaja sie wzajemnie we
wspotzyciu matzenskim oraz rodzeniu i wychowywaniu potomstwa dla
zdobycia Swietosci (KK 11).

Kazda rodzina jest Swiattem i kazda rodzina niesie $wiatto. Jest $wia-
ttem, latarnia, ktéra powinna rozjasni¢ droge Kosciota i §wiata w przyszto-
$ci i dalej, dopoki Bog pozwoli istnie¢ Swiatu [Jan Pawet 11, 8.10.1994: n. 6].

Samo wypetnienie zadania prokreacji przyczynia sie do u§wiecenia zy-
cia matzenskiego. Mito§¢ matzonkéw, ktoéra nie zamyka sie w sobie, ale
zgodnie z nakazem prawa naturalnego otwiera sie na nowe zycie, z pomo-
ca taski Bozej staje sie praktyka mitosci $wietej i uswiecajacej, przez ktora
matzonkowie wspomagaja wzrost Kosciota. To samo dotyczy obowiazku
wychowania potomstwa [Jan Pawet 1, 3.08.1994: n. 5].

Wychowanie dzieci ze strony rodzicoéw sprowadza sie nie tyle do po-
szczegblnych zabiegéw pedagogicznych, co do statego, Swiadomego wysit-
ku, by wraz z calg wspdlnota rodzinng realizowac¢ na co dzien sobie wta-

$ciwe powotanie.
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Wychowanie to dzieto duchowej i moralnej formacji dzieci. USwieca ono
samych rodzicow, ktérzy zaznajg dobrodziejstwa odnowy i poglebienia
wlasnej wiary, jak tego dowodzi do$wiadczenie wielu chrzescijanskich
rodzin [Jan Pawet II, 3.08.1994, n. 5].

Takze dzieci, jako zywi cztonkowie rodziny, przyczyniaja sie na swoj
sposob do uswiecenia rodzicow. Za dobrodziejstwa doznawane od rodzi-
céOw beda sie odptaca¢ uczuciem wdziecznosci, glebokim szacunkiem i
zaufaniem oraz bedg ich wspierac po synowsku w przeciwnos$ciach zycia, a
takZze w osamotnieniu i w starosci (KD 48).

Ludzka rodzina jest zywym i wymownym wizerunkiem Tréjcy Swietej,
opartej na mitoSci. Jest to nadprzyrodzona rzeczywisto$é, ktéra pomaga
rodzinie uswiecac chwile radosci, stawia¢ czoto trudnosciom i cierpieniom,
przezwycieza¢ kryzysy i zmeczenie, to znaczy jest Zrédtem uswiecenia i
zdolnosci do ofiary [Jan Pawet II, 8.10.1994, n. 6].

Praca wychowawcza wymaga od wszystkich uczestniczacych w tym
procesie wiele cierpliwo$ci, panowania nad sobg, autentyczno$ci, empatii
po to, aby dziecko zawsze rozumie¢ i traktowa¢ sprawiedliwie we wszyst-
kich relacjach, tgcznie z wywotaniem i utrwaleniem wiasciwej postawy
wobec Boga jako fundamentu catego przysztego zycia moralnego.
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Socjalne aspekty procesu transformacji
systemowej a polityka i praca socjalna
w panstwach posocjalistycznych

Przemiany zachodzace w azjatyckich i europejskich bytych panstwach
socjalistycznych od przetomu lat 80. i 90. majg charakter systemowy. Pro-
ces ten nazywac bedziemy transformacja systemowa. Jego istota jest zmia-
na ustroju politycznego i gospodarczego. Autorytarne rzady zastgpione
zostaly demokratycznymi, ich podstawa stata sie wolno$¢ jednostki i pan-
stwo prawa. Gospodarka centralnie planowana i zarzadzana zastgpiona
zostata gospodarka rynkowa. Dominujaca wtasno$é panstwowa zamienio-
no na wlasnos¢ prywatna.

WSsrdd przyczyn transformacji systemowej nalezy wymieni¢ zaréwno
czynniki zewnetrzne jak i wewnetrzne:

— brak akceptacji systemu socjalistycznego przez otoczenie zewnetrzne,

— stosowanie barier ekonomicznych i technologicznych przez USA i pan-
stwa Europy Zachodniej,

— nieefektywno$¢ ekonomiczng systemu,

— niezadowolenie spoteczne z powodu niktych efektéw gospodarczych i
ograniczania praw cztowieka,

— uwarunkowania historyczno-kulturowe [Bozyk, 2002: 9-20].

Celem transformacji jest poprawa poziomu zycia ludnosci poprzez
zwiekszenie efektywnosci gospodarowania w poszczegdélnych panstwach,
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przeprowadzenie przemian strukturalnych oraz wiaczenie podmiotéow
spotecznych i gospodarczych tych panstw do globalnego rynku i globalnej
konkurencji.

W czasie trwajgcej juz od ponad dwoch dekad transformacji systemowej
w panstwach posocjalistycznych mieli§my i mamy do czynienia z wieloma
zjawiskami i problemami spotecznymi. Niektére wystepuja regionalnie, a
niektére sg symptomatyczne tylko dla danego parnstwa.

Najbardziej charakterystycznym zjawiskiem w panstwach posocjali-
stycznych w okresie transformacji jest polaryzacja ludnosci wedtug do-
chodéw. To normalne zjawisko dla kapitalizmu, ale jesli przybiera ono
nadmierny rozmiar - staje sie problemem. Z nadmiernym ekonomicznym
réznicowaniem sie ludno$ci mamy do czynienia prawie we wszystkich
bytych panstwach socjalistycznych.

Zjawisko to najlepiej charakteryzuje wspotczynnik Giniego, ktéry nosi
tez nazwe wskaznika nieréwnoSci spotecznych. Wyraza on liczbowo roz-
ktad débr, w szczegdlnosci nieréwnomierny rozktad dochodéw gospo-
darstw domowych.

Wspétczynnik Giniego przyjmuje warto$ci w przedziatach 0-1, ale cze-
sto wyrazany jest takze w procentach. Warto$¢ zerowa wspoétczynnika
wskazuje na petng réwnomierno$¢ dochodéw. Im jest on wyzszy od zera,
tym zréznicowanie w dochodach w danym kraju jest wieksze.

Panstwa posocjalistyczne wedtug wskaznikéw Giniego mozemy podzie-
li¢ na cztery grupy:

e niskim zréznicowaniu dochodéw (ponizej 30%)
Albania, Bulgaria, Czechy, Biatoru$, Chorwacja, Kazachstan, Ser-
bia, Stowenia, Stowacja i Wegry;

e wysokim zréznicowaniu dochodéw (powyzej 40%)

Turkmenistan, Gruzja, Rosja, Bo$nia i Hercegowina;
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e Srednim zréznicowaniu dochodéw (wskaznik Giniego miedzy 30 a
40 %)
pozostate panstwa [Lista paristw $wiata wedtug réwnosci docho-
dow, 2008, http://translate.googleuseracontent.com/translate_c?hl=pl].

Najnizsze zréznicowanie dochodéw ma miejsce zaréwno w panstwach o
najbardziej zaawansowanych przemianach systemowych, jak i panstwach,
w ktérych te przemiany podjete zostaty w niewielkim stopniu. Jest to stan
najbardziej pozadany, z tym, ze w pierwszym przypadku jest on juz osig-
gniety, a w drugim dopiero docelowy.

Najwieksza grupe panstw charakteryzuje wskaznik Giniego w granicach
30-40%. To Srednie zr6znicowanie dochodéw, ale wskaZznik powyzej 33%
(a dotyczy on wiekszosci panstw tej grupy) powinien by¢ dla rzadéw tych
panstw sygnatem ostrzegawczym.

Wysokie zréznicowanie dochoddéw zagraza sprawnemu funkcjonowa-
niu gospodarki i spoteczenistwa. W dwoch przypadkach jest ono zatrwaza-
jace: w Rosji i w Bosni i Hercegowinie. W Rosji ze wzgledu na skale pan-
stwa, a w Bo$ni i Hercegowinie ze wzgledu na skale zréznicowania
(56,2%) i specyficzng sytuacje polityczna.

Analiza zjawiska pokazata, Ze najwieksze zréznicowanie dochodéw na-
stapito w panstwach poradzieckich, co mozna ttumaczy¢ przede wszystkim
zbyt duza rozpietoscia ptac na tym obszarze.

Zréznicowanie dochodow zwigzane jest z poziomem i jako$cig Zycia
mieszkancow panstw. Poziom zycia pojmowac bedziemy jako zaspokojenie
potrzeb materialnych, a jakos¢ zycia jako poziom zaspokojenia potrzeb
materialnych i niematerialnych.

Klasycznym miernikiem poziomu zycia jest wartos¢ Produktu Krajowe-
go Brutto na jednego mieszkanca.

Miat on wedtug Miedzynarodowego Funduszu Walutowego w 2009 ro-
ku w poszczegdblnych krajach posocjalistycznych nastepujaca warto$¢ (w
dolarach USA):
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Stowenia 27654; Czechy 24093; Stowacja 21245; Wegry 18567; Polska
18072; Estonia 17908; Chorwacja 17703; Litwa 16542; Rosja 14920; Lo-
twa 14255; Biatoru$ 12737; Rumunia 11917; Bulgaria 11920; Kazachstan
11693; Serbia 10635; Czarnogoéra 10393; Azerbejdzan 9564; Macedonia
9171; Bosnia i Hercegowina 7361; Albania 7161; Ukraina 6339; Turkme-
nistan 5971; Armenia 4966; Gruzja 4757; Mongolia 3481; Motdawia 2843;
Uzbekistan 2807; Tadzykistan 2104; Kirgistan b. d.,; Kosowo b. d.
[http://pl.wikipedia.org.wiki/PKB.per.capita.]

Analizujac w/w dane, mozna wyro6zni¢ grupe panstw, w ktérych refor-
my ustrojowe powiodly sie (Stowenia, Czechy, Stowacja, Wegry, Polska,
Chorwacja, Estonia, Litwa, Lotwa, Rosja) oraz pozostate panistwa, w ktéd-
rych przemiany nie przyniosty dotychczas oczekiwanych rezultatow.

Dane te pokazuja takze réznicowanie sie spoteczenstw wedtug docho-
déw. Jezeli uwzglednimy poczatkowe, niezbyt wielkie réznice w poziomie
zycia ludno$ci w panstwach socjalistycznych, to obecne dane s3g zatrwaza-
jace. Pokazuja bezradnosc¢ elit rzadzacych wielu krajéw wobec aktualnych
probleméw spotecznych i gospodarczych. W czasach globalizacji i trans-
formacji systemowej stanowia dla nich wielkie wyzwanie.

Innym waznym wskaznikiem spotecznym jest wskaznik rozwoju spo-
tecznego (Human Development Index - HDI). Zawiera on takie subwskazni-
ki, jak: Produkt Krajowy Brutto na 1 mieszkanca, wskaznik skolaryzacji i
przecietna dtugos¢ zycia.

Mozemy tu wyrézni¢ grupe panstw o wysokiej jakosci zycia (Czechy,
Stowacja, Stowenia, Chorwacja, Litwa, Lotwa, Estonia, Polska, Wegry i But-
garia) oraz pozostate kraje. Niskie wskazniki jakoSci zycia w wiekszosci
krajow przechodzacych transformacje pokazuja przede wszystkim stabos¢
systemo6w socjalnych w tych panstwach, a wynikaja one ze stabosci panstw
i braku odpowiednich srodkéw na inwestycje spoteczne.

Powiekszajace sie zréznicowanie jakosci zycia w réznych krajach prze-
chodzacych transformacje potwierdza tylko wczesniejsza konstatacje, iz o
efektach przemian w najwiekszym stopniu decyduje czynnik ludzki.
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Znaczne zr6znicowanie dochodéw prowadzi do powstania enklaw bie-
dy i ub6stwa. Przez ubdstwo pojmowa¢ bedziemy stan braku $rodkéw na
zaspokajanie podstawowych potrzeb spotecznych.

Sytuacje w poszczegélnych panstwach najlepiej obrazuje wskaznik
ubéstwa (Human Development Index - HPI). Sktadaja sie nan subwskazniki:
— odsetek ludnosci, ktéry umrze przed 40. rokiem zycia,

— odsetek analfabetow,
— odsetek ludzi bez dostepu do ochrony zdrowia i wody pitnej,
— odsetek dzieci z niedowagg przed 5. rokiem zZycia.

Panstwa przechodzace transformacje, mozna podzieli¢ pod wzgledem
ubd6stwa na trzy grupy:

— panstwa o niskiej skali ubéstwa (Czechy, Stowenia, Stowacja, Estonia,
Polska, Wegry);

— panstwa o znacznej skali ubdéstwa (Turkmenistan, Motdawia, Mongo-
lia, Uzbekistan, Kirgistan, Tadzykistan);

— panstwa o  Sredniej skali ubdstwa  (pozostale  kraje)
[http://www.edupedia.pl/words/index/show/].

Wskazniki ubdstwa koreluja z wcze$niejszymi wskaznikami: poziomu i
jakos$ci zycia. Potwierdzaja one wcze$niejsza uwage, ze wiekszo$¢ pora-
dzieckich republik nie radzi sobie z problemami socjalnymi.

Wedtug Banku Swiatowego najwazniejszymi czynnikami ryzyka w
przypadku ubdstwa w panstwach poradzieckich sa:

— milody wiek,

— zamieszkanie na wsi,

— niski poziom wyksztatcenia,

— bezrobocie [World Bank, 2005].

Ze zjawiskiem ubéstwa bardzo $cisle powigzane jest zjawisko bezrobo-
cia, stanowigce zarazem wazny problem ekonomiczny i spoteczny, powo-
dujace ubdstwo, marginalizacje i wykluczenie spoteczne, czy tez patologie

spoteczne.
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Bezrobocie w panstwach posocjalistycznych jest istotnym problemem
spotecznym dla wiekszosci z nich. Wedtug danych The World Factbook
(nieprecyzyjnych ze wzgledu na wykorzystanie réznych statystyk) stopa
bezrobocia w tych krajach byta bardzo zréznicowana (od 0,9 na Biatorusi
do 73,0% w Kosowie). Ze znacznym bezrobociem mamy do czynienia w:
Serbii, Lotwie, Gruzji, Estonii, Czarnogdrze, Chorwacji (15-20%). Z bardzo
trudng sytuacja na rynku pracy mamy do czynienia w Macedonii (32,2%)
oraz w Bos$ni i Hercegowinie (43,4%). Katastrofalna sytuacja ma miejsce w
Turkmenistanie (60,0%), Tadzykistanie (70,0%) i w Kosowie (73,0%)
[http://translate.googleusercontent.com/translate_hl=pl]. =~ Obserwujemy
tu zupetnie odmienng sytuacje na wschodzie Europy i w Azji, niz w Europie
Srodkowej i Potudniowej. Rynki pracy w panstwach powstatych z bytego
ZSRR (z wyjatkiem panstw battyckich) zostaty poddane o wiele stabszej
regulacji niz w pozostatych panstwach.

Bezrobocie i ubdstwo powodujg, iz osoby nim dotkniete odczuwaja, Ze
sg zmarginalizowane i spoteczne wykluczone.

Marginalizacja i wykluczenie spoteczne oznaczaja stany i procesy w
strukturze spotecznej, okreslajace jednostki i grupy ograniczone w mozli-
wosciach korzystania z powszechnie dostepnych débr i form Zycia zbioro-
wego oraz funkcjonujgce poza powszechnymi zasadami obyczaju, prawa i
porzadku spotecznego [Plich, 2004: 61-62].

Przedstawione wcze$niej dane dotyczace ub6stwa i bezrobocia pokazu-
ja, jak wielkie rzesze ludzi sa poddawane marginalizacji. Ich subiektywne
odczucie, iz sg dyskryminowani i odrzuceni oraz nie majg na nic wptywu,
jest jeszcze wieksze. Przeprowadzone w Polsce badania pokazaty, ze 46%
ludzi nie ma zadnego bezposredniego wptywu na wydarzenia w kraju, a
20%, Ze nie jest w stanie poprawi¢ swojej sytuacji zyciowej [Kwasniewski,
1997: 229-230].

»(--) Ubdstwo, marginalizacja czy tez wykluczenie spoteczne, to zjawi-
ska, ktore przybraty niespotykane rozmiary (...)”, a wyzwaniem sg ,nowe
obszary marginalnosci spotecznej” (bezdomnos¢, Zebractwo, narkomania,
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alkoholizm, niski stan zdrowotnos$ci spotecznej, przestepczo$¢, réznego
rodzaju dewiacje itp. [Rodziewicz-Winnicki, 2008: 256].

Wiele z tych zjawisk spotecznych sktada sie na bardzo pojemne pojecie
»patologie spoteczne”. Trzeba wsr6d nich wymieni¢ takze takie zjawiska,
jak: agresje, przemoc, dewiacje seksualne (prostytucje, homoseksualizm),
samookaleczenia, hazard, wszelkie uzaleznienia.

Stabo$¢ stanowionego prawa, wynikajaca ze stabosci panistwa, oraz sta-
bos¢ jego instytucji spotecznych, spowodowaty we wszystkich panstwach
posocjalistycznych ogromny wzrost patologii spotecznych.

Najlepszym przyktadem jest tu eksplozja przestepczosci, jaka miata
miejsce po rozpoczeciu przemian systemowych. Wzrost zachowan nie-
zgodnych z prawem uwarunkowany byt (obok czynnikéw psychobiolo-
gicznych) wieloma czynnikami spotecznymi, w tym m.in.:

— zmiang systemu warto$ci w nowym ustroju politycznym i gospodar-
czym,

— zmianami na rynku pracy,

— likwidacja wielu placéwek kulturalnych, itp.

Najwieksze rozmiary przestepczos¢ przybrata w Rosji. Szczeg6lnie w
pierwszych latach 90. paristwo nie mogto sobie poradzi¢ z tym problemem.

Aby skutecznie zwalcza¢ nieprzestrzeganie prawa potrzebna jest
sprawna administracja panstwowa i samorzadowa. Niestety lata transfor-
macji to okres masowej korupcji, przez ktéra rozumiemy naduzywanie
wtadzy publicznej dla osiggania prywatnych korzysci.

Wedtug danych Transparency International najwieksza korupcja panu-
je w Azji Srodkowej i na Kaukazie. Wysoka korupcja ma miejsce takze w
europejskiej czesci bytego ZSSR (z wyjatkiem panstw battyckich). Nizsza
korupcja panuje na Batkanach, a najnizsza w Europie Srodkowej.

Wazne miejsce w procesie transformacji systemowej w panstwach po-
socjalistycznych zajmujg problemy demograficzne.

Do najwazniejszych z nich zaliczy¢ nalezy:

— ujemny przyrost naturalny,
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— starzenie sie spoteczenstwa,

— emigracje zarobkowa.

Ujemny przyrost naturalny w wiekszos$ci panistw posocjalistycznych po-
taczony ze znaczng emigracja zarobkowa powodujg ujemny przyrost lud-
nosci, czyli inaczej jej ubytek.

Tylko w muzutmanskich panstwach Europy i Azji oraz w Mongolii, Ma-
cedonii i Stowacji zanotowano w 2009 roku przyrost liczby ludnos$ci. Na-
tomiast dynamika przyrostu liczby ludnosci w latach 2005-2009 ksztatto-
wata sie nastepujaco: tylko wymienione wyzej panstwa oraz Serbia i Sto-
wenia nie zanotowaty w tym okresie spadku liczby ludnosci.

Wiekszos$¢ panstw posocjalistycznych znalazia sie w ogromnej depresji
demograficznej. Zajmujg one na liScie panstw $wiata wedtug tempa wzro-
stu liczby ludnos$ci miejsca miedzy 200 a 230 [http://translate. google-
usercontent].

Sytuacja ta zagraza rozwojowi spotecznemu tych panstw. Nie zapewnia
prostej reprodukcji ludnosci. Powoduje perturbacje na rynku pracy. Po-
przez zwiekszenie sie liczby osé6b w wieku poprodukcyjnym wptywa na
proces starzenia sie spoteczenstwa, powoduje w zwigzku z tym zwieksze-
nie obcigzen emerytalnych spoteczenstw.

Przedstawione wyzej zjawiska i problemy spoteczne nie wyczerpuja ka-
talogu problemoéw, jakie nekaja spoteczenstwa wspotczesnych panstw
posocjalistycznych.

Warto odnotowac takze pozytywne aspekty zachodzacych przemian:

— poprawe przecietnego poziomu i jakos$ci zycia ludnosci,
— poprawe stanu ochrony srodowiska,
— wzrost odsetka mtodziezy uczacej sie (w tym studiujacej).

Panstwa posocjalistyczne przechodzace transformacje systemowa
prowadzity bardzo zréznicowang polityke socjalng. Zalezato to od sytuacji
politycznej, gospodarczej i spotecznej w kraju oraz od mozliwosci intelek-

tualnych i sprawczych rzadzacych elit.
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Wyrdéznimy cztery zasadnicze rodzaje prowadzonej polityki i dwie od-
miany (azjatycka i europejska) w dwu z nich. Nawiazuja one do przyjetych
juz w literaturze modeli polityki spotecznej [Auleytner, 2008: 147].

Bedziemy, zatem, wyrdzniac:

e model liberalny
— odmiana azjatycka
— odmiana europejska,
e model socjaldemokratyczny,
¢ model mieszany (socjalliberalny),
¢ model socjalistyczny
— odmiana azjatycka,
— odmiana europejska.

Liberalny model polityki socjalnej przyjety zostat przez panstwa bat-
tyckie oraz Kazachstan i Kirgistan. Wszedzie tam sektor publiczny jest
mniejszy, podatki nizsze i nizsze transfery socjalne. Republiki azjatyckie
sktaniajg sie przy tym bardziej ku modelowi wschodnioazjatyckiemu, a
republiki battyckie, w szczeg6lnosci Estonia, do modelu amerykanskiego.

Socjaldemokratyczny model wprowadzony zostal w panstwach Europy
Srodkowej (Polska, Wegry, Czechy). Wprowadzono go bedac pod wpty-
wem europejskiego modelu socjalnego i dokonan Unii Europejskiej w tym
zakresie. Cechuja go wysokie transfery socjalne, co wigze sie z wysokimi
podatkami i negatywnym wptywem tej sytuacji na rozwoj gospodarczy
tych panstw (Wegry juz doswiadczyly tego w czasie ostatniego kryzysu).

Model mieszany, nazwali$my go modelem socjalliberalnym, jest mie-
szanka modeli liberalnego i socjaldemokratycznego. Przyjeta go wiekszos¢
panstw przechodzacych transformacje systemowa, z tym, ze niektére z
nich sktaniaja sie bardziej ku systemowi liberalnemu (Stowacja, Bulgaria,
Rosja, czy niektére panstwa batkanskie i kaukaskie), a niektére ku syste-
mowi socjaldemokratycznemu (Ukraina).

Model socjalistyczny, nawigzujacy do modelu radzieckiego, stosowany
jest w panstwach, w ktérych przemiany transformacyjne dokonaty sie w
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niewielkim zakresie. Wyr6zniamy tu odmiane azjatycka (Uzbekistan i Ta-

dzykistan) oraz europejska (Biatorus), ktére réozni tylko aspekt kulturowy.

Prowadzong w panstwach posocjalistycznych polityke socjalna, podob-
nie jak przemiany w sferze politycznej, nie mozna zaliczy¢ do sukcesow
transformacji. Brakuje przede wszystkim $rodkéw finansowych na zapew-
nienie godziwych warunkéw zycia oraz mozliwosci realizacyjnych (niesta-
bilna sytuacja w kraju, badz brak woli zarzadzajacych do przeprowadzenia
zmian).

Warto tez zwrdéci¢ uwage na niektdre aspekty realizacji polityki socjal-
nej w poszczeg6lnych krajach.

Reforma systemu socjalnego przyjeta w Stowacji (Koncepcie transfor-
macie socialnej sfery Slovenskej republiky) zawierata nastepujace zasady
przeprowadzonych zmian:

— przejscie od jednostopniowego do tréjstopniowego systemu opieki,

— od panstwowego monopolu w polityce socjalnej do pluralizmu pod-
miotow,

— od réwnego podziatu do pomocy zaadresowanej,

— od biurokratyczno - administracyjnego podej$cia w opiece socjalnej
do socjalnej pracy w pomocy spotecznej [Konecny, I. Radi¢ova, 2009:
268-269].

Na mechanizm rozwoju spotecznego Ukrainy w przyjetej strategii roz-
woju panstwa sktadaja sie m.in. nastepujace elementy:

— socjalna odpowiedzialno$¢,

— integracja spoteczna,

— efektywna pomoc potrzebujacym,

— przetamanie negatywnych nastrojéow w spoteczenstwie,

— wysoka jako$¢ czynnika ludzkiego,

— efektywne gospodarowanie,

— efektywni pracownicy.

Strategia ta zawiera nastepujace priorytety w dziedzinie realizowanych

socjalnych innowacji:
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— przejscie od socjalnej do socjalnej gospodarki rynkowej,

— orientacja na liberalno - demokratyczne zasady rozwoju,

— wilaczenie sie w gospodarke $wiatowa i spoteczno-kulturowa prze-
strzen globalizacji,

— przelamanie podziatéw i apatii w ukrainnskim spoteczenistwie.

Warto tez zwrdci¢ uwage na reformowanie niektérych elementéw sys-
temu socjalnego, np. zabezpieczenia socjalnego, czy systemu emerytalnego,
czy tez systemu ochrony zdrowia, czy wreszcie pomocy socjalnej osobom
niepetnosprawnym. Polskie rozwigzania w tym zakresie godne sa omo-
wienia.

Polska przeprowadzita w 1998 roku reforme emerytalng, wzorowang
na rozwigzaniach chilijskich. Funkcjonujgcy obecnie system emerytalny
sktada sie z trzech filar6w: pierwszy obejmuje powszechna emeryture
podstawowg, drugi - oszczednos$ci gromadzone na indywidualnych kon-
tach emerytalnych, trzeci - dobrowolne oszczednosci na prywatnych fun-
duszach emerytalnych.

Przeprowadzona w tym samym czasie reforma stuzby zdrowia nie za-
konczyta sie sukcesem. Zmiany w polityce zdrowotnej przeprowadzane s3
do chwili obecnej. Przewiduje sie trzy scenariusze:

— finansowanie wszystkich potrzeb zdrowotnych w oparciu o zasade
racjonalizmu i wspoétodpowiedzialnosci (w oparciu o sktadki z Na-
rodowego Funduszu Zdrowia),

— wprowadzenie wolnorynkowego systemu ochrony zdrowia,

— kontynuowanie zasady quasi solidaryzmu [Leowski, 2004: 179].

Godnym podkres$lenia sg natomiast wysitki pafistwa w zakresie pomocy
socjalnej osobom niepelnosprawnym. Powotana w tym celu instytucja -
Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Os6b Niepetnosprawnych ma za zada-
nie:

— zwiekszanie zatrudnienia os6b niepetnosprawnych,
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— redystrybucje $rodkéw spotecznych na aktywizacje zawodowa i
spoteczng tej kategorii spotecznej [Informator. Przewodnik Osoby
Niepetnosprawnej, 2006: 8].

W podsumowaniu nalezy stwierdzi¢, ze sfera ustug socjalnych sprawia-
ta reformatorom wiele trudnosci, gtéwnie z powodu ztoZonosci systemoéw
socjalnych i braku odpowiednich $rodkéw finansowych, ztozonej sytuacji
spotecznej i politycznej w poszczegdlnych panstwach, oporu beneficjentow
starych rozwigzan i braku kompetencji elit rzadzacych.

Polityke socjalng w kazdym panstwie ksztattuje przyjeta polityka spo-
teczna, praca socjalna za$ wynika z przyjetych zatozen polityki socjalnej.
Rozwiazania dotyczace pracy socjalnej w poszczegélnych panstwach beda
rézne, ale wspdlne wszystkim panstwom posocjalistycznym s3 spoteczne,
gospodarcze, polityczne i kulturowe zmiany, jakim poddawane s3a ich spo-
teczenstwa. Transformacja systemowa, jakg przechodza spoteczenstwa
panstw posocjalistycznych, jest klasyczng zmiang spoteczna.

Zmiana spoteczna to przejscie od jednego stanu systemu spotecznego do
drugiego.

T. Kazmierczak traktuje prace socjalng jako instrument zmiany spotecz-
nej. Swoje twierdzenie wywodzi z misji pracy socjalnej - ,jest nig (...)
zmiana spoteczna, ktéra (...) ma by¢ wywotana na poziomie jednostki,
rodziny, grupy spotecznej, spotecznosci, a posrednio takze na poziomie
catego spoteczenstwa” [Kazmierczak, 2006: 97].

Przytacza przy tym stwierdzenia amerykanskich badaczy, Ze celem pra-
cy socjalnej, rozumianej jako dziatanie podejmowane dla osiggniecia za-
planowanej zmiany, jest zatem:

1) potegowanie ludzkich zdolnos$ci rozwigzywania probleméw i zdol-
nosci zaradczych;

2) przylaczanie ludzi do systemoéw, ktére dysponujg niezbednymi z
punktu widzenia ich potrzeb zasobami, ustugami i mozliwo$ciami;

3) promowanie efektywnego i przyjaznego ludziom dziatania tych sys-

temow;
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4) przyczynianie sie do rozwoju i poprawy polityki socjalnej [Pincus, A.
Minahan, 1979].

W takim ujeciu praca socjalna polega¢ powinna na wypetnianiu naste-

pujacych funkcji:

— pomaganie ludziom w podnoszeniu lub bardziej efektywnym wyko-
rzystywaniu ich zdolnos$ci radzenia sobie i rozwigzywaniu proble-
mow,

— ustanawianie pierwotnych ogniw taczacych ludzi z systemami zaso-
bow,

— facilitowanie interakcji oraz modyfikowanie i budowanie nowych
relacji miedzy ludZmi i spotecznymi systemami zasobéw oraz
ludZmi wewnatrz systeméw zasobow,

— wnoszenie wlasnego wkladu w rozwdj i modyfikowanie polityki so-
cjalnej,

— stuzenie w roli agend kontroli spotecznej (wobec oséb przejawiaja-
cych zachowania niezgodne z prawem i normami spotecznymi)
[KaZmierczak, 2006: 98].

Transformacja systemowa jest wielkg zmiang spoteczng, podobnie jak
omoéwiona wczesniej globalizacja. Transformacja jest cze$cig procesu glo-
balizacji, ktory zachodzi réwnolegle. Zmiany zachodzace w catej sferze
socjalnej, jak i w pracy socjalnej w procesie globalizacji, w duzym stopniu
dotycza takze transformacji systemowe;j.

Szczegoélnie istotne znaczenie w przeprowadzanych zmianach w pracy
socjalnej maja dwa aspekty:

— jej profesjonalizacja

— oraz innowacyjnos¢.

Poniewaz zakres pracy socjalnej jest bardzo szeroki (praca w ochronie
zdrowia, w szkotach, w opiece spotecznej, w systemie penitencjarnym, w
biznesie, wirdd oso6b starszych, rodzin, dzieci, niepelnosprawnych, bezro-
botnych, os6b uzaleznionych, chorych, ubogich, agresywnych, dewiantéow
seksualnych, hazardzistéw, bezdomnych, migrantéw, ofiar przemocy, ofiar
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klesk zywiotowych czy zdarzen losowych itd.) kwestie niezbednych zmian

przedstawimy na przykladzie pracy socjalnej z bezrobotnymi. Gtéwna

trudno$cia w pracy z tg kategorig spoteczng jest zmiana mentalnosci -

podejscia do Zzycia i pracy. Obok pomocy psychologicznej bezrobotnym

proponuje sie:

prace spotecznie uzyteczne,

zatrudnienie socjalne,

spoétdzielnie socjalne,

kursy integracji spotecznej [Kotomska, 2008: 115-122].

Jednakze efektywno$¢ tych dziatan jest niska. Niezbedna jest tu aktywi-

zacja bezrobotnych, modyfikacja systemu pomocy spotecznej, zmiana

obowiagzujacego prawa, a w szczegdlnosci:

ograniczenie praw do wczesnej dezaktywizacji zawodowej, likwida-
cja przywilejow branzowych, wzmacnianie motywacji do pozosta-
wania na rynku pracy,

monitorowanie zachowan bezrobotnych i przypisanie prawa do
kontroli ich zaangaZzowania w poszukiwaniu pracy jednej instytucji
(wielo$¢ podmiotéw odpowiedzialnych za wspieranie bezrobotnych
uniemozliwia faktyczng aktywizacje, generuje koszty kompensaciji i
nie sprzyja przywracaniu do pracy);

wigzanie prawa do $wiadczen finansowych dla zdolnych do pracy z
ich faktycznym zainteresowaniem samodzielnoScig ekonomiczng;
kojarzenie elastyczno$ci rynku pracy z bezpieczenstwem socjalnym,
czyli ograniczenie szarej strefy poprzez umozliwienie taczenia ni-
skich $wiadczen z zatrudnieniem legalnym, pracami dorywczymi i
sezonowymi;

wigzanie systemu edukacji i ksztatcenia na poziomie wyzszym z re-
alnymi i prognozowanymi potrzebami rynku pracy, promowanie
ksztatcenia technicznego i otwartego na nowe technologie ksztat-

cenia zawodowego;
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— upowszechnianie ksztatcenia ustawicznego jako warunku samo-
dzielnosci ekonomicznej i trwatej wiezi z rynkiem pracy;

— instytucjonalne i kompetencyjne powigzanie stuzb zatrudnienia
(urzedy pracy) i stuzb spotecznych, reorganizacja podmiotéw poli-
tyki spotecznej odpowiedzialnych za podobne zadania;

—  wprowadzenie nowych regulacji ustawowych w oparciu o rzetelne
analizy i prognozy skutkéw - zaréwno w sferze socjalnej, jak i eko-
nomicznej [Trafiatek, 2008].

Przyktad koniecznych zmian w pracy socjalnej z bezrobotnymi pokazuje
niedoskonato$¢ funkcjonujacego dotychczas systemu. Chodzi przede
wszystkim o dziatania majace na celu uszczelnienie systemu i oszczednos¢
$rodkéw przeznaczanych na ten cel.

Niedoskonato$¢ rozwigzan organizacyjnych oraz niska sprawnos¢ sys-
temoéw socjalnych to cechy modeli socjalnych funkcjonujacych w pan-
stwach posocjalistycznych.

Biorac pod uwage ogromng skale potrzeb socjalnych oraz ograniczone
mozliwosci finansowe panstw przechodzacych transformacje trudno be-
dzie w najblizszym czasie dokona¢ zasadniczych zmian w jakosci zycia i
poprawi¢ ochrone socjalng ludnosci.
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Svet v ktorom sa ocitdme je upondhlany, hl'add okamZité uspokojenie,
stredobodom zaujmu je dospely clovek, zatial' ¢o deti ostavaji stranou.
Neuvedomujeme si, Ze ¢as ktory stravime s nasimi detmi nie je nikdy zby-
tocny a premarneny. Nemame Cas zaoberat sa tomu, ¢o neprinasa ma-
teridlne a hmatatel'né vysledky. Konzumnost nasho Zivota nas tak pohltila,
Ze prestavame vnimat’ problémy, ktoré su okolo nas.

Cielom naSej Studie je pochopit vyznam a délezitost vychovy, jej sprav-
neho smerovania, ktoré v sebe ukryva lasku, pochopenie a toleranciu. To
su hodnoty, ktoré musia byt jednoducho sicéastou ndsho vychovného
posobenia.

Vychova je proces zlozity aukryva vsebe mnoho atribatov. Pocas
historického vyvoja sa vyvijala aj ona, bola akymsi zrkadlom doby, aj ked’
nie vzdy spravnym. Dieta vo vychovnom proces musi pochopit, Ze robf
nieCo zlé aza svoj priestupok byt aj adekvatne potrestané. To je uz
represivna forma vychovy, nds vSak viac zaujima preventivna, ktora
spravne formuje a usmernuje osobnost dietata. Dolezitou otazkou v tejto
oblasti je fenomén discipliny, ktory smeruje k vychove k sebaovladaniu, ¢o
je vel'mi dolezité z hl'adiska existencie cloveka a jeho zaradenia sa do spol-
oc¢nosti.
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Obsahom nasho pojednania je dieta predskolského veku a jeho vychova.
Pre lepSie pochopenie tohto vekového obdobia sme blizsie Specifikovali
jednotlivé vekové osobitosti. Poukazali sme na miesto odmeny a trestu
v Zivote dietata. Nezabudli sme ani na prosocialnu vychovu, ktora je velmi
doblezita pre formovanie pozitivnej hodnotovej orientacie dietata. Dolezité
je to, aby sme sa nebali problémov, aby sme sa nimi zaoberali a netvarili sa,
Ze neexistuju.

Prave obdobie predskolského veku je velmi vyznamnym obdobim na
ziskavanie mravnych navykov, spdsobov kultirneho spravania, zadkladov
zivotného Stylu a celého zZivota. Vtomto veku sa na elementarnej drovni

utvara mravna identita.
Vychova a jej tloha

Utvaranie osobnosti prebieha v zloZitom procese vyvinu ¢loveka, ktory
ovplyviuju v dialektickej jednote Styri zakladné Cinitele:

e dedi¢nost - endogénne podmienky vnitra ¢loveka;

e vychova - cielavedomé pOsobenie na vnutorny vyvin cloveka;

e prostredie - $kola, rodina v ktorej dieta vyrasta a podobne;

e aktivna ucast vychovavaného na vlastnom vnudtornom vyvine
(pricom aktivna ucast vychovavaného patri do obsahu pojmu
vychova).

Z pohl'adu nasho prispevku sa zameriame na vychovu, jej osobitosti
ajej zakladné stranky. Vychovny proces je mnohostranny. V jeho priebehu
dosahuje vychovavatel vychovné ciele a vychovavany si uvedomele osvoju-
je mravné vlastnosti, normy, pravidla, kultiru ainé, ¢o zavisi od miery
vzdelania a od poznatkov ich osobnej a spoloc¢enskej potreby, od Specif-
ickych podmienok, v jednote s prostredim, v ktorom dieta Zije [Rozinajova,
1988: 45].

V procese vychovy sa uplatituju vzajomné vztahy medzi dietatom, pros-
tredim a vychovou. Tento proces sa uskuto¢iiuje vo vzajomnej interakcii.

Prostredie vplyva na ¢loveka a formuje ho a na druhej strane ¢lovek svojou
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¢innost'ou pretvara prostredie. Pri vychovnom procese dochadza ku ist-
ému vnutornému konfliktu dietata, ktory vznika pdsobenim vonkajsich
podmienok, smerujicich ku zmene vnutra dietata. Vonkajsie podmienky
totiz nepdsobia na dieta automaticky, ale sa lomia na vnutornych pod-
mienkach. Celd premena dietata je zavisla od stupia jeho aktivity na vlast-
nom pretvarani. Na istom stupni vychovného procesu sa vychova spaja so
sebavychovou ako najvy$Sou formou aktivity pri pretvarani [Rozinajova,

1988: 36].

Dolezitym predpokladom formovania osobnosti dietata je rozvoj jeho
danych osobitosti - individuality, to znamena, prepracovania toho, co je-
den clovek ma a ¢o nie je dané druhému, ¢im sa od neho odlisuje. Kazdy
clovek prichadza na svet ako original.

Je neopakovatelnym individuom. UZ pri spojeni semena muZa s va-
jickom Zeny existuje priblizne tri triliony moznych kombinacii dedi¢nych
vloh pri vytvoreni novej osobnosti. Co z tohto spojenia vzniklo je bytost
absolutne jedine¢na a vynimocCna. Je to tvor, ktory sa vyzorom médze po-
dobat niektorému z rodicov, ¢i pribuznym, nikdy vSak nebude taky isty. Na
dieta eSte pred narodenim pdsobi mnoZstvo vplyvov. Su to jednak vplyvy
dedicné, to znameng, Ze dieta nielen priamo po rodicov, ale podl'a zdkona
dedicnosti aj po d’alsich predkoch dedi urcité telesné i dusevné dispozicie,
sklony, vlohy, predpoklady ¢i pripravenost, ktoré spolu vytvarajua ko-
nstituciu Cloveka. Dolezité vplyvy pdsobia na dieta eSte ked’ je v tele mat-
ky. St to vplyvy: [Sperka, 1995: 35].

e priaznivé (napr. dobra nalada, spokojnost matky, radost z prichodu
dietata na svet, vhodna strava, dostatok pohybu na cerstvom vzduchu,
harmoénia vztahov medzi manZelmi a pod.),

e nepriaznivé (ako pouzivanie alkoholu, faj¢enie, nespravne pouZzivanie
liekov, vel'ky hluk, krik, zvady v rodine, manzelské rozpory, vahavost
matky ¢i dieta ma prist na svet alebo nie, ekologické vplyvy a pod.).

Vyvoj l'udskej osobnosti je determinovany zlozitym komplexom
podmienok. Tieto podmienky moZeme rozdelit na vndtorné a vonkajsie.
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Pod vniitornymi podmienkami rozumieme dedi¢né vlohy, individualne
skdsenosti, osobnostné crty jedinca. Vonkajsie podmienky vyvoja
predstavuju Cinitele socidlneho a prirodného prostredia. Dedi¢nost urcuje
anatomicku a fyziologicktl Struktiru l'udského organizmu, rasové znaky,
pohlavie a cely rad individudlnych zvlastnosti, napr. ¢rty a rysy tvare, farbu
oc¢i, vlasov, koze, krvnu skupinu, stavbu mozgu, vrodené inStinkty
apodobne. Vo sfére duSevnej su doleZité dispozicie avlohy. Tieto
predstavuju iba potencionalne moznosti vyvoja, ktory sa realizuje pod
vplyvom prostredia, vychovy aza aktivnej ¢innosti samého individua.
Niektoré morfologické zvlastnosti nemusia mat svoj dedi¢ny pévod, mézu
byt vyvolané vplyvom Zivotného prostredia, biologickymi a inymi vplyvmi
uz vprenatadlnom vyvoji individua (napr. Ziarenie, toxikomania,
alkoholizmus, traumy a pod.). Dedi¢nost pozname: dominantnii (dedi¢né
vlastnosti sa vyskytuju pravidelne pri kazdej generacii potomkov)
a dedicnost recesivnu, ked istd vlastnost obchddza niektoré generacie.
Toto vSetko s tym, do akého prostredia dieta po svojom narodeni vstupuje,
hra vel'mi vyznamnu dlohu a ovplyviiuje cely d'als$i vyvin dietata. DuSevné
dispozicie ¢loveka maju dve stranky: [Sperka, 1995: 36].

e genotyp - rozumieme nim stthrn dedi¢nych faktorov - znakov (v16h,

dispozicii) ziskanych od svojich rodicov;
e fenotyp - ktory reprezentuje urcitd sumu vlastnosti aznakov

ziskanych na baze genotypu pod vplyvom pdsobenia prostredia.

Poznanie aidentifikdcia vnitornych podmienok dietata je ddélezitym
momentom pre Uspesné formovanie a vychovu osobnosti ¢loveka.

Vychova ¢loveka je jednou z najdoleZitejSich spoloCenskych uloh. Pre-
bieha v I'udskej spolo¢nosti, to znamena, Ze o nej hovorime iba v suvislosti
s clovekom. Ide o cielavedome organizovany proces, v ktorom sa vedome
azamerne sleduje nielen to, aby si vychovavani osvojili isté poznatky,
vedomosti a zrucnosti, ale aby sa u nich v procese vychovy rozvijali aj isté

schopnosti a dobré navyky, vlastnosti a city. Stru¢ne mézeme povedat, Ze
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vychova je cielavedomé, uvedomelé, zdmerné a pldnovité utvdranie osobno-
sti cloveka podla urcitych vopred prijatych vzorcov alebo cielov, ktoré sa
realizuju v intencidch spoloenskych zdujmov a potrieb.

Vychova ma tri zakladné stranky [Rozinajova, 1988: 13]:

1) normativna stranka vychovného procesu - predstavuje zdkladné
poziadavky a ciele Co ucit a k Comu vychovavat;

2) exogénna stranka vychovného procesu - predstavuje celi organi-
zaciu vychovného prostredia;

3) endogénna stranka vychovného procesu - vyjadruje zmeny vnutor-
ného vyvinu subjektu nasledkom zadmerného pdsobenia i to, ako sa
tieto zmeny prejavia v spravani jednotlivca.

Pri vychove ako cielavedome zameranej ¢innosti musime prihliadat
vZdy na individudlne osobitosti vychovavaného, na prostredie, v ktorom
Zije, ale aj na osobnost vychovavatela sprostredkivajiuceho vychovné
poziadavky. Ulohou vychovy je pestovat a zu$lachtovat’ vlastnosti, ktoré
nedovoluju cloveku konat v rozpore so spolocensko-mravnymi normami.
To znamen3, Ze vychovavatel’ musi byt presvedfeny o spravnosti tychto
noriem a podriad'ovat sa im dobrovol'ne na zaklade uvedomelosti.

Vychovu méZeme chdpat' v SirSom slova zmysle: znamena funkcionalny
proces, v ktorom dieta nadobuda svoju Specidlnu socidlnu podstatu
avktorom sa pripravuje na zaradenie sa do systému socidlnych uloh
v roznych sférach zZivota - v hospodarskom, kultirnom, spoloc¢enskom, ale
aj osobnom. Vychova v §irSom slova zmysle zahfila v sebe aj informacny
proces, ktory reprezentuje podstatu vzdelavania a ucenia.

Vychova v uZsom slova zmysle: je orientovand na regulaciu vplyvov, ktoré
priamo vytvaraju - formuju osobnost. Jej hlavnym zmyslom je zamerné
a cielavedomé vytvaranie a rozvoj hierarchickych hodnot - filozofickych,
mravnych, estetickych, kultirno-spolo¢enskych a pod., ako aj formovanie
pohnutok, to znamena motivov, zaujmov, potrieb ajednoduchych
vlastnosti ¢t k sebe samému, k vlastnej osobe, vlastnosti Struktiry charak-
teru, vol'ovych vlastnosti, vztah k praci a podobne [Sperka, 1995: 11].
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Predskolska vychova

Clovek prichddza na svet tak malo pripraveny, Ze nie je schopny bez
pomoci vo svojom Zivote pokracovat. Ranné obdobie Zivota je vel'mi déle-
Zité, pretoZe sa vytvaraju utvary a funkcie, ktoré sui predpokladom ku
konecnej Struktire jedinca. Nielen prvé dni, ale aj niekol’ko pociatocnych
rokov zZivota je potrebné poskytovat dietatu podporné a rozvijajice ¢inn-
osti a vytvorit priestor kde by mohlo naplnit svoje rozvojové predpoklady.

Detstvo je dobou v ktorej sa odohravaji zasadné zmeny vo vyvoji jedin-
ca, priCom najintenzivnejsi rast a vyvoj prebieha v predSkolskom veku.
Nesporné vsak zostava, Ze vtomto obdobi potrebuje dieta pomoc
apodporu dospelého. Dejiny myslenia o vychove dokumentuji rozne
pristupy kciel'u, obsahu i metédam tejto nutnej pomoci. Podl'a nich sa
predskolska vychova chape rozne. Mnohé tvahy o vychove dietata sa
sustred'uju na otazku, co je vo vychove relativne stile, vSeobecne platné
anemenné. Nazory na spolocenskii hodnotu apostavenie dietata
v predskolskom obdobi sa ve'mi menili [Kollarikova, Pupala, 2001: 120].

Na pociatku l'udstva prichadzali deti na svet Zivelne a o ich byti a nebyti
sa rozhodovalo ako o veci, o com svedc¢i napriklad otcovo pravo veta nad
zivotom neZiaduceho, nadbyto¢ného dietata, alebo reguldcia poctu
prislusnikov kmena a preferencie Zziaduceho pohlavia. Necitlivym,
I'ahostajnym sa stalo obdobie humanizmu, ktoré pre deti predpisuje rad
obmedzeni, bezvyhradnu disciplinu sprevadzand telesnymi trestami.
Vyznamnym predstavitelom humanistov je Michel de Montaigne (1553-
1592), ktorého vztah k malym detom bol prezentovany negativnym posto-
jom. Tvrdil, Ze deti nemaju dusSevnu ¢innost, ani zretel'né telesné tvary,
ktoré by ich robili hodnych lasky.

Prvy krat v dejinach vyzdvihol dbleZitost a Specifické potreby vychovy
dietata Jan Amos Komensky (1592-1670). V celom svojom diele presv-
iedéa Komensky dospelych, Ze vzaujme svojej dalSej existencie

a budicnosti maju dietatu venovat maximalnu pozornost. V priebehu 17.
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storocia objavovanie detstva pokracuje, no napriek tomu zostava spoloc-
nost k predskolskému dietatu stale vel'mi prisna a poziadavky na jeho
spravanie su necitlivé a tvrdé.

Iny pohl'ad na hodnotu dietata mal Jean Jacques Rousseau (1712-1778),
ktory sa snazi presadit prirodzenu vychovu, ¢o predstavuje reSpektovanie
spontannosti dietata ajeho vekovych osobitosti. Rousseau sa zaobera
otazkou, do akej miery vychovné pdsobenie ovplyviiuje prirodzeny vyvoj
dietata, do akej miery ho urychl'uje a ovplyviiuje. Aj napriek Sireniu jeho
myslienok, ostalo tutle detstvo malo vyznamné, ale aj neisté, lebo v tomto
obdobi vel'a deti umieralo. Na tento necitlivy postoj koncom 19. storocia
sa presadzuje hnutie za novu vychovu, zndme aj ako reformné hnutie.
K tejto reformnej pedagogike sa pridala aj Maria Montessoriova (1870-
1952), ktora tvrdila, Ze dospeli ziskajui tym, Ze nechaju deti, ¢o najdlhsie
v stave prvej nevinnosti a nebudu ich za kazdu cenu formovat’ na svoj ob-
raz.

Sami vidime, Ze dejiny poukazuji aké premeny nastali v nazoroch na
hodnotu dietata, na hranice vychovy, ¢im vSetkym sme presli, aby sme
dosiahli novu poziciu dietata ako autonémnej bytosti, ktoré je sucastou
naroda, sveta v ulohe jedine¢nej bytosti [Kollarikova, Pupala, 2001: 120-
127]. Aj napriek ivaham o vychove predskolského dietata, sa tieto deti po
staroCia hravali doma, bez povSimnutia dospelych, surcitymi po-
vinnostami, azZ odchod rodi¢ov do zamestnania mimo domov a rodinu tato
situaciu zmenil. Bolo nutné sa postarat’ o deti v dobe, ked’ sa o neho rodina
nemohla postarat. A tak nastal Cas zaloZit pre predskolské deti vychovnu
inStiticiu asnou aj ciel vychovy avzdeldvania. ISlo hlavne o op-
atrovatel'sku sluzbu v zastipeni rodiny.

Az v 20. storodi rozvoj vedy a techniky priniesol nové poznatky o tom,
aké je dolezité predskolské obdobie a aké st mozZnosti ovplyviiovat po-
Ciato¢ny vyvoj dietata. Postupne sa zhromazdili poznatky o dietati, o jeho
vyvoji, co poskytovalo priestor na jeho rozvijanie, no zaroven vznikalo
nebezpecenstvo jednostrannej organizovanosti a kontroly.
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Cielom vychovy sa stalo utvaranie dietata ako objektu podla vy-
medzeného vzoru, podla cielov stanovenych z vole dospelych. Aj toto
obdobie preslo mnohymi zmenami, mnohymi pristupmi, ktoré posilnili
snahu vytvorit jednotny vzdelavaci program. Islo o sociocentrické zamera-
nie, ktoré uprednostiiuje pri svojom zamerani zdujem spoloc¢nosti
a potreby institucie. Pedocentrické zameranie, kKtoré vychadza z vnutornych
podmienok vyvoja dietata. Nebezpecenstvo jednostrannosti sa pokusila
prekonat’ osobnostna orientacia konvergentnym zameranim. Toto zame-
ranie vedie dieta k samostatnému prejavu a dava mu dostato¢ny socialny,
duchovny a vecny priestor jeho vyjadrenia.

V zavere 20. storocia prevladal v nasich materskych skolach silny kritic-
ky vztah k predchadzajicemu disciplindrnemu modelu. Zacala sa presad-
zovat tendencia uvol'nenej prace, ktora nahradila stroht riadenost. Kritika
smerovala nielen k discipline v zmysle spravania, ale i v zmysle povinného
programovo obsahového zamerania na jednotlivé zloZky predSkolskej
vychovy. Zacal sa presadzovat individudlny rozvoj a stratégie rozvijajice
osobnost. Naviazanim na osobnostne orientovand pedagogiku sa znovu
nastolilo hl'adanie idedlu Stastného detstva ako zdroja, z ktorého bude
dieta Cerpat silu po cely Zivot [Kollarikovd, Pupala, 2001: 132].

Diet'a predskolského veku potrebuje ¢loveka, ktory dokaze sledovat ce-
sty jeho fantazie, vstupovat do hier a ponikat mu prijatel'né interpretacie
skutocnosti. To, Ci je urcita situacia pre dieta osobne dodlezita alebo nie, by
nemala posudzovat ucitel'ka, ale je doleZité, ako kazdu situaciu posudzuje
konkrétne dieta. Ak urcitu situaciu povazuje dieta za vyznamnu, otvara sa
jej, reaguje, vyhl'adava a tvori ju - je aktivne [Hajdukova, 2003-2004].

Pragmaticka orientacia Skolstva sa ukazala ako neefektivna z hl'adiska
I'udského prezivania aStastia. Koncepcie scientizmu v Skolstve zaviedli
vychovu do tzkeho ramca vzdelavania a kognitivneho rozvoja osobnosti
ziaka. Prijat dieta achapat ho ako subjekt vychovného pésobenia zn-
amena vidiet jeho redlne mozZnosti a schopnosti a netrvat na nasich oc-
akavaniach. Chapanie dietata ako subjektu vychovy znamena okrem iného
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aj to, Ze diet’a robi to, ¢o vie, Ze ma robit. To ale predpoklad3, Ze deti musia
vediet ¢o maju robit, ale tieZ musia byt schopné to urobit.

Ucitel'ky ale aj rodic¢ia obklopuju dieta, chrania ho adieta musi po-
slichat anapliiat’ ich predstavy otiom. Tato slepd poslu$nost a po-
driad'ovanie sa niekomu bez uvedomenia si preco, plnenie prikazov bez
vlastného rozhodnutia méze viest ku stagnacii dietata alebo k vzbureniu
sa proti autorite, ¢i k uzavretiu sa jedinca. ESte stale aj dnes je dieta ch-
apané viac ako naro¢ny objekt vychovy a vzdelavania a menej ako aktivny
subjekt.

Vychova v rodine

Pojem rodina evokuje.... teplé a bezpe¢né hniezdo. Z neho by malo dieta
vyletiet’ dostatocne operené asilné, aby zvladlo lety do vysin, nebalo sa
vzdusnych virov a oblasnych padov, a ¢o je hlavné - po pade dokazalo
znovu vstat' a vyletiet... [Dargova, Conkova, 2002: 17]. Jednou z hlavnych
funkcif rodiny je funkcia vychovna avzdeldvacia. Jej hlavnou tulohou je
vychova aformovanie Ziaducich mravnych a charakterovych vlastnosti
deti, rozvoj poznavacich funkcii, rozumovych schopnosti dietata, ndzorno-
slovného myslenia, kultdrnych a hygienickych navykov, vhodného a pr-
imeraného spoloCenského spravania sa dietata doma, na verejnosti
avskole [Sperka, 1995: 124]. Sem patri podla zakona orodine aj
starostlivost rodic¢ov o vyZzivu dietata, priprava dietata na vstup do Skoly,
umoznenie nerusenej a pravidelnej Skolskej dochadzky, odbornej pripravy,
pomoc rodicov pri vol'be budiceho povolania a i. Okrem toho do tejto sféry
povinnosti rodiny patri aj prvé a zdkladné poucenie dietata o pohlavnom
zivote a vSetkych otdzkach a problémoch, ktoré s nim suvisia, t. j. vychova
lasky a ucty k rodicom, ucitelom, humanny vztah k druhym, k opacnému
pohlaviu, vztah k praci a v ndboZensky zaloZenych rodinach aj vychova
naboZenského citenia a presvedé¢enia deti [Sperka, 1995: 124].

Pedagogika vychadza z ndzoru, Ze usporiadané a harmonické rodinné

vztahy umoznuju dietatu spravny dusevny a telesny vyvoj. Naproti tomu
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deti, ktoré ziju vrodine, kde prevladaju disharmonické, problémové vz-
tahy, maji vo svojom vyvoji znatné problémy nielen dusevné, ale aj pr-
oblémy zdravotné, fyziologické, vychovné, problémy s uc¢enim a podobne.

Diet’a, ktoré sa uz v rodine naucilo dobre zaobchadzat s vlastnymi citmi,
je v skole uspesnejsie, I'ahSie si najde priatelov, ma uvolneny a srdecny
vztah krodiCom, je menej nachylné na poruchy spravania a problémy
s drogou ¢i inou zavislostou. Podl'a J. Dargovej k trhlindm, ktoré nardsaja
priaznivy emocionalny vyvin dietata a stazuju jeho dalsi rozvoj patri:
[Dargova, Conkova, 2002: 18]

. chudobné emocionalne prostredie snedostatotnym poctom
emociondlnych podnetov, ¢o vedie k utrpeniu dietata v citovej oblasti -
diet'a sa nevyvinie, zostava citovo zaostalé,

. nadmerné bohaté emocionalne prostredie, v ktorom je dieta
stale neprimerane pod vplyvom rozlicnych citovych podnetov, ¢o vedie
k zlI'ahostajneniu, unavenosti az k citovej labilite a neurotizacii,

. jednostranné emocionalne prostredie, v ktorom prevazuju isté
emociondlne kvality a dieta sa stdva citovo jednostrannym,

. Skodlivé emocionalne prostredie sprevahou negativnych
emocionalnych stavov. Vo formujucej sa detskej povahe pod tlakom ich
stimulacie vznikaju, vyvijaju sa a silneju neziaduce citové reakcie, ako
napr. uzkost, zlomysel'nost, agresivita a iné.

Kvalita emocionalneho Zivota dietata zavisi od emocionalnej vybave-
nosti samotnych rodi¢ov. LenZe ako pontknu svojim detom to, ¢o sami
nemaju, ¢co im chyba. Potom sa nemo6zZeme ¢udovat, Ze dieta sa sprava tak
alebo onak. Je to zac¢arovany kruh, ktory je potrebné ,od¢arovat®, uz tym,
Ze na tuto ulohu sa podujmu rodicia, ucitelia a vychovavatelia, ktori po-
moézu detom, a ti zasa svojim detom, aj ked’ tato dloha je a bude vel'mi

tazka, nemodzeme si dovolit to neskusit.
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Podmienky vychovy v rodine

Jednym z hlavnych faktorov vychovy dietata (najma pri zamestnani
oboch rodi¢ov) je faktor ¢asu a kvalita vychovného posobenia. Cim je dieta
mladsie, tym viac ¢asu mu treba venovat, sledovat ho pri hrach, uceni,
domacich pracach apodobne. S pribidanim veku ponechdvame dietatu
viac slobody a samostatnosti a obmedzujeme sa len na kontrolu. Silnym
motivaénym cinitel'om vychovy v rodine je laska rodic¢ov k svojim detom.
Laska ako mnohé iné city predstavuje najvac¢siu rodiCovsku silu, ale
sucasne aj slabost. Laska moZe byt zdrojom vel'kych obeti, uSl'achtilosti,
zhovievavosti, optimizmu, velkodusnosti, ale aj Ziarlivosti, malichernosti,
nevrazivosti, netrpezlivosti a ctiziadosti [Sperka, 1995: 126].

Vo vychove v rodine st dolezité aj vychovné postoje rodicov k tomu, ¢o
robia a ako to robia napr. vhodné vychovné sposoby, nevhodné vychovné
zasady, hodnotenie pouzitych sposobov apodobne. Vychovne postoje
suvisia s tzv. rodi¢ovskymi rolami. V rodinnej vychove sa rozlisuje tloha
otca a uloha matky. Od otca sa oc¢akava a predpoklada, Ze reprezentuje silu
(dusevni i telesnu), spolahlivost, zodpovednost, rozhodnost,
jednoznacnost, schopnost prekonavat problémy, duchovnu oporu rodiny.
0Od matky sa viac ziada jemnocitnost, citovost, zhovievavost, srde¢nost,

vytvaranie atmosféry porozumenia, lasky a uspokojovanie potrieb rodiny.
Prostriedky rodinnej vychovy

Vychovné posobenie rodiny ma predstavovat organickd sucast
rodinného Zivota. VSetky pouZivané vychovné prostriedky maja vyplyvat
aj zrodinného prostredia, vktorom dieta zije a vyvija sa. Pri
kazdodennom styku rodi¢ov sdietatom najicinnejSie posobi osobny
priklad. Dieta prebera spdsoby konania, postoje, nazory, ale aj vlastnosti
a Crty svojho vzoru - otca, matky, starsich sturodencov alebo inych ¢lenov
rodiny. Nedokaze este rozlisit rozdiely medzi dobrym a zlym prikladom.

Vyznamnym prostriedkom vychovy v rodine sd poziadavky na spravanie
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a konanie dietata. Tieto poziadavky sa vyslovuju vo forme: prosby, Zelania,
nariadenia, rady, prikazu, zakazu.

Dolezitym prostriedkom vychovy je ¢innost dietata, vykonavanie roz-
nych domacich resp. u¢ebnych prac, na ktorych sa rodicia zucastnuja alebo
len kontrolujd. Rodi¢ia hodnotia konanie dietata ré6znymi formami, napr.
pochvaly, uznania, pokarhania, trestu, odmeny, formou suhlasu alebo nes-
tihlasu [Sperka, 1995: 127]. DoleZitym prostriedkom vychovy je aj poria-
dok a disciplina rodinného Zivota, slovom rezim rodiny.

Diet'a totiZ aj pri trestani musf citit, Ze ho otec a mama maju radi, ale
musi pocitit’ aj to, Ze sa nanho za jeho zlé spravanie hnevaju, pretoze im
robi Zial' [Gavlak, 1995: 10]. Pri dobrej vychove oboch rodic¢ov, ¢asto iza
pomoci starych rodicov, ide to aj bez telesného trestu. Znama je predsa
cela skala moralnych trestov, ktoré maju ovela silnejs{ vychovny vplyv ako
telesné tresty, ktoré dieta iba ponizuju a deformuju. Vel'akrat staci zvysit
hlas, sprisnit’ tén reci, vyslovit poucenie, ¢osi zakazat, nedovolit, pouzit
laskavé a milé slovo, ktoré dieta nielen neporani ale upozorni na jeho ch-
ybny krok, ktorého aj zahanbfi a donuti zamysliet sa a priznat’ si svoju vinu.

Rodicia by vsak mali vediet, ze detsky myslienkovy svet nie je taky su-
stredeny ako myslienkovy svet dospelych. Preto rozliSujeme ¢iny, ktoré
spachaju nase deti imyselne a ktoré neimyselne. Skor ako sa rozhodneme
dieta potrestat, radSej ratajme do desiatich a nevylievajme si na detoch
momentalnu zlost, podrazdenie, ¢i zIU naladu. Aj preto, lebo sa stavaju
pripady, Ze telesné tresty nechtiac presiahnu hranicu zdkona a stavaju sa
zlo¢inom.

Nemyslime si, Ze sa ndm to raz nevrati. Zvac¢sa sa vskutku vracia presne
to, Co rodi¢ia detom ,poZi¢iavaju“. Nedostatotna vychova alebo nevsi-
mavost sa vracia rodicom ako bumerang. Treba vediet pochopit aj detskud
zvedavost. Vyzaduje si porozumenie a mnoho trpezlivosti. Keby v nasich
rodinach bolo viac laskavych slov, menej cigariet a alkoholu, nebolo by
tol'ko rozvodov, nebolo by tol'ko Zial'u deti, ale ani Zial'u rodicov, na ktorych
ich deti celkom zabudli [Gavlak, 1995: 10].
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Laska kdietatu sa musi prejavit vtom, Ze sa staneme priatel'mi,
ochrancami, ale aj usmerniovatel'mi. Musime si vediet najst ¢as a pochvalit
ich za dobry ¢in avycitat im nespradvne konanie. Nementorujme, ale ich
poucme, ukazme dobry priklad, vysvetlime im, Ze nie takto, ale takto mali
konat. Treba sa vSak s detmi aj polaskat, a tak vytvarat doma atmosféru
pokoja a lasky.

Laskavé slovo, vedenie k samostatnosti konania, k discipline poriadku.
Nie, telesny trest to neurobi, ten nevychovava, ten neskor urobi z malého
ajemného dietata Cloveka bezcitného kinym. Deti sa nepytali na svet,
avsak ked’ st uz tu, medzi nami, mame voci nim vel'’ké rodicovské povinno-
sti. No to nikoho neopraviiuje neprimerane ich trestat. Pre dospelého
Cloveka je predsa ponizZujuce, aby sa dopustal nasilia na slabSom. A ak na
det'och, je to ¢in odporny a trestuhodny [Gavlak, 1995: 10].

Ospravedlnenie rodic¢a

Teraz nebude re¢ o malom dietati, ktoré prosi o odpustenie, ale o rodic-
och. Casto rodi¢ia v zlom psychickom stave, v inave a pretazeni sa rozhn-
evaju tak, Ze neprimerane reaguji, rozhnevaju sa, acitelne potrestaju
dieta. Dieta sa da utiSit len tazko. Nie pre bolest, pre tu tak neplace, ale
pocituje hlboku I'itost. Nevie ju formulovat, no my vieme, preco. Tesilo,
radovalo sa, vyvadzalo od radosti, hoci videlo varovné vrasky na otcovom
Cele a aj nepokoj matky. Chape, Ze sa akosi previnilo, urobilo Skodu (napri-
klad nieco rozbilo), ale nie imyselne. A teraz neprimerany trest, ktory
hlboko urédza jeho I'udsku déstojnost [Klimova-Fugnerova, 1977: 156].

Deti st dnes vyspelejsie, ako boli predtym. Byvalo tradiciou, Ze sa otcovi
nesmelo odvravat, hned padla facka. Dieta sa mu radSej vyhlo. Cela rodina
uznavala otcovo pravo byt nedotklivym alebo namrzenym. Deti podvedo-
me citili tazky Zivot rodicov a azda ani im vel'mi nezazlievali ich ,vychovn-
é“ metddy. Neboli také vyspelé a vacSinou svoje poniZenie ani necitili. Ale
dnes$né dieta? Od malicka nan vplyva vyssia Zivotna troven, priaznivejsie

prostredie, Sirsi kontakt s okolim, styk s 'ud'mi a vrstovnikmi. Pésobia na
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nich informacné technolégie, masmédia, knihy, tlac¢..atd. Nie div, Ze naSe
deti st vyspelejsie, nez boli deti predtym.

Diet'a si uvedomuje svoje nezasliZené poniZenie. Rodi¢ia ho potrestali
v citovom afekte, pretoZe sa cez den nahromadili tazké traumy otca alebo
matky, trpf vlastne za niekoho alebo za nieCo iné. Ato dieta dobre citi.
Ktovie, ¢i nahromadenie takychto krivd nie je neskdr pri¢inou povahovych
defektov, ktoré pozorujeme unaSej dorastajicej mladeZe a pre ktoré ju
niekedy aj odsudzujeme [Klimova-Fugnerova, 1977: 156].

UZ v predskolskom veku je to vyhranend individualita, uvedomujuica si
seba. Nemo6zeme beztrestne zranovat jeho city. Ak su dnes iné Casy, vyzad-
uje sa od nas, aby sme boli ini a spravali sa netradi¢ne. Kto kedy pocul, aby
sa otec alebo matka dietatu ospravedliovali! Hned by bolo po autorite,
vraveli si kedysi. Ale vy sa ospravedliite. Nenadbiehajte dietatu, neponuik-
ajte uplatky, nespravajte sa vinovato. Porozpravajte sa s dietatom ako
s dospelym, ktorému ste ubliZili. Hovorte vaZne, priznajte svoje psychol-
ogické rozladenie pred konfliktom, dozadujte sa od dietata porozumenia.
Povedzte mu, Ze sa to nemalo stat, Ze ste sa prendhlili. Vase dieta, urcite
starostlivo vychované v laske k vam, vas pochopi. Nestratite svoju autoritu,
skér naopak [Klimova-Fugnerova, 1977: 156].

Rodinné pravidld

Akékol'vek skupina, ktora chce spolu zit' asponl s minimalnou mierou
harmoénie, musi dodrziavat isté normy. Ani rodina sa v tom neli$i. Rodinné
pravidla sd zarukou, Ze rodina bude fungovat spravne a poslazi ako pri-
klad dobrych vztahov medzi detmi a rodicmi. Ak ma rodina dobre fun-
govat' a poskytovat rodicom i detom citové zazemie, potrebuje jasné pra-
vidla. Uvadzame niekol’ko myslienok, ktoré rodicom pomozu vytvorit rod-
inné pravidla na usmerniovanie svojich deti [Posse, R. - Melgosa, 2002:
110]:
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e Normy musia byt postavené na zasadach, ktoré uznava celd rodina.
Mali by odrazat’ styl a zivotnu filozofiu, ktoru rodicia prijali a ktoru
chct odovzdat' i svojim det'om.

e Je potrebné vyvarovat sa improvizovanym pravidlam, ako aj svo-
jvoI'nym, subjektivnym alebo sebeckym pravidlam.

e Mali by byt jasné, presné a rozumné a pre deti 'ahko zrozumitel'né.

e Ked ich je len niekol'ko, si l'ahko uplatnitelné adaju sa zaviest
a dodrziavat bez toho, aby deti v ich dennych aktivitach nepretazovali.

e Mali by sa tvorit aj s prispenim deti. Pravidla takto nebudi nastolené,
ale budu slobodne prijaté ako nasledok dohovoru.

e Rodinaich musi pravidelne a podrobne revidovat.

e Normy vychadzajice zodliSnej spolocensko-kulttiirnej reality alebo
vyplyvajice z dodrziavania tradicif ¢i zvykov, sa Casto stdvaju breme-
nom a obmedzuju slobodu ¢loveka. Ak sa detom nastolia, ¢asto vyvol-
avaju odmietnutie a vzburuy, ¢i kratkodobu, alebo dlhodobu.

V zavere tejto Casti m6zeme povedat, Ze jasna disciplina, aplikovana s
laskou musi byt vysledkom dobrého planovania vychovy, treba ju uplat-
novat uz od prvych dni Zivota a mala by pretrvavat po cely Zivot, so Speci-
alnym dérazom na obdobie detstva a adolescencie.

Odmeny a tresty v predskolskom veku a prosocialna vychova

Cielom vychovy k prosociondlnosti je vychovat mravného c¢loveka
v zmysle pozitivnej hodnotovej orientacie, ktora spociva v ucte k ¢loveku a
k prostrediu, v ktorom Zije. Mravné hodnoty, ku ktorym dieta dospeje
vlastnou aktivitou, s cennejsie a trvalejsie.

Ak chceme deti predskolského veku viest k prosocidlnemu spravaniu,
musime uplatiiovat vSeobecne platné zasady prispdsobené ich mozno-
stiam: [Spirova, 1995/1996: 5-6]

e Vytvorme z triedy vychovné spolocenstvo.

e Prijmime dieta také, aké je a prejavujme mu priatel'ské city.

e Pripisujme detom pozitivne vlastnosti, najma prosocialnost.
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e Formulujte jasné a splnitel'né pravidla hry.

e Nanegativne javy reagujme pokojne a poukazujme na ich dosledky.
e Nabadajme, je to osvedceny vychovny prostriedok.

e Odmeny a resty pouzivajme opatrne.

e Zapojme do vychovného procesu aj rodicov.

Prijatie dietata a vltdny vztah k nemu neznamend nechat dieta rast
ako strom v lese. Poziadavky vSak musia byt primerané a splnitel'né, dieta
musi mat pocit uspesSnosti. Takzvana opicia laska, ktora sa boji vyjadrit
dietatu opravnené poziadavky alebo kritiku, nevychovava prosocialne
osobnosti, ale rozmaznanych, neovladatel'nych jedincov. Chapanie prist-
upov Kk otazkam discipliny je rozne. Je dokazané, Ze Casté pouZzivanie tre-
stov nepodporuje v detoch prosociadlne spravanie, naopak, rozvija v nich
agresivitu. Trest prinuti dieta docasne sa prispdsobit, ale ono zaroven
hl'add spdsob Uniku a pomsty. Ani opacny extrém - Ziadne alebo slabé
usmernenie, neposiliiuje prosocialnost. Dobré vysledky posiliiovania
prosocidlnosti prindSa primerané usmertiovanie dietata, a to za predpo-
kladu, Ze dieta prijimame a uznavame.

PoZiadavky na stanovenie jednotlivych udloh, ktoré ukladdme detom,
musia byt jasne formulované a splnitel'né. Tieto jasné pravidla hry patria
medzi zadkladné predpoklady vychovy [Spirova, 1995/1996: 5-6]. Osvedc-
enym postupom v nasej praci je najst v problémovom dietati nejaku pozi-
tivnu vlastnost, ktort vyzdvihneme a podporime ju.

Povedat detom, ¢o maju robit (nabadanie), je najjednoduchsi vychovny
prostriedok. Niektoré ucitel'ky arodic¢ia vo svojej vychovnej praci viac
zdoraznuju nabadanie k pozitivnym modelom spravania, ini sa skor zame-
riavaju na prevenciu neziaduceho spravania. Pri vychove dietata predsk-
olského veku podporujeme spolupracu nie sutazivost. Na hodnotenie je
len jedno kritérium, ato jeho vlastné schopnosti. Tie su vSak u kazdého

dietata iné, o znamena respektovat jeho individualitu. Vychova k prosoc-
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ialnosti je zaloZena na jednote proklamovanych zdsad aich uplatiiovania.
To je jedno z tajomstiev jej ucinnosti [Spirova, 1995/1996: 5-6].

Teéria aprax motivovania deti pomocou posiliiovania hovori
orozlicnych druhoch posiliiovacov Ziaduceho spravania, teda odmenach.
Vymenujeme niektoré, aby si ucitel'ka alebo rodi¢ mohli rozsirit svoj
repertoar odmien. Siroky repertoar posiliiovaov umoziiuje rozli¢ne
obmieniat odmeny a v pripade, Ze jedna odmena nezapdsobila, mozno volit
ind formu odmeny, pri ktorej bude vacsia pravdepodobnost, Ze sa dieta
zacne pozitivne spravat [Zelinova, 1995/1996: 1-2].

Materidlne odmeny: hracky, zakusky, sladkosti, nové topanky (a iné casti
oblecenia), obltubené jedlo, cukriky, dzis, zmrzlina, rézne predmety,
domace zvierata, knihy, leporel3, skladacky, vlastna izba a podobne.

Privilégia ¢innosti: prechddzka v parku, hra s kamaratmi, dovolenie prist
krodicom do postele, rozpravka pred spanim, hry svychovavatelom -
rodi¢om, dlhsi ¢as vo vani, hra vonku, jazda na trojkolke alebo bicykli,
moznost ist neskor spat, vylet do ZOO, sedenie za vrchstolom pri obede,
pozeranie filmu, rozpravky, pouzivanie telefénu, vyber jedla na obed, pre-
stieranie na st6l, mal'ovanie a podobne.

Socidlne odmeny: fyzicky kontakt, objatie, pohladenie, potl'apkanie, Ste-
klenie, drzanie za ruku, rozhovor s dietatom, verbalna pochvala, Zmurknu-
tie, zrakovy kontakt, pokyvanie hlavou na suhlas, dsmev, nepriama po-
chvala (povieme niekomu, aké bolo dieta dnes dobré), vyvesenie fotografie
na nastenke a podobne.

Symbolické odmeny: hviezdicky na tabuli, odznaky, vyznamenania, zv-
1a8tne vysvedcCenie za pracu, obrazok vysmiatej tvare, Zetény a podobne.

Ako postupovat pri motivovani odmenami?

V prvom rade treba pozorovat dieta, jeho spravanie a zaznamenat, ¢o
rado robi. To ndm ukaze, ktoré odmeny st pre jednotlivé deti i¢inné. Da-
1Sou technikou ako ur¢it, ¢o je skuto¢nou odmenou pre dieta, je, opytat' sa
ho, ¢o by chcelo mat, ¢o by chcelo robit. Znie to vel'mi jednoducho, ale ma-
lokto si to v skutocnosti overi. Mnohi ucitelia byvaju potom prekvapeni
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reakciou deti. Dal$ia z4sada pri odmetiovani hovori, Ze odmeny sa majt
jasne identifikovat’ a maja sa pouzivat prirodzené odmeny. Napriek tomu,
Ze existuje princip prirodzenych odmien, plati aj to, Ze treba vymyslat
a hl'adat nové odmeny, urobit pre deti prekvapenia. To, si vyzaduje ne-
ustale premyslanie, h'adanie, skdSanie zo strany ucitel’ky materskej Skoly -
ato je vlastne tvoriva praca, tvorivy pristup kvychove [Zelinova,
1995/1996: 1-2].

Pri vysloveni slova trest si va¢Sina I'udi vybavi svoje vlastné zazitky z de-
tstva spojené sudelenim trestu, ktory v nich prebiidza neprijemné ne-
gativne asociicie. Dlhé starocia sa telesné tresty chapali ako nevyhnutny
prostriedok na vyhnanie zla z ¢&loveka. Utinnost trestov zavisi pr-
edovsetkym od autority samotného rodica alebo ucitela. Ak maju pred
detmi autoritu, potom aj trest ma kladné vysledky. Kazdy trest si treba
dokladne premysliet, aby bol primerany priestupku. Pre vyvoj osobnosti
su tresty Skodlivé a ich pedagogicky efekt je kratkodoby [Koldeova, 2004:
9-10].

Telesny trest neumraviiuje, je to prostriedok odplaty alebo pomsty. Je
dokazané, Ze delikventi boli v detstve ovela CastejSie telesne trestani ako
ostatni chlapci [Koldeova, 2004: 9-10]. Ktrestu nevyhnutne patri
i odpustenie. Dolezité je, aby vychovavatel mal pre dieta pochopenie, po-
rozumenie, 1asku i citovy vztah. Odpustenie nie je odmena, ale oslobodenie
od napatia z o¢akavaného trestu za predpokladu, Ze dieta svoju vinu I'utu-
je. VZdy je treba zachovat zdravii mieru medzi dvoma krajnostami, pretoze
ni¢ neodpustit, znamena konat nevychovne a nel'udsky a naopak, vsetko
odpustit, znamena zase stratu authority [Michancova, 2005].

Neprimerané trestanie dietata hraniciace styranim ajeho kon-
zekvencie

0 akychkol'vek prejavoch trestania a teda nasilia pachaného na dietati
vrodine sa vie dost malo, kedZe tyrajucimi osobami su c¢asto rodicia,

atento problém ostava stale v intimite rodiny, kde maju velkii moZnost
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svoje nasilie voci dietatu zastriet. Spoluobcania su taktieZ ¢asto I'ahostajni
k tomu, Co sa deje v ich najblizSom okoli.

Pravdepodobne aj preto u nas zatial' eSte nie je vytvorend systematicka
terminolégia v oblasti nasilia na dietati, nie je to jednoznacne definované.

Neoddelitenou sicastou nasilia pachaného na dietati je pojem syn-
drom CAN, ktory chapeme ako zlozity spolocensky jav, dotykajuci sa vsSe-
tkych oblasti Zivota ¢loveka, rodiny i spolocnosti. Je tieZ oznacovany ako
subor nepriaznivych priznakov v najréznejsich oblastiach stavu a vyvoja
dietata i jeho postavenia v spolo¢nosti a predovSetkym v rodine, ktoré su
vysledkom imyselného ubliZzovania dietatu, sp6sobeného jeho najbliz$imi,
hlavne rodi¢mi, pricom najvyhranenejSou podobou je usmrtenie dietata.

Za tyranie, zneuzivanie a zanedbavanie dietata sa povazuje akékolvek
nenahodné, vedomé ale aj nevedomé konanie rodicov, alebo inej osoby
voci dietatu, ktoré je v danej spolo¢nosti neprijatelné alebo odmietané,
a ktoré poskodzuje telesny, dusSevny ispolocensky stav avyvoj dietata,
pripadne spdsobuje jeho smrt. Nejedna sa len o nasilie fyzické, patri sem aj
sexudlne zneuZivanie, zanedbavanie (v oblasti hygieny, vyZivy, izolacie),
neposkytnutie lasky, istoty, opustenie dietata, odmietanie, zanedbanie
vychovy a podobne [Dunovsky, Dytrych, Matéjcek, 1995: 17-20].

Telesné tyranie

Telesné tyranie je vzidy sprevadzané ajtyranim psychickym. Je tazké
predstavit' si, Ze zasahované je len telo a psychika zostava nedotknuta [Vic-
ianovd, 2000: 20]. Tento proces moZe trvat kratko, ale mdZe pretrvavat
i roky, moze zvysSovat alebo znizovat svoju intenzitu, moZe sa zacat' vyvijat
zo zdanlivo zanedbatelnych pri¢in [Tokarova, 2003: 358]. Je definované
ako telesné ublizenie alebo nezabranenie ubliZeniu ¢i utrpeniu dietata,
vratane umyselného otravenia alebo udusenia dietata, ato tam kde je
urcita znalost' ¢i podozrenie, Ze zranenie bolo spdsobené timyselne, alebo
mu vedome nebolo zabranené. Telesné tyranie delime na telesné tyranie

aktivnej povahy a telesné tyranie pasivnej povahy.
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. telesné tyranie deti aktivnej povahy

Fyzické tyranie je najpodrobnejsie preskimany jav v ramci syndrému
CAN. Telesné tyranie deti a ich zneuZivanie aktivnej povahy zahfiia vSetky
znaky nasilia na dietati, priCom tu patri aj zamerné zanedbavanie staro-
stlivosti o dieta, ktoré vyustuje do poranenia alebo smrti [Dunovsky, Dy-
trych, Matéjcek, 1995: 41].

. telesné tyranie pasivnej povahy

> Ide o nedostato¢né uspokojenie najdolezitejSich potrieb deti,
o umyselnd ale inetimyselnd nestarostlivost pri zavaznych psychickych
poruchach, o opomenutie - nepochopenie rodi¢ovskej tlohy. Vysledkom je
neprospievanie dietata, zanedbanost, nedostato¢né rozvinutie jeho sil

a schopnosti vo vSetkych oblastiach Zivota [Vicianova, 2000: 20].
Psychické tyranie

Je také tyranie, ktoré ma na vyvoj dietata ajeho spravanie negativny
dopad. MéZeme ho rozdelit na:

. aktivne formy - nadavka, verbalne titoky na sebavedomie dietata,
poniZovanie, zosmieSiiovanie,

. pasivne formy - nezaujem, nevsSimavost, nelaska, nedostatok
starostlivosti, vysoké naroky rodic¢ov na vykon deti.

Nasledky psychického tyrania s zavislé od intenzity, dizky trvania
avyvojového stupfia rozvoja osobnosti dietata, kedy ktomu tyraniu
dochadza. Isté je, Ze u tychto deti zostavaju trvalé nasledky v intelektovej
i emocnej oblasti. Reakcie deti na takého spravanie sd rézne. Na jednej
strane je strach, utiahnutost Ci uzkost, na strane druhej agresivita, en-
ergické vystupovanie. AvSak obe skupiny maji v dospelosti problémy
v oblasti medziludskych vztahov a so sebahodnotenim [Vicianova, 2000:
21].

Zanedbadvanie, zanedbanost’
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Zanedbavanie je chapané ako akykol'vek nedostatok starostlivosti, ktory
sposobuje vaznu Skodu vo vyvoji dietata alebo ho ohrozuje. Zanedbavané
dieta je to, ktorého fyzicky a psychicky vyvin je vaZne ohrozeny z dévodu
nedostatku délezitych podnetov. Zanedbavanie delime na:

. telesné zanedbdvanie - ide o neuspokojenie telesnych potrieb
dietata (neposkytnutie primeranej vyZzivy, obleCenia, pristresia, zdravotnej
starostlivosti a ochrany pred zlom),

. citové zanedbdvanie - je neuspokojenie citovych potrieb dietata,

. zanedbanie vychovy avzdelania - je chdpané ako neposkytnutie
dietatu svojho vzdelanostného potencialu, urazanie intelektového vyvoja
dietata.

V sucasnosti sa zanedbavanie nespaja len s rodinami netuplnymi, ale aj
Uplnymi, ktoré su na vysokej materidlnej a kultirnej drovni. Rodic¢ia tu
nedostatok C¢asu kompenzuji nadbytkom materidlnych predmetov
[Vanickovd, Hadj-Moussov4, Provaznikova, 1995: 78].

Vplyv trestania a nasilia na vyvin dietata

To, Ze ukazdého dietata, ktoré vo svojom detstve bolo obetou
akéhokol'vek nasilia, ostavaju stopy, je neodskriepitel'ny fakt. Na svojich
telach a duSiach maju jazvy, ktoré ich sprevadzaju cely Zivot. Nadviazanie
vztahov s vrstovnikmi je kIticovou vyvojovou tlohou vsetkych deti. Nasilie
moZe tento vyvoj narusit, pretoZe takéto deti su fyzicky a verbalne ag-
resivnejSie amozu tak reagovat aj na pokus o nadviazanie priatel'stva.
Mo6Zu sa tieZ vyhybat vzdjomnému kontaktu, ¢i spoloCenskym ¢innostiam
[Elliott, Place, 2002: 95].

Z televizie, ¢i radia sa dennodenne dozveddme katastrofické spravy
o nestastiach ako su vrazdy dietata matkou, o tyranych, zneuzivanych
det'och zavislych od drog azarabajucich si v pornografickom priemysle,
o narastajucej trestnej ¢innosti deti, o nespravnom hodnotovom rebricku,...

Smutné je, Ze vSetko je to vysledkom nasilia pachaného na dietati

rodi¢om, teda osobou, ktora by pre dieta mala znamenat istotu a bezpecie.
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Mala by byt primarnou skisenostou dévery vo vztahu k svetu, ktora sa
v dospelosti premieta do kvality vztahov s ostatnymi I'ud'mi [Dunovsky,
Dytrych, Matéjcek, 1995: 26]

Tazka adlhotrvajiica deprivacia spdsobuje v psychickej Struktire
dietata ¢asto hlboké zmeny, ktoré mézu byt trvalé. Cim mladsie je dieta
a dlhsie deprivacia trva, tym mensia je nadej, Ze sa budd nasledky moct
odstranit uplne [Langmeier, Matéjcek, 1974: 290].

Pri akejkolvek forme nasilia vytvara rodi¢ (vychovavatel) pre dieta
patologické prostredie. Dieta sa tak stdva vaziniom, dochadza k poruche
socialnych a psychologickych reakcii.

U deti, ktoré su tyrané v utlom veku byva ¢asto urcité spomalenie vo
vyvoji. ZavaznejSimi su ale odchylky v spravani. Niektoré z tyranych deti
byvaju pasivne aZ apatické, nevedia sa radovat zc¢innosti, nevyjadruju
nespokojnost alebo bolest a vyjadrenie emdcii je u nich celkovo slabé. Iné
deti st naopak vel'mi agresivne. Bud otvorene agresivne alebo aj pasivne,
ale snahlymi prejavmi agresivity v urcitych Specifickych situdciach. K
najéastejSim  prejavom spravania asocidlnych vztahov u citovo
deprimovanych deti patria:

. socidlna hyperaktivita - deti si vyZadujd pozornost dospelého za
kazdu cenu, z cudzich I'udi nemaja strach, kontakty sinymi nadvazuju
vel'mi rychlo. Ich vztahy s okolim sd vsak velmi povrchné, starSie deti
maju so svojimi rovesnikmi ¢asto vel'mi zlé vztahy.

. socidlna provokdcia - deti si vyzaduji pozornost dospelého
provokaciami, prejavuju sa agresivnym spravanim voci inym. K d’alSim
charakteristikdm patri nezrelost, infantilnost, iizkostlivost.

. utlmovy typ - deti, ktoré su vo vztahu k okoliu pasivne, apatické,
Casté je nahradné uspokojenie citovych potrieb a socidlnych potrieb inym
spésobom ako napr. prejedanie sa, masturbacia apodobne [Ri¢an,
Krejcitova, 1997: 212].

Zmeny v psychike ditata, na ktorom je pachané telesného nasilie su

dvojaké:
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. aktudlne,

. trvalé.

Pri aktudlnych ide o emocionalnu reakciu na agresivitu - ako je bolest,
strach, pocity bezmocnosti, krivdy a podobne.

Pri trvalych zmenidch mame na mysli tie, ktoré postihuji zmeny
v osobnosti. Agresivita namierend voci dietatu, ktora je opakovana,
sposobuje zniZenie jeho sebavedomia, jeho sebahodnotenia a sebatcty.
Postihuje aj citové vztahy dietata, ktoré moze v dospelosti nadvéazovat
s druhymi I'ud'mi podl'a vzorov v detstve mu danych. Méze vSak dojst aj
k nahlej afektivnej reakcii, pri ktorej sa uobete pocit nahromadeného
hnevu a krivdy premeni na prudky vybuch hnevu voci agresorovi a naopak,
reakcie obete m6zu nadobudnut podobu prenesenej agresie, kedy obet
toleruje spravanie sa uto¢nika. Svoju vlastnu agresiu ale prenesie v smere
prijatel'nejSieho ciela (na slabSieho cloveka, iny predmet). [Vanickova,
Hadj-Moussova, Provaznikova, 1995: 49] Specifickym nésledkom tyrania,
zneuzitia deti podl'a viacerych studii je, Ze tieto deti maju znacne nizsie 1Q
v porovnani s nezneuzivanymi. Re¢ a jazyk maju u nich tieZ nizsiu drovei.
Je to hlavne v pripadoch, ak je dieta pravidelne stresované, pripadne bité.
Pravidelne sa tu objavuje pla¢ a vydavanie neartikulovanych zvukov.

Vyskumy v tejto oblasti ukazuju, Ze fyzicky zneuzivané malé deti maju
ovel'a vacsi sklon k zlostnému spravaniu ako ich vrstovnici a pri nedspechu
pri plneni tloh, ¢i pri hre st l'ahko frustrované. Starsie deti vyrastajice
v takychto rodindch c¢asto reaguju agresivne. Zaujimavé je, Ze chlapci
I'ahSie podl'ahnii eméciam spojenych so zlostnymi hadkami a CastejSie sa
do takychto hadok zapijaj [Elliott, Place, 2002: 94]

Fyzicky zneuzivané deti su ¢asto napominané za agresivne a destrukcné
spravanie sa doma ¢i v $kole. Tieto deti si porovnavaju svoju identifikaciu
s ich nasilnickymi rodi¢mi prostrednictvom identity s agresorom. Agresivi-
ta je ich obranou reakciou, trpia pocitom nervového vypatia, nervozity
a bezmocnosti. Nastdva unich strata kontroly nad impulzmi [Szorad,
Bluskova, 1996: 53]
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Vyskumy ukazali, Ze je blizky vztah medzi nasilim v detstve a nasl-
ednymi poruchami v spravani v dospelosti. Nasilie pachané na dietati vo
vel'kej miere ohrozuje kvalitu I'udského Zivota dnes, ale aj prezitie spol-
ocnosti v budicnosti. ZniZenie nasilia na detoch ma velky potencial tran-
sformovat spolo¢nost k lepSiemu [Lehotska, 2002: 7].

Vyznam intervencie v tomto pripade nespociva len v jej uc¢inku na bezp-
rostredné poruchy a problémy, ale v tom, Ze zniZuje pravdepodobnost, Ze
v budicom Zivote bude mat dieta vel'ké problémy. Efektivna intervencia
zniZuje pravdepodobnost problémov vo vztahoch v dospelosti a zniZuje
riziko, Ze sa rodi¢ zacne neskor sam nasilne chovat’ k vlastnym detom [EI-
liott, Place, 2002: 96].

Zaver

Spolo¢ensky vyznam vychovy vtretom tisicro¢i vzrastd, najma
z hl'adiska globalnych problémov l'udstva. Od ucinnosti vychovy zavisi aj
d'alSie preZitie I'udstva. Na procese vychovy sa podiel'aji: rodina, $kola, ale
aj spoloc¢nost. Ak zlyha niektory z tychto cinitel'ov, zlyhava cela vychova.
Preto sa nesnazme ztychto cinitelov vylacit, pripadne podcenit svoju
ulohu, pretoze vysledok tohto procesu je nasim dielom, a len od nas zavisi,
aké dielo zhotovime.

Detstvo je bohatstvom rastu a rozvoja. Dieta je v rannych vyvojovych
fazach zna¢ne obmedzené tym, ¢o vie a ¢o dokaze urobit, zvladnut, na co
staci. Ale ma v sebe zakddovany, a zatial' eSte nerozvinuty, budtci zdroj
rozumovej energie, ktory ho bude v budicnosti pohaiat po cely zvySok
Zivota. Da sa to prirovnat’ k batérii, ktoru je potrebné najprv nabit na plnu
kapacitu, aby vbudtcnosti ¢o najdlhsie svietila. Ulohou nas
vychovavatelov, ucitelov, rodiCov je v procese vychovy tento detsky
energeticky zdroj nabijat[Podhajecka, 2006: 8].

DemokKkratické metédy vychovy su zaloZené na principoch rovnosti me-
dzi rodi¢mi a detmi, Ziakmi a uc¢itelmi v zmysle 'udskej ceny, déstojnosti a

vzajomnom respekte. Ak dieta spravi nejaki chybu, mal by sa rodic, ucitel
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zaujimat’ o pohnutku, preco dieta chybu spravilo. Podstatné je, aby vedel,
ako chcelo dieta konat, a nielen to, ¢o svojim konanim zapricinilo. Rodicia,
ucitelia by si mali potom s dietatom pohovorit aspolo¢ne hladat vy-
chodiska.

Cielom naSej prace bolo pochopit vyznam a ddéleZitost vychovy,
z hladiska formovania osobnosti a zdoéraznit kontrast s nasilim
a neprimeranym trestanim detf. NaSou snahou bolo priviest tych, ktor{ su
za vychovu zodpovedni k zamysleniu sa, ¢i naozaj venuji dostatoCny cas
a vyuzivajui adekvatne metddy v procese vychovy.

Je na nas aké, a ako mu budeme tieto normy ahodnoty vstepovat.
Nesnazme sa za naSe dieta rieSit problémy, pretoZe dieta sa nebude
vediet v dospelosti s nimi vyrovnat. Preto je dodlezité, aby dieta v tomto
obdobi obklopovali l'udia, ktorych vzorce spravania st zaloZené na takych

hodnotach, ktoré budud prospesné a adekvatne pre jeho spravanie.
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Praca socjalna z bezrobotnymi
w regionie tarnogorskim

W regionie tarnogérskim bezrobocie siega niecate 6 procent ogoétu
mieszkancow tej ziemi, to jest ponad 5,5 tysiaca osob.

Wsréd nich sg ludzie mtodzi miedzy 18 a 30 rokiem zycia (blisko 36
procent). Ludzie wieku $redniego od 30 do 60 lat (blisko 52 procent),
wreszcie ludzie starsi okoto 12 procent (Dane UG w TarnowsKich Gdrach)

Wsrdd nich z wyzszym wyksztatceniem jest 0,5 procent. Ze Srednim
wyksztatceniem prawie 42 procent oraz ponizej Sredniego blisko 58
procent (dane z ankiet osobowych).

Latwo sie zorientowa¢, ze zjawiskiem bezrobocia dotknieci sg gtownie
ludzie mtodzi oraz nisko kwalifikowani.

Ale wskazniki te nie oddaja jeszcze pelnych realidéw rzeczywistos$ci
bezrobotnych.

Wsréd nich znajdujg sie starcy, ludzie niedotezni, ciezko chorzy,
osamotnieni, kalecy,matki z dzie¢mi. Socjologicznie jest to bardzo ztozone
srodowisko.

Cze$¢ bezrobotnych korzysta z zasitkow rodzinnych, pomocy spotecz-
nej, darowizn, opieki ,Caritas” parafii koscielnych, czy ludzi przychylnosci i
dobrej woli (Wedtug MU Pracy w Tarnowskich Gérach).

Trzeba jednak podkresli¢, Ze mimo tak hojnej i obfitej pomocy ze strony
ludzi prawych i szlachetnych bezrobotni otrzymuja od nich pomoc gtéwnie
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materialng. A wiec: odziez, produkty zywnos$ciowe, $rodki czystosci lub
higieny osobistej, rzeczy codziennego uzytku.

Jest to pomoc niezmiernie wazna dla bezrobotnych,ale dodajmy od razu
dalece nie wystarczajgca.Same rzeczy cho¢ w zyciu wazne nie pokrywaja
potrzeb ludzkich. Niezbedna jest pomoc duchowa, kulturowa,
oSwieceniowa, informacyjna humanistyczna, medyczna, zdrowotna.

Wtasnie z tg mys$la zrodzita sie potrzeba pracy socjalnej z bezrobotnymi,
i to ulokowanej w sferze potrzeb czysto duchowych.

Powstato stowarzyszenie pomocy intelektualnej bezrobotnym, a obok
tego powstato uczniowskie ognisko pomocy bezrobotnym.Oba te ciata
maja za zadanie maksymalng pomoc w zakresie duchowego wsparcia ludzi

$rodowisk bezrobotnych, a czasami takze ich rodzinom.
Oswiatowe i duchowe wsparcie srodowisk ludzi bezdomnych.

Dzialalno$¢  stowarzyszenia oraz pomocy uczniowskiej dla
bezrobotnych zostata podzielona wiekowo. Podzielono bezrobotnych na
trzy grupy wiekowe:

- grupe mtodziezowa

- 0s0b wieku $redniego oraz

- grupe wiekowo zaawansowana.

W grupie miodziezowej urzadzano wieczorki po$wiecone tematyce:
historycznej, poetyki, malarstwa, wydarzen wspotczesnych oraz
zagadnieniom  unijnym. W  grupie mtlodziezowej najwieksze
zainteresowanie wzbudzata historia oraz zagadnienia unijne i sposéb
pozyskiwania pracy (I to z inicjatywy samych bezrobotnych).

Po pewnym czasie pracy z grupa miodziezowa wpojono potrzebe
czytania prasy codziennej, oglagdania serwiséw informacyjnych w telewizji.
Zajecia te odbywaty sie dwa razy w tygodniu w godzinach od 17 do 21. W
ten spos6b odciggnieto wielu bezrobotnych od picia piwa, czy alkoholu,
albo spozywania narkotykéw. Bywato, Ze wraz z bezrobotnymi
przychodzity ich rodziny, lub ych przyjaciele. Wieczorki te cieszyly sie
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duzym zainteresowaniem. Grupa mtodziezowa po pewnym czasie
skonsolidowata sie, Nawigzaty sie nowe znajomosci i przyjaznie (Dane z
ankiet).

Oprocz zaje¢ z ogniskiem uczniowskim bezrobotni mieli dwa razy
zajecia ze stowarzyszeniem Ziemi tarnogoérskiej. Omawiano tam tematy
zycia w rodzinie. Prawnej ochronie rodziny, a takze bardzo wiele méwiono
na tematy przyczyn bezrobocia, sposobéw jego usuwania i w jaki sposéb
spedzaé pozytecznie czas w oczekiwaniu na prace, aby nie popas¢ w
uzaleznienia,.Dzieki tej pracy socjalnej z bezrobotnymi udato sie
przywroci¢ do pracy blisko 34 procent, co uznano za duze osiggniecie
socjalne.

Znacznie trudniej przebiegata praca z grupa bezrobotnych wieku
$redniego.

W grupie tej znalazto sie wielu ,rutyniarzy”, ktérzy juz dawno nie
pracowali. Zdarzato sie, Ze chwytali sie oni czasami jakiej§ pracy
dorywczej, ale jedynie w sytuacjach, kiedy chcieli sobie wypi¢. Wielu z nich
od czaséw szkolnych nie przeczytalo Zadnej ksigzki,ani gazety, ani nie
zdradzali zadnych innych zainteresowan.

Spotykali sie ze soba sporadycznie, glownie podczas picia piwa,
alkoholu, albo spozywania narkotykdw, a co gorsza kradziezy. Ponad 47
procent z nich popadto w kolizje z prawem., albo odbywato kary aresztu.
Wielu z nich byta lub jest notowana przez policje.

Ludzie ci najczesciej odwykli od wszelkiej dyscypliny, prowadza tryb
zycia, ktory G., SuBmann nazywa Ziegeunelager [SuBmann, 1997].

W odniesieniu do tej grupy bezrobotnych technika i metodologia pracy
byta i jest inna anizeli w grupie mtodocianych.

Wielu z nich nalezato przywrdéci¢ spoteczenstwu, czyli akcent padt na
Jreedukacje”. Z wiekszosScig bezrobotnych akcent padt na prace od pod-
staw. Punktualne stawianie sie na zajecia. Kazdy bezrobotny musiat

przeczyta¢ na miesigc jedng wybrang przez siebie ksigzke.
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Bardzo wiele spotkan poSwiecono pogadankom na temat sensu zycia, po
co cztowiek zyje, do czego powinien zdazac ?

Te spotkania dyskusyjne najbardziej absorbowato uwage bezrobotnych.
Poczatkowo frekwencja byta mata. Okoto 30 procent. Ale w miare uptywu
czasu ciagle wzrastata. Teraz wacha sie w granicach 63 procent, co
uwazamy za sukces

Raz w miesigcu za wspolnie zgromadzone pieniadze wyjezdzamy do
pobliskich miast i wsi, aby bezrobotni poznali swdj region. Chodzi tu o to,
aby odciggnaé bezrobotnych tej grupy od spozywania alkoholu, czy
narkotykéw. (Pod hastem:Poznajemy nasz region).

Poniewaz wycieczki byty dobrowolne, wiec na poczatku brato w niej
udziat okoto 30 procent ogétu. Ale juz dzisiaj bierze w nich udziat blisko 48
procent bezrobotnych.

Wzrost aktywnosci tej grupy bezrobotnych uznaliSmy za pewien maty
sukces. Ludzie ci nabrali nawyku czytania ksiagzek, prasy,potrzeby dyskusji,
umiejetnosci wypowiadania sie, sztuki prowadzenia dyskusji. CzuliSmy, ze
nasza praca nie idzie na marne.

Zastanawiamy sie jak jeszcze przy skromnych $rodkach finansowych
mozna by urozmaici¢ prace z ta grupa bezrobotnych.ZwrociliSmy sie w tej
sprawie do samych zainteresowanych. I O dziwo padly pierwsze
propozycje.

Zorganizowac jasetke dla wieznidw w okresie swigtecznym. Urzadzic¢
rozgrywki szachowe. Zorganizowaé turniej tenisa stolowego ws$rdd
bezrobotnych. Nalezy mie¢ nadzieje, ze aktywno$¢ intelektualna i
o$wiatowa beda wsréd bezrobotnych nasila¢ sie z czasem, zwtlaszcza, ; ze
zaangazowanie prowadzacych zajecia jest bardzo autentyczne. Robig to z
wielka pasja i oddaniem.

Czas przej$¢ do najstarszej wiekowo grupy bezrobotnych, a wiec ludzi

powyzej 60. roku zycia.
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Dotarcie do tej grupy oso6b jest specyficzne i nadzwyczaj utrudnione.
W grupie tej dominuje apatia, postawy rezygnacji, przejawy zniechecenia,
oraz brak motywacji.

W pracy socjalnej chodzito gtéwnie o przywrécenie tym ludziom
nadziei, wiary w siebie, i optymizmu.

Podstawowg forma pracy w tej grupie bezrobotnych byty pogadanki o
zyciu, o zdrowiu, o dobrym samopoczuciu, Inaczej mdéwiagc chodzito
prowadzgcym zajecia o pobudzenie audytorium do wtasnych wypowiedzi i
dyskusji.. Proces ten byt Zmudny i nieco trudny, ale z czasem uczestnicy
aktywizowali sie. To, co zastluguje na uwage to fakt, ze frekwencja na
zajeciach byta relatywnie wysoka okoto 71 procent. Do tej grupy
bezrobotnych skierowano najbardziej doswiadczonych pedagogéw
(Bezrobotni zyskali §$wiadomo$¢ wartosci prowadzonych zajec)

Jakie cele przyswiecajg pracownikom prowadzacym zajecia z
bezrobotnymi?

Przekazanie im wartosci poza materialnych, a wiec duchowych,
humanistycznych,o§wieceniowych, wiedzo-poznawczych.

Wychodzimy bowiem z zatozenia, ze bezrobotni chca nie tylko jes¢, ale i
co$ sie dowiedziec.

Uznali$my, ze do bezrobotnych nie mozna podejs¢ jak do S$wiata
zwierzat, ktérym starczy sam pokarm.

Ludzie ci potrzebuja tez co$ wiedzie¢. Nalezato zatem stworzy¢ im
warunki dostepu do tej wiedzy i oSwiaty.

Z ta mys$la podjeliSmy inicjatywe rozpoczecia tego rodzaju dziatalnosci.

Praca nasza jest niezwykle trudna, ale satysfakcja olbrzymia. Co chcemy
przez ta prace osiaggnac ?

Odciaggna¢ bezrobotnych od natogéw picia, spozywania narkotykdw,
hazardu i préznosci.

Wyrobi¢ u nich nawyki czytania, wzbudzi¢ jakie§ zainteresowania.

Nauczy¢ normalnego spotecznego zycia.
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Ale nade wszystko przywrdécié ich spoteczenstwu, rodzinom, znajomym,

przyjaciotom. Mamy wrazenie, Ze praca nasza nie Pojdzie na marne.
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Kilka refleksji na temat kuratora sqdowego

W ostatnim czasie zauwaza sie tendencje odchodzenia od resocjalizacji
w warunkach izolacyjnych na rzecz dziatan resocjalizacyjnych w srodowi-
sku otwartym. Praktyka pokazuje, Ze izolacja nieletniego od $rodowiska
naturalnego (rodzina) przynosi czesto odwrotne efekty, bowiem w $rodo-
wisku zamknietym jest wiekszy wptyw podkultury przestepcze;.

Potwierdzeniem tego jest coraz wiekszy nadzér kuratora sagdowego kt6-
ry powinien: posiada¢ obywatelstwo Polskie, korzysta¢ z pelni praw cy-
wilnych i obywatelskich, mie¢ w kraju state miejsce zamieszkania, nie by¢
karany, mie¢ ukonczone 26 lat zycia, zastugiwaé na zaufanie, posiada¢
wyzsze wyksztatcenie.

Jak podaja Zrédta pierwszym kuratorem byt Jan Augustus (Amerykanin
z pochodzenia), ktéry w 1841r. zatozyt kaucje i poreczyt sedziemu zmiane
zachowania sie przestepcy.

22.06.1909r w Krdlestwie Polskim wprowadzono nowg ustawe
»,0 uwolnieniu warunkowym przed odbyciem terminu kary”, ktéra stano-
wita zalgzek kurateli sgdowej w Polsce.

W tym samym czasie zatwierdzono dziatalno$¢ Towarzystwa Opieki
nad Zwolnionymi z Wiezienn tzw. patronat, ktérego celem byta pomoc w
znalezieniu pracy dla os6b zwolnionych z zaktadéw karnych.

W 1959r. rozporzadzeniem Ministra Sprawiedliwosci zostata powotana
w Polsce instytucja kuratoréw spotecznych. I tak dla przyktadu - w Sadzie
Wojewo6dzkim dla miasta stotecznego Warszawy (1960r.) prace rozpocze-
to trzech kuratoréw spotecznych.

Spoteczenstwo i Edukacja - Miedzynarodowe Studia Humanistyczne Nr 1/2008



168 Karina Zukowska-Nawrot

Na poczatku 1974r we wszystkich sadach w kraju byto juz 441 kurato-
réow zawodowych, natomiast liczba kuratoréw spotecznych siegata 12
tysiecy [Kopec¢-Chroscicka, 1984: 81].

1 stycznia 2002r. weszla w zycie ustawa o kuratorach sadowych. Sro-
dowisko kuratoréw uzyskato w pewnym sensie rodzaj konstytucji, ktéra
reguluje prace kuratoréw, ich status, obowiazki, wynagrodzenie. Nastgpito
wiele nowatorskich zmian takich jak powstanie stuzby kuratorskiej, w
sktad ktdorej wchodza kuratorzy sadowi dla dorostych oraz kuratorzy ro-
dzinni. Za funkcjonowanie tej stuzby odpowiada jeden kurator okregowy,
usytuowany w strukturze sgdu okregowego - w randze odpowiadajacej
wiceprezesowi sagdu okregowego. Wazng zmiang jest nadanie kuratorom
zawodowym jak i spotecznym - tytutu funkcjonariusza publicznego.

Kuratorom sgdowym przypisywana jest duza rola w resocjalizacji
sprawcow czynéw karalnych, w stosunku do ktérych nie zostata zastoso-
wana kara izolacyjna.

Podstawe do wykonania nadzoru stanowi zarzadzenie sadu o powierze-
niu kuratorowi ,sprawowania pieczy” nad okre$long osobg. Kurator ma
prawo do kontrolowania postepowania i zachowania sie osoby pozostaja-
cej pod jego nadzorem, prawo uzyskania z sadu potrzebnych informaciji i
wyjasnien. W celu stworzenia kuratorowi niezbednych warunkéw do od-
powiedniego rozwijania jego dziatalnos$ci, przepisy pozwalaja korzysta¢
mu z pomocy sadow, policji, organéw wiadzy i administracji panstwowej
oraz organizacji spotecznych. Ustawa méwi, Zze podstawowym obowigz-
kiem kuratora jest doktadanie wszelkich staran do tego, aby oddany mu
pod nadzor cztowiek - majacy problemy z prawem - stosowat sie do zasad
wspotzycia spotecznego, a zwlaszcza by nie wkroczyt ponownie na droge
przestepstwa. Waznym czynnikiem, ktéry decyduje o sukcesie pracy kura-
tora jest poznanie: osobowosci jednostki oddanej pod jego nadzér, stopnia
jej demoralizacji, zapoznanie sie z warunkami $rodowiskowymi pod-
opiecznego oraz przyczynami popeinienia przestepstwa [Gromek, 2004:
28-40].

Do podstawowych obowigzkéw kuratora zawodowego nalezy:
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— dozér nad warunkowo, przedterminowo zwolnionymi z czesSci kary
pozbawienia wolnosci,

— -dozoér wobec oséb, ktéorym wymierzono wyrokiem kare pozbawie-
nia wolnosci zawieszona na okres proby,

— -nadzér ochronny wobec przestepcéw powrotnych i wielokrotnie
powrotnych,

Do obowigzkéw kuratora zawodowego mozna zaliczy¢ wywiady, ktdre

przeprowadzane s3 na zlecenie sadu.

Do podstawowych obowigzkéw kuratora spotecznego nalezy:

— udziat w organizowanych przez sad szkoleniach i naradach dla ku-
ratorow,

— stawiania sie na kazde wezwanie sadu i udzielanie wyjasnien zwig-
zanych z pelniong funkcja,

— wspotdziatanie w zapobieganiu przestepczos$ci z organizacjami spo-
tecznymi dziatajacymi na danym terenie [Kaminski ], Milewski,
1979: 43].

Inny model kurateli sgdowej dla nieletnich zaproponowat Cz. Czapéw:

»Zgodnie z duchem tej koncepcji, kurator jest organizatorem oddziaty-

wan resocjalizujgcych, a z praktycznego punktu widzenia organizacja od-
dziatywan resocjalizujgcych polegataby na:

—  ksztaltowaniu $rodowiska rodzinnego lub wytaczeniu wychowanka
z pod jego wpltywu, kiedy bytoby to niezbedne;

— wilaczeniu podopiecznych w srodowiska proponujace nowe, a zara-
zem konstruktywne wzory aktywno$ci, np. domy kultury, kluby,
itp.;

— kontrolowaniu i wyszukiwaniu w najblizszym otoczeniu podopiecz-
nego os6b dla niego znaczacych i uczacych go zarazem;

— udzielaniu pomocy i aktywnym wiaczaniu wychowanka w $§rodowi-
sko szkolne lub w §rodowisko pracy;

— zastosowaniu specjalnych metod w razie potrzeby - psychoterapeu-
tycznych i farmakoterapeutycznych” [Pytka, 2001: 279]

,Biorac pod uwage srodowisko spoteczne, niedostosowanie spoteczne

mozna poklasyfikowac¢ ze wzgledu na przyczyny:
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wzrost rodzin patologicznych i dewiacji w rodzinach,

btedna polityka spoteczna panstwa wobec rodzin,
dysfunkcjonalno$¢ systemu edukacji- czyli pozbywanie sie uczniow
sprawiajgcych trudnosci i kierowanie ich do placéwek opiekun-
czych,

patogenne oddziatywanie instytucji i $rodowisk, ktére powinny
przeciwdziata¢ patologii spotecznej [Szczesny, 2003: 204].

Nie ulega watpliwosci fakt, iz kurator sagdowy pelni bardzo wazng role w

catym systemie zapobiegania niedostosowaniu spotecznemu.

W swojej pracy styka sie z r6znego rodzaju problemami natury prawnej,

moralnej, organizacyjnej, za§ zasady pracy kuratora Scisle wiaza sie z pod-

stawowymi normami moralnymi, ktére nakazuja poszanowanie drugiego

cztowieka, wzajemng zyczliwo$¢ i stuzenie pomoca jednostkom niedosto-

sowanym spotecznie.
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Agnieszka Golczynska-Grondas, Mezczyzni z
enklaw biedy: rekonstrukcja petnionych rél
spotecznych, Przedsiebiorstwo Specjalistyczne
Absolwent, todz 2004, 216 s.

Prezentowana ksigzka opowiada ona o problemach mezczyzn pocho-
dzacych z enklaw biedy w Polsce i ich sytuacji we wspotczesnej Polsce.
Publikacja powstata w oparciu o wyniki badan przeprowadzonych przez
L6dzka Szkote Badan nad Bieda i Pomoca Spoteczng, a z tej racji praca ta
jest wrecz szkoleniowg lekturg zaréwno dla profesjonalistéw jak i dla po-
czatkujacych socjologow

Pierwotnym zatoZeniem autorki bylo napisanie pracy dotyczacej rol
spotecznych odgrywanych przez ubogich mezczyzn, tymczasem wyniki
badan sktonity autorke do redakec;ji ksigzki starajacej sie udzieli¢ odpowie-
dzi na pytanie o gléwne przyczyny i przebieg proceséw pauperyzacyjnych
dotyczacych przedstawicieli ptci meskiej w Polsce. Autorka stusznie za-
uwazyta, ze wspoétczesnie na rynku znajduje sie mnoéstwo pozycji ksigzko-
wych poswieconych problemom dotyczacym kobiet oraz feminizacji spote-
czenstwa i innych zagadnien z tego obszaru, natomiast wyraznie odczuwa
sie brak naukowych opracowan dotyczacych sytuacji mezczyzn, ktérzy
przez badaczy zostali zepchnieci na drugi, w tym przypadku w zasadzie
nieistotny plan. Intencja Golczynskiej - Grondas byto zwrdcenie uwagi na

sposoby funkcjonowania ubogich mezczyzn, petnione przez nich role spo-
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teczne, jak réwniez realizowane przez nich style zycia. Czytajac ksigzke da
sie wyrdzni¢ dwa podstawowe elementy sktadowe - filary analizy badaw-
czej i tho tematyczne. Filarami w tej pozycji z cata pewnoScia sa rozwazania
dotyczace marginalizacji i ubéstwa, tto za$ stanowia gender studies i teoria
roli spoteczne;j.

Podstawowym zZrédtem informacji, z jakiego czerpata autorka, byty ma-
teriaty uzyskane z badan prowadzonych w latach 90-tych na Uniwersyte-
cie Lodzkim (a konkretnie w Katedrze Socjologii Ogélnej) w ramach dwdch
projektow - mianowicie Formy ubdstwa i zagrozZen spotecznych oraz ich
przestrzenne rozmieszczenie w todzi, a takze Social History of Poverty in
Central Europe. Jak mozna sie tego byto spodziewa¢, autorka analizujac
zebrany material zdecydowata sie na metode biograficzng, co jak sie oka-
zato przyniosto pozadany efekt. Osoby, ktore zostaty poddane badaniu
wybrano z pomocg pracownikéw socjalnych, dzieki czemu reprezentatyw-
nos$¢ przeprowadzonych badan nie budzi zastrzezen.

Juz sam wstep do pracy napisany prze autorke zastuguje na uwage - jest
to krétkie wprowadzenie w tematyke ksiazki oraz charakter prowadzo-
nych badan. Wstep, cho¢ krétki, okazuje sie by¢ dobrym wprowadzeniem
w problematyke, co zdecydowanie zacheca czytelnika do przeczytania
catej pracy.

W pierwszym rozdziale autorka wiele uwagi poswieca ogélnemu wpro-
wadzeniu w problematyke transformacji kulturowej oraz miejsca mez-
czyzn w tym procesie. Transformacji w 1989 roku zdaniem autorki przy-
niosta przede wszystkim destabilizacje dotychczasowej struktury spotecz-
nej, ale przy tej okazji zarysowata zupetnie odmienng mozliwos¢ postrze-
gania epoki przemystowej przez pryzmat wspétczesnych wzorcow kultu-
rowych. Przy tej okazji autorka ostroznie wprowadza czytelnika do pro-
blematyki meskos$ci osadzonej w klamrach kultury i kategorii spotecznych.
Na pochwate zastuguje rzetelno$é autorki, ktéra chcac unikna¢ jakichkol-
wiek niesScistosci przytacza w wielu miejscach definicje z pozoru oczywi-
stych hasel, co jednak wydaje sie zasadne z uwagi na kontrowersyjnosé
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gtoszonych tez. Dla przyktadu w ksiazce wyraZnie probuje sie wykazac, ze
zbyt duza wage przywiazuje sie dzisiaj do probleméw kobiet - to dos$¢
odwazny krok ze strony Golczynskiej - Grondas, bowiem narazajac sie na
ataki ze strony wojujacych feministek i obroncéw kobiet, prébuje ona
uwrazliwi¢ czytelnika na fakt, iZ mezczyzni takze maja prawo by¢ sfru-
strowani kulturowo warunkowanymi rolami spotecznymi, jakie majg wy-
pelnia¢. Z tekstu jednoznacznie wynika, Ze narastaja obawy o to, Ze po-
przez zupetne odwrdcenie uwagi od probleméw mezczyzn, zaniechanie
jakichkolwiek dziatan majgcych na celu egalitaryzacje, pomagajac nad-
miernie kobietom zapominamy o mezczyznach, przez co pte¢ meska staje
sie zagubiona, popada w coraz wiecej uzaleznien, probleméw. MezczyZni
staja sie po prostu kategorig nieprzystosowang do realizacji dziatan wdra-
zanych celem poprawy sytuacji kobiet. To powazne zagrozenie, jakie zasy-
gnalizowata autorka, powinno sktania¢ czytelnika do refleksji nad coraz
czestszymi problemami wtasnie mezczyzn w réznych sferach ich Zycia,
zaréwno prywatnego jak i publicznego.

Warto takze zauwazy¢, ze autorka pozwolita sobie na ciete, cho¢ stuszne
uwagi - zauwazyla ona, ze jedng z przyczyn ktére spowodowaty kryzys
meskos$ci we wspoétczesnym Swiecie jest rozpowszechnione przekonanie,
ze to tylko mezczyzni sg problemem. Rownie ciekawg propozycja przyczy-
ny kryzysu tozsamo$ci mezczyzn jest detradycjonalizacja r6l wywotana
wydluzeniem sie zycia, autonomizacjg, zupelnie nowymi metodami pla-
nowania rodziny. Golczyniska - Grondas zwrdcita takze uwage na problem,
jakim wspoéicze$nie s3 niejasne wymagania stawiane mezczyznom. Po-
przez redefinicje kobieco$ci, mesko$¢ staneta pod znakiem zapytania, i tak
naprawde, dzisiaj problemem nie jest okreslenie, czym jest kobiecos¢, ale
wtasnie to, czym jest jej przeciwlegly biegun — mesko$¢. Dzisiaj stowo mez-
czyzna czesto Kkojarzy sie z czym$ ztym, negatywnym, na pewno nie z
czyms$ ciekawym i wartym zainteresowania, cho¢ sama autorka nie zgadza

sie takim spojrzeniem na meska czes¢ spoteczenstwa. Obiektywnie préobu-
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je udowodnié, Zze mezczyzna stoi na réwni z kobieta, jesli chodzi o kwestie
uwagi na jaka zastuguja przedstawiciele obu pici.

Kolejny rozdziat autorka poswiecita zagadnieniom analizy zjawiska bie-
dy i ubdstwa w warunkach transformacji - zmiany systemowej. Golczynska
- Grondas dokonata w tym rozdziale takze korelacji zmian potransforma-
cyjnych z pojeciem gender i rdl spotecznych. Juz na poczatku zostata po-
stawiona teza o raczej negatywnych skutkach transformacji, jaka miata
miejsce w 1989 roku - autorka podkresla, ze to wtasnie zmiana systemowa
przyczynita sie do zwiekszenia stopy bezrobocia i ub6stwa w Polsce. Nie-
jako na swoje usprawiedliwienie wydaje sie przywolywac¢ autorytet Miro-
stawy Marody, na ktéra powotujac sie stwierdzajac, ze Polska to systemo-
wa instytucjonalna hybryda, spoteczenstwo zawieszone pomiedzy wygra-
ng i przegrana. Autorka ksigzki probuje takze pokazac¢ sposéb, w jaki
wprowadzono w polski jezyk naukowy pojecia takie jak underclass, getty-
zacja i kultura biedy, co jej zdaniem miato ewidentny zwigzek ze zmianami
potransformacyjnymi. Autorka przytoczyta wiele definicji poje¢ wraz z
kontekstami sytuacyjnymi, w ktérych ujawnia sie ich istota. Przytacza
takze wyniku uzyskane przez zagranicznych badaczy, cho¢ ostatecznie
odnosi sie do obecnosci owych okreslenn w jezyku nauk spotecznych sto-
sowanym przy analizach polskich obszaréw biedy. Golczynska - Grondas
podkresla, ze badania socjologiczne, ktére byty prowadzone w Polsce w
latach 90-tych wyraznie pokazaty, ze w Polsce mamy do czynienia z obsza-
rami biedy skoncentrowanej, czyli srodowiskami spotecznymi, ktére wy-
kazuja tendencje do transformacji w underclass. Wedtug autorki kojarzy¢
nalezy te obszary takze z pojeciem enklaw biedy. Enklawy biedy istnieja w
miastach i miasteczkach polskich, gtéwnie na terenach wiejskich oraz osa-
dach popegeerowskich. Co godne uwagi Polska moze sie poszczyci¢ znacz-
nie nizszym wskaznikiem feminizacji ub6stwa anizeli inne kraje dotkniete
zjawiskiem underclass. Innym waznym zjawiskiem, niejako lezagcym w tym
samym obszarze co underclass, jest marginalizacja, wykluczenie pewnych

grup. Autorka, zgodnie z zatozeniem analizuje kategorie mezczyzn, i wyka-
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zuje, ze wykluczenie mezczyzn we wspotczesnym spoteczenstwie polskim
jest faktem, co nalezy doda¢ - do$¢ powszechnym. Cho¢ wydaje sie, ze
autorka jest raczej przeciwniczka feminizmu i catej akcji na rzecz zniewo-
lonych kobiet, wielokrotnie powraca do tego watku. Zauwaza bowiem, Ze to
problemy z ptcig kulturowsa i z autoidentyfikacjg mezczyzn sa przyczyna
tego, ze kobiety podejmujg sie coraz czesciej typowo meskich zajec, zabie-
rajac tym samym miejsca pracy mezczyznom, skazujac ich na bezrobocie,
co w rezultacie prowadzi do biedy, a ostatecznie do ich ubéstwa. Autorka
podsumowujac oba pierwsze rozdzialy, puentuje stwierdzajac, iz trans-
formacja wywotata raczej efekt sprzezenia zwrotnego, niosac za soba
gtéwnie wzrost potencjatu traumy.

Po czesci opisowej problemu autorka przedstawita zatozenia metodolo-
giczne swoich badan oraz scharakteryzowata grupy swoich respondentow.
Szczegbtowo scharakteryzowano w ksigzce sylwetki badanych mezczyzn
oraz ich rodzin i otoczenia. Podano takze konkretne dane dotyczace po-
chodzenia i statusu spotecznego przebadanych mezczyzn. Zbiorowos$¢
respondentéw autorka podzielita na trzy grupy - ojcéw, synéw i wnukéw.
Golczynska - Grondas rekonstruuje kolejno charakterystyki przebadanych
grup, zwracajac szczegélng uwage na procesy ksztattowania sie konkret-
nych postaw zyciowych, zespotéw zachowan - doszukuje sie przyczyn
tego, dlaczego owa grupa respondentdéw znajduje sie w takiej, a nie innej
sytuacji.

Dalej autorka przybliza czytelnikowi role spoteczne, jakie peini¢ moga
mezczyzni. W tej czesSci ksigzki porusza ona role, ktére okre$la mianem
rodzinnych. Golczyniska - Grondas po kolei przedstawia rézne kategorie rél
oraz przytacza wypowiedzi konkretnych respondentéw. Poczawszy od
og6lnego omowienia roli mezczyzny w rodzinie, autorka poprzez szczegé-
towe analizy kategorii mez6éw, partneréw, konkubentéw, przyjaciot, ojcow,
braci, synéw itd., dochodzi do najnizszych pozioméw zaproponowanych
przez siebie kategorii, w ktérych wyréznia jeszcze dodatkowo podtypy. I
tak mezéw dzieli na mezéw prawie doskonatych, destruktoréw, mezczyzn
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ktérych zalicza do kategorii swdj wart swego, zrezygnowanych rozwodni-
kéw symbolicznych i konkubentéw enklawowych. Kolejna kategorig pod-
dang analizie sg zywiciele rodziny, ktérych Golczynska - Grondas dzieli na
zywicieli zwyciezcow, towcow kombinatoréw i takich, ktérzy zupeinie
neguja role zywiciela rodziny. Inng kategoria, o ktorej pisze autorka jest
kategoria ojcow - pojawiajg sie tam podtypy takie jak pozytywny ojciec,
ojciec niezaangazowany, ojciec alkoholik, ojciec niejednoznaczny. Osobno
potraktowana zostata kategoria synow, wsrod ktérych wyliczone zostaty
nastepujace podtypy: syn biednej troskliwej matki, dziecko tutacz, dziecko
z dobrym dziecinstwem. Ostatnig kategorig sg dziadkowie i wnuki. Autor-
ka ksigzki kazdej kategorii poswieca tyle samo uwagi i dokonuje wnikliwej
analizy wszystkich grup. Przytacza bardzo ciekawe, cho¢ niejednokrotnie
mocne fragmenty zapiséw wywiadéw z respondentami, ktére sa dobrymi
ilustracjami faktycznych rél petnionych przez mezczyzn z grupy badaw-
czej.

Rozdziat kolejny konstrukcja przypomina poprzedni. Podobnie jak w
rozdziale czwartym, autorka skupia sie na rolach, jakie moga by¢ wypet-
niane przez mezczyzn, z tg réznica, ze tutaj analizuje role nazwane instytu-
cjonalnymi. Doktadnie na tej samej zasadzie poddaje interpretacji katego-
rie uczniéw, pracownikow i bezrobotnych. Przedstawia liczne hipotezy i
argumentuje swoje stanowisko postugujac sie, podobnie jak wcze$niej,
konkretnymi przyktadami cytujac wywiady z respondentami. Autorka w
wielu miejscach decyduje sie na §miate wnioski - skupia sie raczej na nega-
tywnych ujeciach, na problemach i ewentualnych pdzniejszych konse-
kwencjach, ktére przyczynity sie do obecnej sytuacji marginalizacji spo-
tecznej ankietowanych mezczyzn. Golczynska - Grondas zdajac sobie
sprawe z tego, ze bazuje na wynikach badan przeprowadzonych na mez-
czyznach z enklaw biedy, podaza tropem niczym detektyw, analizujgc krok
po kroku prawdopodobienstwo swoich przypuszczen, co mogto przyczynié¢

sie do czego, co mogto nasili¢ taki a taki problem itp.
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W kolejnych rozdziatach autorka charakteryzuje konkretnych mezczyzn
z t6dzkich enklaw biedy. Przedstawia ich oraz zastanawia sie nad warun-
kami ich marginalizacji. Mimo poszukiwan ewentualnych przyczyn wyklu-
czen we wczesniejszych rozdziatach, takze i tutaj autorka szuka obiektyw-
nych przyczyn takiego stanu. Porusza zatem problem bezrobocia i katego-
rii bezrobotnych mezczyzn, jak rowniez zastanawia sie nad losem mez-
czyzn z rodzin, w ktérych bieda jest dziedziczona. W ksigzce przedstawio-
no takze kilka ciekawych typéw biednego - typy te réznicowane sa w mysl
prowadzonego wywodu przez szereg zréznicowanych czynnikéw egzy-
stencjalnych. Dalej autorka przechodzi do omoéwienia dewiacyjnych roél
marginalizacyjnych. Wspomina tam o alkoholikach i réznych wariantach
alkoholikdw, mezczyznach agresywnych, klopotczyncach, przestepcach
oraz innych kategoriach mezczyzn, ktoérych takze postanowita umiesci¢ w
grupie dewiacyjnej. W rozdziale 6smym autorka poswieca nieco wiecej
uwagi mezczyznom postrzeganym przez pryzmat klientéw réznych insty-
tucji pomocowych. Wida¢ w tym miejscu wyraznie, ze chce podkresli¢, iz
mezczyzni z enklaw biedy to nie tylko zdeprawowani ludzie, ktérzy znalez-
li sie w takim miejscu hierarchii spotecznej z wtasnej woli, czyli w zasadzie
przez swoje zte zachowanie, ale takze ludzie, ktérym po prostu mimo sta-
ran nie wyszto lub od samego poczatku skazani byli na porazke.

Autorce nalezy sie takze uznanie za podsumowanie, w ktérym przypo-
mina czytelnikowi najwazniejsze wnioski zawarte na kartach poprzednich
rozdziatéw, konkludujac, iz stan wiedzy jakim mozemy sie aktualnie po-
chwali¢ pozwala nie tylko na zahamowanie procesu marginalizacji, ale na
podejmowanie dziatan prewencyjnych. Ogélnie jednak wyraza gleboki
niepokoj, ale i zarazem nadzieje na to, zZe jeszcze da sie co$ zrobi¢, by tym
ludziom poméc. Mimo konkluzji dotyczacych tego, iz jako s[spoteczenstwo
musimy ponie$¢ konsekwencje zmian potransformacyjnych, zelzy jednak
mieé nadzieje na lepsze jutro.

Podsumowujac lekture catej ksigzki, nalezy doceni¢ autorke przede
wszystkim za dobre przygotowanie metodologiczne. Ksigzka napisana jest
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przejrzyscie, zrozumiatym jezykiem, i mimo, iZ momentami autorka zasy-
puje nas socjologiczng terminologia, to poradzi sobie z tym réwniezi po-
czatkujacy socjolog (i nie tylko socjolog). Warto zwr6ci¢ takze uwage na
liczne terminy obcojezyczne pojawiajace sie w opracowaniu - autorka
zdaje sobie sprawe z tego, Ze czesto terminy te moga by¢ nieznane, dlatego
tez wszystkie na biezaco definiuje. Na uwage zastuguja takze liczne wtrg-
cenia, dygresje - cho¢ wydawacé by sie mogto, ze prébuja odwie$s¢ uwage
czytelnika od gtéwnego problemu, tak naprawde tylko poteguja zaintere-
sowanie czytelnika. Autorka umiescita takze bogata bibliografie, ktéra
pozwala czytelnikowi szybko znalez¢ Zrédia z jakich czerpata autorka.
Ciekawym dodatkiem do tekstu sg drzewka genealogiczne rodzin respon-
dentéw - cho¢ drzewka wydajg sie by¢ skomplikowane i nieczytelne, sta-
nowiag znakomita ilustracje sytuacji rodzin mezczyzn poddawanych bada-
niu.

Ksigzka jest ciekawa, momentami nawet sprawia wrazenie nienauko-
wej, bowiem wzrusza i sktania do refleksji. Mimo, iz autorka prébowata
zachowac¢ obiektywizm i neutralno$¢, w niektérych momentach da sie
odczuc jej wspoétczucie i zal. Te prace czyta sie tatwo, jednak niekoniecznie
przyjemnie, bowiem sama tematyka do takowych nie nalezy. Jakkolwiek,
jest to pozycja o tyle ciekawa, iz jako jedna z nielicznych w dobie literatury
nastawionej na feminizm, napisana o meZczyznach, ich problemach, po-
trzebach, zyciowych rozterkach, matych szczesciach i wielkich nieszcze-
$ciach. Znakomita ksigzka, do polecenia zar6wno studentom, jak i pracow-
nikom naukowym - nie tylko socjologom. Warta przeczytania od przysto-
wiowej deski do deski.
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