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Ramirvs Delivs Borges de Meneses
CESPU,Gandrae, Lusitania

Speclalis relativitatis theoria:
de invariantia ad valorem

Abstract

This article was written to demonstrate the meaning of non-euclidean geometry to the construction
of Relativity, amd the sense of light’s speed according to the Special Relativity, and the philosophical
foundations.

Key words: Einstein, Specfial Relativity, and philosophical foundations.

1. INTRODUCTIO

elativitatis Specialis et Generalis Theoria ab eius auctore Einstein ut mere

scientifica proponitur, sed tantum philosophiae iudicium, sicut eius ul-

timum fundamentum sive gnoseologicum, sive ontologicum, secundum
nostrum propositum. Spatium et tempus secundum Einsteinianae specialis rela-
tivitatis theoria relativa ostendentur, sed apud classsicam mechanicam (Galileus
et Newton) absoluta revelantur. Solum spatii temporis que conexio realitatem ab-
solutam metricam ad relativitatem specialem referatur. Motus cinematicus estne
omnis relativus motus vel datur absolutum. Verumtamen duo sensus necessaria
secundum relativum et metrice externo factus sit.

Sub duplo sensu, motus restritum et generalisatum appelatur. In primo, mechani-
cus motus seu localis momentum mobilis subjecti est, de initiali termino ad finali
momento. Relate ad alium mobilis quicumque ens vel corpus physicum, qui in
spatio et tempore distinguere positionem possumus, habetur. In secundo verbo,
motus quemlibet substantialem mutationem seu accidentalem significat. Verum-
tamen, quivis formae motus definient, sicut mechanicus, ondulatorius, et cetera.
Quid fieri in spatio et tempore est ? Motus analysis, sicut purus phenomenus per
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se, ad physicam (relativisticam, quanticam et reliqua). Apud axiomaticum me-
chanicae systema (cinematicae et dinamicae), philosophiam radicem motus ins-
tituere, sicut possibilis motus phaenomenum oportet et eius generalis lex, sicut
in speciali relativitate factum est. Autem localis motus duplex est, prout mutatio,
tantum in loco et proprie localis est, sicut fit, aut simul in qualitate et alteratio
vocatur. Tunc in quantitate, ut augmentatio et diminutio sunt; tunc in substantiale
esse et generationem habet. Revera locales motus nom solum loci mutationes, sed
etiam substantiarum qualitatum, producunt, uno et quantitates, ut, in vibrationi-
bus moleculariis, quae calorem et, mediante eo, corpurum dilatationem tulerunt.
Verumtamen relativitatis specialis einsteiniana theoria ad lumine naturali ratione
in philosophia. Id est spatii et temporis theoria, sicut metrica physicae phaenome-
norum, ab eius extensione generalem relativitatem appellatur.

Quidem motus actum seu aliquid positivum esse, nam moveri modus realis entis
est. Naturaliter quod enim movetur, in via ad actum perfectum est, qui tamem non
nisi in motus termino obtinetur. Hinc potentiae actus ut sic se evolutio potentiae
nondum absoluta, sed in via et tendentia ad terminum dicitur. Quapropter quoad
ad motum tria momenta, spatium, tempus et velocitas spectant. Ad hunc articulo,
specialem relativitatem theoriam exponere volo. Sed nunc apud sensus valoresque
relativitatis philosophicum fundamentum desiderio desideravi.

2. APUD EINSTEINIANAM SPECIALIS RELATIVITATIS
THEORIAM

Prima forma ab Einstrein Relativitatis Mechanicae, anno 1905, et aufert e galileia-
na relativitate limitationem primam proindeque affirmat, verumtamen proposita
est, cum physica phaenomena, tum mechanica, tum electrodynamica,alicui syste-
mati imterna, modo eodem perficientur, sive systema quiescere supponatur, sive
rectilineo uniformi motu moveri. Hoc principium motus relativitatis est, dicitur
ut hinc nullum experimentum internum systemati aptum sit ad revelandum mo-
tum absolutum systematis spatio’. Secundum hanc assertionem, quae tanquam
specialis relativitatis principium theoriae, additur apud principium, dicitur ut lucis
velocitas constans erat et eundem valorem habet numericum relate ad referentiae
systema quodlibet, a motu independenter tum fontis luminis tum systematis refe-
rentiae seu ipsius observatoris, quia datum est a Michelson et Morley experimen-
to, verumtamen assumitur.

2.1 Michelson-Morley experimentum aptum ad detegendam velocitatem vel sal-
tem relativam variationem velocitatis lucis Terraeque excogitavit,ex uno fonte F
monochromaticae lucis fasciculus per directionem emittitur determinatam, cui
lamina semiargentata L inclinata angulo 45 opponitur, ita ut fasciculus incidens
r in duos scindatur, quorum alter r’ laminam pertransit et secundum eamdem
directionem prosequitur, imo alter r* apud orthogonalem directionem reflectitur.

Radiis r'et r’" duo specula S’e S in eadem distantia respective opponuntur, ita
ut duo radii totaliter reflectantur in oppositam directionem et denuo in laminam

1 Cf. L.D.LANDAU; E.LIFCHITZ Théorie des Champs, traduit du russe, Editions Mir, Moscow,
1970,6-12.
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L impingant. Sic, in unum fasciculum collecti denuo, per opticum systema O ob-
servari possunt. Verumtamen si radii r’et r’” optica itinera aequalia, cum denuo
in unum colligentur, semper percurrunt, eamdem phasim exhibent, ac proinde
nullum phaenomenum interferentiale dettegitur, sed si Terra in aliqua directione
aliqua movetur, in radii directione r’ ponamus et si proinde, ut classica theoria
vult, lucis velocitas eadem non secundum directiones duas orthogonales r'et r"”
est, tunc interferentialia phaenomena, quae a priori possunt calculari, sicut ve-
rificari debent®. Tamen peracta experimenta movendo instrumentum secundum
directiones diversas et repetita in anni temporibus diversis semper exitum nega-
tivum dederunt. Unde quod optica et electrodynamica ita perficiuntur phaeno-
mena, ac si lucis velocitas secundum omnes directiones semper esset eadem, nam
diversa Terrae per aetherem translatione, concluditur®.

Idcirco ex alia parte factae circa stellarum binaria systemata observationes et alia
experimentalia data ad affirmationdum, quod lucis velocitas independens est,
etiam a velocitate emissionis fontis ducunt. Unde facta experimentalia fundamen-
tum,ad lucis constantiae velocitatis principium affirmandum esse, praebent. Sci-
licet Einstein lucis constantiam velocitatis non tanquam explicandum factum per
alia oculta et hypothetica phaenomena, sed principium tanquam deductionis alio-
rum phaenomenorum assumpsit. Mirae consequentiae ex lorentzianae formulis
lorentzianae transformationis, quae propter Michelson-Morley experimentum et
iam similia non considerari possunt ut alicuius penduli mathematicum artificium
simplex, sed revera transformationes peragendas exhibent, ut mensuras peractae
in systemate uno referantur ad systema aliud in motu relativo deducuntur. Praeci-
puae consequentiae hae erint:

2.1.1. Temporis Dilatatio - Eiusdem phaenomeni duratio, verbi gratiae, non solum
alicuius penduli oscillatio vel electromagnetica vibratio atomi alicuius, sed etiam
alicuius duratio phaenomeni physiologici in vivente, pariter diverso modo a duo-
bus observatoribus, in hoc casu, duratio mensurata ab observatore quiescente cum
phaenomeno, tb - t a, minor quam duratio mensurata ab observatore in motu est
relativo, seu phaenomenorum mobilium tempus citius quiescentium currit quam
tempus phaenomenorum mobilium, mensuratur. Nunc temporis dilatatio formu-
la exhibetur:

tb-t‘a=tb-t'a/(1-v2/c2)-%.

Experimentaliter temporis haec dilatatio spectri observatione emissi ab celeriter
atomis motus, hae enim lucem periodi longioris lucem emittunt, ut Ives (1988)
et alii post illum ostenderunt*. Modo pari media mesonum vita in motu longior
quam vita in quiete media mesonum erit.

2 Cf.A.DIAS GOMES, A Teoria da Relatividade de Alberto Einstein,Colecgao Andlises, Edicdo do
Autor, Lisboa, s/d, 102-103.

3 Cf.S. TREIMAN, The Odd Quantum, New Jersey, Princeton University Press, 1999, 50-54.

4 Cf. R.LUIS GOMES, A Teoria da Relatividade: espago,tempo, gravitagdo,Edigées Monsanto,
Lisboa, 1954, 34.
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2.1.2. Longitudinum Contractio - Cum idem corpus, id est, aliqua regula, ab ali-
quo observatore, quiescente relate ad mensurandum corpus, et x b — x a mensura
obtenda erit, et pariter ab observatore alio in motu relate ad illud mensuretur.
Verumtamen, mensura a secundo observatore minor quam prior et eius valor et
sensus obtenta erit, et est secundum lorentzianas transformationes:

xb-xa=(xb-xa)/(1-v2/c2)-%.

2.2. Simultaneitatis Relativitas et ordinationis eventuum — Duo phaenomena in
locis diversis peracta, quae pro uno observatore simultinea sunt, sed pro alio ob-
servatore non simul sunt, prioritatis relatio et posterioritatis inter phaenomena
distantia et non conexa inter se aliqua actione physica, contraria pro diversis ob-
servatoribus esse potest. Nunquam utrum duo sensibiles eventus,qui nobis simul-
tanei videntur, sint realiter simultanei na solum apparenter, scire possumus. Per
hoc tamen non negare realem sumultaneitatem unius eventus cum alio volunt,
sed tantum nos eam simultaneitatem posse observare et determinare in sensibi-
libus eventibus maximo spatio. Porro, simultaneitas in plurimis evidens est, sed
secundum physicae phaenomenologiam. Nam duo homines, qui nati sunt eodem
die, dum durant, simultanee existunt et actiones unius coincidunt simul cum ac-
tionibus alius, vel cum omissionibus alius. Sed eventuum simultaneitas secundum
Einstein pure metrica est.

Ergo everntuum simultaneitas, qui relativum, dependens a observatoris motus
statu,est. Videlicet si duo eventus in distantibus locis, iudicium de eorum simulta-
neitate pendet a motus statu vel quiestis observatoris, qui de iis iudicat, et percep-
tio immo ipsa notio simultaneitatis dicenda erit, sed solum relativa saltem inter
limites certos, cum quatenus adhibendus sit calculus, qui physicas leges ad iudi-
candum de eorum supponit simultaneitate, accidant. Hae omnes consequentiae in
unum reduci, dicendo quod spatii temporisque non independentes inter se sunt,
sed intrinsece ab invicem dependent et relativae sunt, possunt, ad motus statum
et quietis relativae inter observatorem et observatum. Tamen mensurae spatio-
temporales varietatem aliquam quadridimensionalem inscindibilem constituunt,
quod a Minkowski repraesentatum modo geometrico per aliquod spatium quadri-
dimensionale pseudoeuclideanum:

ds” =|-(dx, ) = (dx, )* — (b, )* + (dx, | "
Haec Minkowski universi linea est, quae ab Einstein mathematice deducitur:

dx’ +dy’ +dz" —c” -dt’ =
Vodx? 4y VP i — 2y ved i+ dy”? + de”? — (7 v [c?)-di +
+2v* v-dx' -df - - dt’ =

=dx> +dy'* +dz"* —c* - dt’.
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ds* =dx* +dy* +dz> —c* - dt?

vel

fo —c-xf;(i:l, 2, 3)

Tandem, haec immutabilis aequatio manebit, sicut in linearibus transformationi-
bus, quae novae variabiles definuerunt secundum veterorum functiones, ut vero
novam mathematicam entitatem determinet, deinde devenimus :

12 r2 12 2 12 2 2 2 2 2
xl +x2 +X3 —C 'X4 —Xl +x2 +x3 —C —x4’

in quo tres dimensiones ordinariae dimensiones spaciales, sed quarta dimensio
dimensio temporalis est multiplicata per i ¢, seu per imaginariam unitatis radicem
negativae et per lucis velocitatem®.

2.3. De Relativitatis Principiis: - E duobus his principiis tota theoria relativitatis
particularis mathematice deducitur et in primis novae aequationes transformatio-
nis, quae inter se referunt mensuras spatii et temporis peractas ab observatoribus,
qui inter se relative moventur motu uniformi rectilineo. Hae aequationes vocan-
tur lorentzianae transformationes, quia iam a physico Lorentz detectae fuerant
tanquam artificium mathematicum ad conservandas invariatas aequationes elec-
trodynamicae. Idcirco motus, secundum specialem relativitatem theoriam,realiter
relativus erit, cum spatium et tempus relativa sint. Tamen in Classicam Mechani-
cam videtur quod motus, spatium tempusque absoluti erint.

Secundum Specialem Relativitatem, lucis velocitas maxima omnium possibilium
velocitatum erit. Idcirco lucis velocitas eadem, sive accedat sive recedat lucis fons et
sive accedat sive recedat obiectum quod lucem recipit, verumtamen apud Michel-
son — Morley sit. Hinc mensuratoria instrumenta non mereri fidem, quia Terrae
translatione rotationeque deformantur semper, sequitur. Sicut ad hanc positionem
dicere potest ut occasio proponendi hanc theoriam fuit famosum experimentum
a Michelson et Morley confectum anno 1881 et deinde ab iisdem et ab aliis pluries
renovatum in diversis adiunctis et circa phaenomena affinia.

Praesupposita et intentum experimenti haec errant: phaenomena electromagneti-
ca, ut est radiatio luminosa, secundum theoriam classicam perficiuntur in aliquot
medio, aethere denominato, in quo sunt immerse corpora ponderabilia et quod
non participat motum istorum saltem in medio cum indice refractionis unitario,
prout deducitur ex experimentis Fizeau et ex phaenomeno aberrationis sideralis®.
Lucis velocitas maximam velocitatum possibilium omnium patefacta est. Verum-
tamen lucis velocitas, secundum einsteinianum opus, eadem, sive accedat, sive
recedat lucis fons, et sive obiectum recedat, quod lucem recipit, tunc est.

Si aliquod corpus lucis velocitatem, amitteret suam dimensionem in sensu motus
directionis, et ad superficiem reduceretur, idcirco adquireret. Sed, apud Lorentz

5 Cf.C.MOELLER, The Theory of Relativity, second edition,Clarendon Press, Oxford, 1972, 34-
49.
6 Cf. A.DIAS GOMES, A Teoria da Relatividade de Alberto Einstein, 92-102.
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positionem, in Terrae translationis motu, atqui in motus directionis sensu bre-
viantur, per se omnia corpora deformantur. Cum in Terrae translatione rotatio-
neque deformentur, hinc mensuratoria non mereri fidem instrumenta sequitur.
Lucis velocitas prorsus magnitudo constans et independens sive a observatoris lu-
minaris velocitate, qui illam mensurat, sive a relative motus statu inter utrumque,
est. Insuper lucis velocitate omnium maxima erit, ita ut aliquod corpus maiore
moveri velocitate repugnet. Atqui secundum restrictae relativitatis principium
factum sit,ut cum intime principio primo conexum dictum est. Verumtamen pri-
mum principium a Enstein firmatum est sicut nullis mediis, non modo mechani-
cis sed quibuslibet aliis, motum absolutum cognoscere possumus uniformem rec-
tiliniumque, sed relativum motum dumtaxat.

Idcirco Einstein ex tali experiment frustato in has duas affirmationes universales
devenit. Quam impossibilitatem rectilinium observandi uniformem motum, qui
relativus motus non sit, appellat naturae legem Einstein. Unde et uniformis recti-
linei motus aequationes relate ad systema O quiescens, illis identicae sunt, quae ad
systema O ' referuntur, quod rectilineo motu uniformi respect systematis O mo-
veaturita ut scribere possumus:

E=v.T vel e=v.f(t)

Loco scribendi:e’=c+v 't;e=c+v't+ v’ t. quia motus aequationes pro syste-
mate O et systemate O identicae erint. Quidem tum in casu quo O 'quiescat. Tum
in illo ad quem respect O moveatur, motu rectilineo uniformi supra OX. Ad huius
principii probationem, casus in quibus re vera quis trahitur a vehiculo sese unifor-
miter movente, et tamen vehiculi motum non percipit, sic qui sub tenebris curru
ferreo vehitur, nec regionem circumstantem mediis allis distinguere valet,vel qui
navi aerea fertur per altiora. Immo si quis Solem et stellas nunquam videret, igno-
raret penitus motum Terrae circa suum axim et circa Solem.

Quia corporum relativum motus observamus non possumus quondam ex illis
moveatur vel acquirat in motu variations scire. Sic si videmus velociter moveri
rhedam, non possumus scire utrum rheda an Terram solum moveatur. Per ma-
thematicam formulam hoc declarant, quae omnem motum relativum esse dicitur.
Classicae Relativitatis Principio etiam aliqua mathematica expressio tribui solet:
fundamentales aequationes Mechanicae invariantes ad aliquam galileianam trans-
formationem referentiae systematis relate sunt. Nam mechanica phaenomena
mediantibus aequationibus exprimi possunt, describentibus positionis corporis
in tempore variationem, per ordinem ad aliquod systema axium trium ortho-
gonalium sunt. Si aequationes ad aliud systema axium referre volumus, tunc ae-
quationes requiruntur, quibus unius systematis coordinatae (x,y,z) in coordinatas
systematis alterius (x',y’,z") formantur. Aequationes transformationis in Classica
Mechanica immediate obtinentur ex duobus principiis; aliud est de summa veloci-
tatum, iam indicatum fuit, aliud de universalitate temporis independentiaque. Ita
ut si habentur duo systemata galileiana, seu quae relative moventur motu uniformi
rectilineo, coordinatarum transformatio, quae galileiana transformatio dicitur his
relationibus exprimitur:
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X' '=x+ut;y =y+vt;z =z+wt;t =t

ubi u, v, w velocitatis componentes relativae duorum systematum, deinde t tempus
indicat, verumtamen sunt. Idcirco classicae relativitatis principium (Galileus et
Newton) affirmat quod si mechanicae ab aequationibus galileianae transformatio-
nes applicantur, forma illarum non mutat; electrodynamicae aequationes e con-
tra non invariantes relate ad has transformationes patefactae erint. Ex his duobus
principiis tota relativitatis particularis theoria mathematice, et novae aequationes
transformationis in primis deducitur, quae inter se spatii et tempore mensuras
peractas ab observatoribus referunt, qui inter se relative uniformi rectilineo motu
moventur. Hae aequationes lorentzianae transformationes, quia a physico Lorentz
detectae fuerant, tanquam artificium mathematicum ad conservandas aequatio-
nes invariatas electrodynamicae, vocantur. Si v relativa uniformis et rectilinea ve-
locitas duorum systematum et eius directio sit, coincidere cum axe x supponantur,
tunc his aequationibus his lorentzianae transformationes emprimuntur:

X'=x+vt/(1-v2/c2)-Yasy'=ysz'=z;t'=t+Vv/c2/(1-v2/c2) - Y.

Lorenzianae transformationes (V) in potestate reales parametri esse, grupum fac-
tum esse, relate ad t (tempus) aequationes (17 ) solvuntur, lorenzianae transforma-
tionis sequuntur, qui secundum transformationem sunt, (V), suponit (VI) v ad
-V . Porro, aequationes (VI) erint:

(l—vz/cz)-x:m-(x'+v-t');
(l—vz/cz)-t:w/l—vz/c2 -(v/c2 ~x'+t>

b

tunc metricae transformationis relationes contigebant:

x:x'+v~t'/w/1—v2/c2 )

t=v/c? X'+t J1-v?/c?

Non habemus nullum significatum in sinistro brachio interpherometri Michelson
—Morley experimenti, ad calculum determinandum esse, in hoc articulo, solum
quod ad dextrum brachium sepectat. Tandem [£,; L, Jlorenzianae transformatio-
nes sunt et ad parametrorum valores congruent: v=v, et v=v,. Applicandum
productum esse, novum transformationes gruppum affirmatum sit in L, et L,.
Secundum transversalem traiectoriam Michelson-Morley experimenti:
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AI _A: AI ”»

o - ol - OII
1% v

Ergo Terra in sensu OO"ibit,ab anteriori figura, si qui t, aufert, tempus lucis
traiectoriae OA Sed valor “O” in A” reflectitur, ut temporis terminus 1/2 t, et se-
cundum Pithagoras theorema, habebimus:

OANZ = 00!2 + O!ANZ

Sed: 04" =1/2xt,x ¢c; 00 = 1/2x1t, xv
04 =l

Ergo variabiles supponendi sequitur:

(1/2xt, xc) =(1/2xt, xv)' +1?

!
l

/46 xc? =1/46 xv* +17,

/422 x (¢ —v?)=12,

3

1/2¢, ¢

«— 124y —>

2
) 41 ! 21
1y =—F—5ity =———e
c’—v c2 _ V2
Conferrendae hae duo valores sint, sicut nobis factus est, in anterioribus proble-
matibus, a nobis recognoscendus erit ¢, <¢,.

Novas expressiones ad # et ¢, invenimus, quae a nobis permisit videre significa-
tum machinam in fluctuatore, in hydrargiri cuba :
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21c 21lc 21c 1 21
O R
21 21 1
= = =2l/cx ————— =
2 =’ Cm / 1—v2/02

1 12 1
tz=2l/cxm=2l/cx(l—v2/c2) :2[/6‘)(1_‘}2/202_'—”.:

:2l/c><(l+v2/2 ¢’ +)

Duo tempora visi relate sunt, videmus quod:

2
tl—tz=2l/c(l+v2/cz)—21/c>< 1+2v2 =201V} = 21v?/c? =
c
2
=21V’ (1/02—1/2\/2): 2zv2><2[3 :M_le/c_vz/cz
c c .

Sive ¢, — t, temporis et traiectoriae variationes demonstrant, cum ramus O4 in po-
sitione posuit 04’ et contraria. In prima rotatione sequitur:

2/ 2
=1 =—(t2—t1)=—l/c><v /c )
Habemus idcirco fimbriarum migrationem interpherentiae secundum tempo-
ralem variationem :

@ —tz)—(tz—tl):2l/c><v2/cz =2 (t,-1,)

Porro sequitur :
(tl _tz)_ (t2 _tl): 2 (tl _tz)-

Cum sensu et moderatione, experimenta Michelson-.Morley facta sunt. Cum sit
velocitatis minima differentia in hoc labore et Chicago Domus Municipalis ab in-
vestigationibus adiuvet.Ergo in sperandum resultatum, ¢, —t, =I/c x v?/c? , segui-
tur alterum in experimenti tempore, quod videtur: ¢, —¢, =0. Verumtamen in-
vestigatores nolunt vincere ad talem resultatum experimentalem’. Inde specialis
relativitas mathematico modo enuntiari potest, dicendo ut mechanicae et electro-
dynamicae aequationes relate invariantes ad aliquam lorentzianam transforma-
tionem patefactae sint, secundum negativum Michelson-Morley experimentum
resultatum.

2.4. Velocitatum Compositio et Mdxima Velocitasa — E laurentzianarum transfor-
mationum formulis, etiam immediate compositionem duarum velocitatum se-
quitur, non haberi per summam simplicem velocitatum componentium, sed per
formulam:

w=u+v/1l+uv/c2.

7 Cf. A.DIAS GOMES, A Teoria da Relatividade de Alberto Einstein, 104-106.
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E hoc velocitatem non posse superare aliquod maximum, quod ipsa lucis velocitas
est, quod etiam immediate habetur e transformationum formulis, in quibus, si
corporis velocitas velocitatem superaret lucis, sequitur, expressio sub radice nega-
tiva et tota formula valorem realem non habitura sit.

Apud classicam mechanicam, hoc theorema naturaliter scripturum erit: Ve =u+v
Porro, secundum relativitatis mechanicam, apud cinematicam, velocitates a P re-
late S et S’ sumptae sunt:

u=dr/dt. u'=dr'[dt
A derivatione:
r= r'+(y—1)-(r—v)—v/v2 +1.

=l )y

Sed a ¢ relatum sit, dr/dt, porro ¢/, cum dr'/dt , contigentur:

u=1/(1+u'-u/cz)-l(1+u'v/vz)~v+1/(1—vz/cz)l/2 -u'=(u~v/v2)~vJ_

Velocitatum compositionis lex ad tangentes aditionis formulam auferamus, ubi
tangentes a particularium valoribus velocitatem semper, qui a paralelograma for-
mata suopponerentur.Atqui tangp =i -v?/c? ; tangp’ =i-v?/c? , trigonometricum
theorema faciendum erat supponendi:

U =ictang(p+¢')=itang@ +itange'/l =tang® ‘tang @' = v+u/l +v-u/c’ .

Classicae Mechanicae formulatio (¥ = ¥, +¥,) non validitati relativitate mechani-
cae esse, cum eventum simultaneitas relativa sit, quia v vel 7, cum mobili regula
etintervali dr determinantur, secundum horologia, mensuratura erit.

Regulae et horologia in motu relate regulae et horologis in quiete contractionem
experimentum.

Sed v, eodem modo dterminata est qui v, non adtiones potest, sine alicuo modo
cum relate a systema 2. secundum lorentzianam transformationem habitur.

Interpherometri de longitudinalis transversalisque compositionibus sequitur:

Vi) =W +v, -long [1+v, v, [c?

10 :(vz)L -1/1—112/c2/1+v1 v, /c?

Quomodo horologiorum status observari necesse est, in diversis locis, qui opus
de velocitate sunt uti lucis - ¢ - . Apud relativitatis theoriam, velocitatum para-
lelogrami lex, solum apropinquare validitatem esse : v =(dx/dr) +(dy/dt)’ e
w=wl +w]

a=arctgw/y
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Tandem angulum & sicut angulum inter velocitates v et w considerandum erit.
in velocitatis definitae expressione in calculo introibit. Si w axii deirectio habebit,
tunc finaliter ab aequatione impetravimus.

Sed simplex calculus dari potest:

U :\/(v2 +w? +2v-w-cosa)-(v-w-cosa/z)

Videtur quod v et wde modo simetrico :
U=v+w/l-v-w/?

Esse grupi formularum lorentzianae transformationis apropinquantur de relativis-
tica metrica in omnium velocitatum lex compositionis, id est:

x:x+vt/(1+v2/c2)1/2;

t:t’+vx/cz/(1—v2/cz)l/2,

et volumus introire v = x/¢, in ulterioris mathematicae formulis suponendae erant,
sicut sequuntur:

Ve=xft=x'+v'[t' +v[c* X' = X[t +v[14V? /- x[t =V +v[1+v-V/

Ad lucis velocitatis casum v =w = ¢ omnino spectat:
Vr=c+c/l+c/c? =2¢/2=c
Vr=c 3

Si necesse adicionari potest a velocitate ¢ alteram velocitatem, v, tunc sequenti
resultati secundum substituitione ¢, in una velocitate “v”, sequuntur:

Vr=c—v/l-cv/c? =(c—v)~c/(c—v)=c
Vr=c

Sicut invarians lucis velocitas est, quae contraditoria conclusio inducit, ad causa-
litatis principium, hipothesis superior velocitas ad lucem admittit. Verumtamen,
quoad nos causa effectumque concomitantes esse potest. Velocitatum compositio-
nis lex sicut axioma ostenditur et in speciali relativitate, sicut theorema surgit. Id-
circo nova generalisata lex sicut novum isomorphismum relate ad alias velocitatis
leges aufert. Vero Abelé et Malvaux velocitatum compositionis lex semper axioma,
et non theorema erit’.

8 Cf.W. PAULI, Theory of Relativity, translated from german, Pergamon Press, London, 1958, 15-
75.

9 Cf.R.D. BORGES DE MENESES, “Per multum spatium in pauco tempore”, in: Humanistica e
Teologia, 10, 1989, 203-205.
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2.5. Aequivalentia massae et energiae — Alicuius corporis massa proprietas absolu-
ta non este t intrinsece invariabilis, ut mechnica classica volebat, sed est velocitatis
functio, ita ut si per Mo indicatur quietis massa, seu massa mensurata ab observa-
tore quiescente cum corpore, pro observatore alio in motu relate ad corpus massa
habetur:

Mv=Mo/(1-v2/c2)-%.
Omnis energia qua talis aliquam massam habet, cuius mensura est: m = E / ¢2 vel
E=m.c2

Haec formula, iam inde ab anno 1905, ab Einstein, ad ulterius significandam ple-
nam aequivalentiam et mutuam transformabilitatem inter massam energiamque,
de qua in sequentibus loqueremur. Generalis massicoenergetiae connexionis lex,
a posteriori a Einstein haec ostenditur, id est: Ec = m ¢2 vel m =mo / [1 - v2/c2]%
=E/c2.(1 -v2/c2)-Y.

Huius celoeberrimae aequationes deductio, ante eius experimentalem confirma-
tionem, pro se quisque ab Einstein et Langevin assequenda fuit. Haec nova rela-
tivitatis lex consequens est ex motus causalis legis: F=d p /dt.Ut,p=m . u. vse
mutata in novam legem sit: dE=F . dr=d p/dt.d r = dp . v. Ergo proficiscendi
e aequatione p = m u (v) v, quae relate p e v factae variabiles sunt, determinatur
de facto d E et ut e Vectorialis Calculi de proprietate sit, paralelismum inter p e
v, ostenditur, deinde secutus sit: d p v = v d p. Verumtamen, scalaris productus
velocitatis et motus mutationis infinitasimalis momenti stipulaverunt velocitatis
et mutationis tempora, relate ad cineticum momentum. De ulteriore aequatione
sequitur:

dE=v.dpveldE=dp.v=vdp.

Si momentum in mensura non mutatur, tunc de energiae mutatione non sit. Sicut
tum profisici de velocitatis relatione momento: p=m. u. (v) v, et ad massae rela-
tivorum valorum videtur quod:

dp=d[mv/(1-v2/c2)%] =d [m v (1-v2/c2)-%] = m d v (1-v2/c2)-Y.
Sed,in d E =v . d p, applicandus est, et novam energiae deductionem definitur:

dE=m.v.dv (1-v2/c2)-3/2 =-m c2/2 (1-v2/c2)-3/2 .d (1-v2/c2) =m c2 d [(1-
v2/c2)- %] =m.c2/d (1-v2/c2)%a=m.c2.du.

Tamen,valorem submittendum u esse,videtur quod:
dE=m.c2.(1-v2/c2)-%.

Energia cinetica, secundum status quietis incrementum, in constantiae integratio-
nis functione exprimitur:

K=[(1-v2/c2)-%4-1;dE=m.c2.u-mc2=mo.c2 (u-1).
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Cum labore E, in materiali puncto vel materialium punctorum patefacta sint, in-
crementum inertialis massae adimplevit, secundum proportionalitatem c2, sicut
ab integratione auferatur:

JdE=[d(m2);mE=m2+KAE=(m-m)c2=Am.c2.

Generalis cineticae energiae generalis particulae vel punctorum sistemae lex tum
erit:

E=m.c2/1-v2/c2=mc2/ (1 -v2/c2)% =mc2. (1 -v2/c2)-Y.

Hae sententiae, qui totalis aequationis energiae, ostenditura erit, apud Relativitatis
Dynamicam, cum non nulla sit, semper quod v2 = 0, valor finitus potestate habere
ad v =0 et ad energeticum valorem spectat:

Eo=m.c2".

Apud ulterius aequationis integrationem m E = m ¢2 + K, ad K = 0, in quiete ener-
giam habemus: Eo = mo. ¢2. Ad materialem punctum vel punctorum systemata
concluditur: Ec = m c2.

3. EPILOGUS

Tandem, prima mathematica relativitatis theoriae formulatio ab Einstein

in anno 1905 patefacta fuit. Sed e galileiana relativitate unificata in una sola phy-
sica theoria cum Maxwell electrodynamica theoria fuerit. Huic affirmationi quae
tanquam primum principium specialis theoriae relatvitatis assumitur, secundum
principium additur, id est, constans lucis velocitas et numericum valorem eum-
dem ad referentiae quodlibet systema relate habet, a motu independenter tum
luminis fontis tum referentiae systematis seu observatoris ipsius. Tamen, cum re-
lativitatis generalis novam extensionem teoria de speciali relativitate habemus. De
motu non solum primum progressum tractatus, quo a mathematica ad physicam
scientiam devenitur, sed etiam pars integrans, mechanicae est, quia tantum per
motum natura et a nobis cognoscitur ac proinde tantum per motum suam intrin-
secam perfectionem ontologicam et gnoseologicam agit et suam manifestationem
extrinsecam attingimus, verum constituit sicut eius sensus et valores in applicatio-
ne in Relativitatis theoria.

Ergo ad proprietatis et relationis categoriam motus spectat, ut perfectionis forma,
quia mobilis sequitur e relatione ad corpus aliud sicut referentialem systhemam.
Circa motum, in naturali philosophia, ut metaphysica cinematicae scientiae appli-
cata, inquirendum primo est quid sit motus, non quidem per modum in stricto
sensu problematis, cum motus realitas sit ex primis et immediatis versitatibus, sed
per declarativam certitudinis naturalis analysim. Et secundo quid motus sit, et hoc
iterum non per strictam definitionem, cum notio simplicissima sit, quae reduci ad
communiores rationes nequit, sed per ontologicam analysim, illam resolvendo in
analogam notionem entis.Idcirco mechanicus motus continua spatio-temporalis

10 Cf.R.LUIS GOMES, A Teoria da Relatividade: espago,tempo, gravitagdo, 46-48.
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variatio et relativa mobilis in locali spatio est, sed sub aspectu autem absoluto exis-
tentis actus in potentia prout huiusmodi, seu in potentia facturus esset.

Concludit tandem inertiam et gravitationem esse eamdem vim, et sic inertiam
corporis, quae in motu curvo et accelerato manifestatur, dici gravitationis effec-
tum posse. Volumus dicere quae gravitatio, secundum Newton, apud causam defi-
nitur, tunc secundum Einstein gravitatio est materiae et energiae curvatum effec-
tum. Non est causa, sed solum effectum materiae.

Et quod aequivalentiam inter inertiales vires et gravitacionales vires enuntiat, ita ut
idem dicere sit motu moveri corpus accelerato sine gravitatione. Idcirco naturali-
ter principium secundum fundamentum in facto experimentali perfectae propor-
tionalitatis facto inter gravitationalem massam, quae corporum attractionis causa
constituitur, et inertialem massam, quae inter vim et accelerationem proportio-
nalitatis coefficiens facturus erit. Porro haec proportionalitas, quae inexplicata in
classica mechanica, in qua duae massae modo omnino independenti definiuntur,
in relativitate generali explicatur ex eo quod inertia et gravitas sunt duo modi des-
cribendi ralitatem, secundum philosophicam positionem.
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MOCTAHOBKA MNPOBJIEMW

nii HaB4abHi 3aknagu (BH3), Aki € BaX/IMBUM IHCTUTYTOM CYCIi/IbCTBA,

BJUCTYIAIOTh OJHOYACHO i AK IPOBIJHUKM iHHOBAIi, i K LIEHTPYU 3HaHb.

3a cyyacHuX peaiii BifOyBaeTbCs HapOLIYBAaHHS HETaTMBHUX TeHEHIi
y C(l)epi BUIIOI OCBITHU, SIKi (bopMyIOTbCH IiJ BIVIMBOM HU3KU Q)aKTopiB, KOTpi,
y CBOIO 4epry, sIBIAITb COOO00 3arpo3y sAK eKOHOMIivHiil OesIeni fep>xaBu, Tak
i exoHomiuHiit 6e3meri BH3. 3asHaueHe akTyasisye muTaHHsS He0OXifHOCTI IHO-
CHMJIEHHS YBaru Jo HiBUINEHHA AKOCTI BUIOI OCBiTH AK cepu 3AiliCHEHHS CO-
ia/IbHO-eKOHOMIYHUX 1HBECTHUIIi, KOTPi MalOTh BOXX/IMBE 3HAYEHHS /IS 3a0e3-
MeYeHHsI SIK eKOHOMIYHOI Oe3IeKy Jep>KaBM, TaK i eKOHOMIYHOI Oe3IeKy BUIUX
HaBYa/IbHUX 3aK/IafliB YKpaiHM.

AHANI3 OCTAHHIX OOC/IIAXEHb | MYBJTIKALLIA

AcnexTu, oB’s13aHi 3 eGeKTMBHMM QYHKIIIOHYBaHHAM BUIIOI OCBITU PO3ITIANAIN
IIEBHOIO MipOI0 B HAYKOBUX ITpallAX TaKi HayKoBLi: B. Anppymenko, A. Boiiko, [I.
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I3Binuyk, B. KypaBcpkuii, B. Komun, B. Kpemens, B. Kymepens, O. JIyrosuiz, O.
JIamenko, C. MakcumeHnko, M. MuxanbueHko, B. Orues’ ok, B. CeMnH0XeHKO, B.
Tkauenko, /1. Degynosa Ta iHmi.

HocnimpkeHHaM NMUTaHb 3abe3neyeHHs eKoHoMiuHol Oesnekyu BH3 saitmanuce
Haykos1i: T. boroni6, I. Kozauenko, B. Mapruniok, I. Tionenes, I. Crenis Ta iHmi.

HEBWPILIEHI PAHILLEE YACTUHW 3ATANIbHOI MPOBJIEMM

ITpore, He3Ba)karO4M Ha HAYKOBi HAIpalllOBaHHA y Liil cdepi, Ha CbOrOAHI Mpak-
TUYHO BiICYTHI L{i/TiCHI HAYKOBI ZOCTI>KeHHSI, TIOB’s13aHi 3 3a0€311eYeHHsIM eKO-
HOMiYHOI Oe3reku BiTunsHaunx BH3.

®OPMYJIIOBAHHSA LLIJIEN CTATTI

Merta BocmifKeHHA IOJIArae B pPo3poOLli 3aX0fiB, AKi CHPUATUMYTb 3a0e3IIeUeH-
HIO eKOHOMI4HOI Oe3neky BiTunsHsaux BH3.

BUKJTAL OCHOBHOI'O MATEPIAJTY OOCHIIXKEHHA

Exonomiuna 6esmexa BH3 Buxopgutp i3 3aranpHOro po3yMiHHS eKOHOMIYHOI
6e3mexy, KOTpa € TOMIOBHOI CK/IaJOBOI0 HallioHanbHOI Oesnekn. 3rifHo 3 [10]
eKOHOMiYHa Oe3IIeKa — Iie TaKMil CTaH Hal[iOHaIbHOI eKOHOMIKM, KNI Ta€ 3MOTY
36epiraty CTIIKiCTb O BHYTPIlIHIX Ta 30BHILIHIX 3arpo3 i 34aTHUII 3a/JOBO/IbHSI-
T noTpebu ocoby, cim’i, cycninbcrba Ta fiep>kaBu. CKIagoBUMM €KOHOMIYHOT
Oe3mexy €: MaKpOeKOHOMi4Ha, (piHaHCOBA, 30BHINTHPOEKOHOMIYHA, IHBECTULIili-
Ha, HAyKOBO-TEXHOJIOTi4Ha, eHepreTU4Ha, BUpoOHNYA, femorpadidHa, colianb-
Ha, IPOJJOBOJIbYA Oe3IeKa.

3arposamu eKOHOMivHIiT Oe3meni YKpaiHu CTiJf BBa)KAaTU SBHI UM MOTEHIiiTHI
i1, 10 YCKIafHIOITH a00 YHEMOK/TMBIIOIOTh peai3alilo HalliOHATbHUX eKO-
HOMIYHUX iHTepeciB i CTBOPIOIOTH Hebe3MmeKy /I COLiaTbHO-eKOHOMIYHOI Ta
MO TUYHOI CIICTEM, HalliOHANbHUX IIiHHOCTEI, >KUTTE3a0e3edeHHs Hallil Ta
oKpemoi ocobu [8].

B cydacHiit mitepaTypi He iCHye €IMHOrO MifAXOAY O BU3HAYEHHA €KOHOMIYHOI
6esnexn BH3. HartuacTirue i posI/IsAfal0OTh 3 MO3ULiN PECYPCHOTO Ta 3aXJICHOTO
HiIXOomiB — sIK CTaH BUIILY, B IKOMY HasIBHVX PeCypcCiB HOCTaTHBO JyLA 3a100iraH-
Hs1, TOC/abeH s a00 3ax1CTy Bif 3arpos gisnpHocti BH3. TomoBHMMY HOHATTI-
M1 € 3arposu pisubHocTi BH3 i mocrarHicTh pecypcis i 3anmobiraHHs IXHbBOI
peaisauii, o crabinisye pisanpuicts BH3 i Hagae it nesHoi cririkocTi [9].

B mpari [12] HaBoguThCs Take BU3HAYEeHHS eKoHOMiuHOI 6esnekn BH3. Ekono-
MmiuHa 6esnexa BH3 - 11e Takuit cTaH iioro eKOHOMIKM, KNI 1a€ 3MOry 36epiraTu
CTIiJIKiCTh O BHYTPILIHIX Ta 30BHIIIHIX 3arpo3 i rapaHTye cTabinbHe QYHKIIOHY-
BaHHA Ta IMHAMIYHUIT pO3BUTOK. TaKOXK 3a3HAYA€THCA, 110 BAXK/IMBUM € PO3LTLAL
€KOHOMIYHOI 6e311eKn AK NpoLeCy y CTaTUL i AMHAMIiL Ta HABOAMUTHCS TaKa Xa-
PaKTepUCTHKA CKIIAJJOBUX eKOHOMiYHOI 6e3nexy BH3:

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 25-34

1. ®dinaHcoBa CK/Ia/0Ba — BBAXKAETHCA MTPOBiHOIO 11 BUPIlIa/IbHOI, OCKiIbKM
y PMHKOBMX YMOBAX TOCIOAApIOBaHHs (iHAHCYU € OCHOBOI OYHb-SIKOI eKO-
HoMiuHOI cucremn. PiHaHCOBa CKIajioBa — lie B3a€MOBIJHOCHHM Y ramysi
¢diHaHCiB, AKi BUHMKAIOTD IiJ 9ac 37ilicCHeHHs (iHaHCOBO-eKOHOMIUHOI Jii-
sanbHOCTI BH3.

2. IHTenekTyasbHa JI KafpoBa CKIaJOBI: OXOIIIOIOTh B3a€MO3B sA3aHi i BOJHO-
Yyac caMOCTiliHi HanpsaMu fianpHocTi BH3:

e IepuMil — 30piEHTOBAHO Ha pOOOTY 3 IPOdecOpChKO-BUKIAALBKIAM
CK/IaZioM, Ha MifBuINeHHs e(eKTMBHOCTI [isIbHOCTI BCiX Kareropii
[ePCOHANTY i OJHOYACHO CTBOPEHHs HEOOXITHMX YMOB MJIsI PO3BUTKY
0COOMCTOCTI.

e IpYyIMil — HaLlJIEHO Ha 30epeXeHHs Il PO3BUTOK iHTEIeKTyaIbHOrO II0-
TeHIia/ly, TOOTO CYKYIHOCTI IIpaB Ha iHTe/leKTya/lbHY BIACHICTb abo
Ha ii BUKOpKCTaHHA (30KpeMa 3a0e3edeHHs 30epeXeHHsT aBTOPChKIX
IIpaB Ha JIeKLiHi, METOOVYHI MaTepiaan TOILO).
3. TexniuHa ckymajioBa: HaABHICTh ayAUTOPHUX IIVION] BiffIOBiTHO KO BCTAHOB-
JICHUX HOPM, 3abe3lledeHHs HaBYa/JIbHOIO IIPOLECY HEOOXITHOO TeXHIKOIO,
IO BifIIOBifja€ cy4acHMM CBiTOBMM aHajoraM (OCHAIleHHS KOMII I0T€PHUX,
NMabOpaTOPHNUX ayAUTOPIil HiAPYYHMMHU MaTepialaMy [/Is IPOBEJEHHS 3a-
HATD).

4. TexHororiyHa CKIafioBa 3abe3NeyeHHs IPOBEJECHH 3aHATD 3 TOTPUMAHHAM
BUMOT IIJOfI0 BMK/IAJAaHHA HABYAIbHMX AMCUMIUIH (iHAMBimyanbHi mmaHm
BIKJ/Ia/ja4iB, HABYa/IbHi, p060Yi Iporpamu, KajeHAapHi IaHu TOLLO).

5. HopmaTnuBHO-IIpaBoBa CK/Ia/joBa: 3a0e3leyeHHs] MaTepiasaMm YMHHOTO 3a-
KOHOZIaBCTBa YKpalHM, 3 OBHOI0 OOKY, SIK Cy0 €KTa IIPUBATHOTO CEKTOPA €KO-
HOMIiKW, 3 iHIIOT0, SIK HAaBYa/IbHOTO 3aK/ajly, AKi perIaMeHTYIOTh Jisf/IbHICTh
BHS3.

6. Indopmaniitna ckmagoBa — BUKOpUCTaHHs iHQopMarii ABOX cepemoBuL:
BHYTPIlIHBOTO Ta 30BHilIHbOrO. [0 IIEpIIOro 3apaxoByeEMO €KOHOMIYHY iH-
¢dbopmatiro, sika popmyerbes mif yac GiHAHCOBO-TOCIOAAPCHKOI AisTBHOCTI
BH3 Ta HaBuyanpHOrO Iporecy 6esnocepennbo. o gpyroro — indopmariio,
0 popmyerbcs mosa mexxamu BH3 1 BUKOPUCTOBY€ETHCS 17151 BUBYEHHS KOH-
KypeHTHoro cepefosuiia (pisnpHocTi inmmx BH3), nemorpadivnoro crany,
(iHaHCOBOI CIIPOMOXKHOCTI HaCENIeHH TOLLO.

Asropu B mpaui [7] 3a3Ha4aoTh, 10 Kpim 3abe3nedeHHs ekoceceHTa (economic
security of enterprise) € HaraspHa HeOOXiHICTb 3a0e3eYeHHs eKOHOMIUHOI 6e3-
IIEKM J1 CYCITiTbHO BaXK/IMBUX COLliaTbHO-€KOHOMIYHMX CUCTEM, JIO AKMX HajleXXaTh
BuIi HaB4anbHi 3axnagu (BH3), KoTpi BOHM IIPOIIOHYIOTH Ha3MBATH «eKOCECe»
(economic security of education). Takoxx Bigmivaerbcs, 1m0 BH3 moxxna posrs-
JaTy 3 IBOX MO3UITil:

1. Busuanusa BH3 exkoHoMiyHOI0 KopHopalielo, Ois/bHICTD SIKOI BinOyBa€eThb-
C Ha KOHKYPEHTHOMY PUHKY i Ma€ 30cepe/pKyBaTiCh Ha BUPOOHMITBI Ta
KoMeplLjianisanil 3HaHb. I]e 3yMOB/IIOE JOPEYHICTh 3aCTOCYBaHHA Y PO3B -
3aHHi mpobreMaTKy eKOHOMiYHOI 6e3nekn BH3 mprHOMIOBUX MiAXO/iB 10
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3a0e3IeUeHHA eKOHOMIUHOI 6e3ekn Cy0 eKTiB roCIofjapCchbKoi Ais/IbHOCTI 3
ypaxyBaHHAM ocobnmuBocTeit gisnpHOCcTi BH3, 1 mpogykTy — 3HaHb Ta ioro
KoMepIiamisanii.

2.  Busnanz:a BaxmsocTi poni BH3 y cycninpbHMuX mpoliecax po3LUIMpeHOro Bifi-
TBOPEHH: poO0Yoi CHIY, a BUILA OCBiTa € 30CePEPKEHHAM J[yXOBHOTO II0-
TeHLjia/ly Hallii, CMCTeMOI0 BMXOBAaHHA Ta MiJJrOTOBKY MOJIOf, e yBara Mae
aKIeHTYBaTICh Ha TBOPYOCTI, 3MICTi Ta iHAMBIAyaIbHOCTI y HaB4YaHHI, pop-
MYyBaHHi iHTelleKTya/lpHOro MaibyTHboro. Toni mpobnemaTnKy excocecena
noTpibHO GOpMYyBaTH B KOHTEKCTI EKOHOMIYHOI Oe3IeKu KpaiHi.

ITpote aBTopu [7] 3a3Ha4arOTh, 1[0 «eKCIUIEHAPHMIT 6a3uc ekocecena Mae op-
MYBaTUCh Ha JieAKill 3MillIaHiil mosuuii, Aka 3yMOBJ/IeHa TICHUM 3B’A3KOM COIli-
aJIbHMX BiJHOCMH Y CHCTE€Mi HaIliOHaJIbHOI BUIIOI OCBIiTM 3 €KOHOMIYHUMIN Bif-
HOCUHaMI».

BpaxoByroun 3aranbHi miaxoan 1o TepMmiHy «ekoHOMiuHa 6esmexa BH3» mpu i
OLiHIOBaHHI fK 1 eKOHOMIYHOI 6e3IIeKI Iep>KaBy yBary HeoOXiJTHO IPUJiIATH BU-
SBJICHHIO 3arPo3 Ta po3po011i 3aX0/1iB 100 IX IO/JO/aHHS.

Tax sK y cdepi BUIIOi OCBiTH BiOYBa€ThCA HAPOIyBaHHA HETaTUBHUX TEH/CH-
1iit, To Gakropu, AKi iX GOPMYIOTh BUCTYIAIOTh OJHOYACHO i 3arpo3aMi €KOHO-
miuHiit 6e3neri BH3. Tak, o 3arpo3 MOXKHa BiJHECTH: IOTipIIEHHS IKOCTI BUIIOL
ocsity, BigTik kBamidikoBanux kanpis 3 BH3, sMeHIIeHHA YnceNnbHOCTI abiTy-
PIEHTIB, HEPO30PNIT MeXaHi3M PO3MOAINY OIO/PKETHUX KOIITIB Ta CKOPOYEHHs
06csATiB epxaBHOrO GiHAHCYBaHHSA, 3aTOCTPEHHA KOHKYPeHIil MK BAIIaMy 3a
abiTypieHTiB Ta MK BUITYCKHMKaMM Ha PUHKY Ipali TOLIO.

3a TaKMX yMOB 3HVDKYETBCA IPECTIDK pOOOTI HAyKOBLA 1 BUK/Iafiada, sIKiCTh Mifi-
TOTOBKM CY4acHMX BMITYCKHUKIB fIK 04MMa poOOTOHABLiB, TaK i OYMMa BUIIyC-
KHUKIB. Tak, 6113bK0 uBepTi (26%) pob0TONABI[iB BKa3amu Ha Te, 1[0 32 OCTAHHI
5 pOKiB AKiCTb HiJrOTOBKM BUITYCKHMKIB B yKpaiHcbkux BH3 noripmmnacs, Ha
IEYMKy 30% — 110 He 3MiHMIacs, i 20% poOOTORABLIIB BIPOZOBX OCTAHHIX POKIB
3ayBaXkKIIM IOKPALEHHA SAKOCTI MiITOTOBKM MOJIOAMX CIelliasicTiB. 3Ha4HOIO
po61eMOI0 aOCOMIOTHO /IS BCIX BUMYCKHUKIB, He3a/Ie)KHO Bifj piBHs iXHbBOI Te-
OPETUYHOI MirOTOBKY, KOMIIaHil BBa)KaIOTh BilipBaHICTb 3HAHb BiJ| MPAKTUKMN,
HeMiATOTOB/IEHICTb 10 po6OTH B peanbHOMY 6i3Heci i HEPO3YMiHHSI TOTO, SIK el
6isHec mpamtoe. OcKilbKY caMe ISt Ipo6IeMa 3yCTpidaeTbcs HalfgacTimre, Bci
ONNTAHi KOMIIaHil HaMaralTbCA BUPIIIyBaTH ii BIACHMMM CUJIAMMU — LIAXOM
IOJaTKOBOI'O HaBUYaHHs «HOBAYKiB» 6e3I10CepejHbO B KOMIIaHil, a TAKOX CIIiBpO-
6iTauuTBa 3 BH3 [3].

3 TOYKM 30PY CTY/IeHTIiB piBeHb OCBiTY B YKpaiHi TaKOX € KpUTUYHUM, TaK 32 XO-
POILY OCBiTY Ta BUCOKMII piBeHb 3HaHb OOPIOTHCA BCHOIO 38% OIMTAHUX CTYMIeH-
TiB, @ Ha JMIUIOM IPECTV>KHOIO BJIOTO HAaBYaJIbHOTO 3aK/ajJly pO3paxOBYIOTh
10% [13].

IIpu pbomy, KO cyyacHOI YKpaiHCbKOI OCBITHBOI CHCTEMU CTYLEHTU CTABIATbCA
HOCUTb KPUTHYHO: 41% 3 HUX BBaXKaloTb, 1J0 BOHA 3a0es3Iedye MOCepefHiil pi-
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BEHb OCBiTH, 7,5% — HU3bKMI i y>Ke HU3bKuii, 40% — 3arazioM OL[iHIOIOTH PiBEHb
OCBITHM fIK IOCUTb BUCOKUII i 8% — AK 1y>Ke BUCOKMIA. XOTinn 6 HaBYATUCS 32 KOP-
HmoHOM 55% pecnioH/ieHTIB (29% yTpuMamics 6 Bif 11boro). [07T0BHMMU HeperiKo-
IaMM JJIA OTPYMAHHA OCBiTM 32 KOPZOHOM CTYZIeHT! Ha3Ba/li HeCcTady IpoLIel
(51,5%), HerocTaTHE 3HAHH: iHO3eMHMX MOB (33%), BincyTHicTb iHdopManii mpo
TaKi MOXKIUBOCTI (21%) i HeBM3HAHHA B YKpaiHi iHo3eMHux aumiomis (9%) [13].

Opne 3 BaxMMBMX 3aBfaHb BH3 y cyyacHMX yMOBax MojArae y migroToBIii KOH-
KyPEeHTOCIPOMOXHUX (axiBIiB SIK Ha BHYTPIlIHbOMY, TaK i Ha 30BHIIIHbOMY
PMHKY IIpani. 3a IMX YMOB BMHMKA€ HeOOXifHICTh MiABMIEHHA AKOCTi OCBiTH,
aJpKe Ha CY4aCHOMY eTalll pO3BUTKY eKOHOMIKM YKpaiHU OCBITSIHCBKaA cdepa, ¥
TOMY 4MC/Ii i BUIIA, 3HAXOAUThCA T1iJ] BIVIMBOM HeraTHBHMX (aKTOpiB, AKi ITOBA-
3aHi, 30KpeMa, 3 HelOCTaTHbO e(heKTUBHIM MeXaHi3MOM pO3IOAiNTy OIOfKeTHIX
KomTiB (M1 YkpaiHu mpo6eMoro € He piBeHb (iHaHCYBaHHA, AKMIT QaKTIY-
HO BifnoBigae 3asHaueHoMy y 3akoHi Ykpainn «IIpo ocsiry» — 10% BBII [6], a
HeeeKTUBHNUII MeXaHI3M PO3IOAUTY Aep>KaBHMX (iHAHCOBMX KOLITIB, 1O TO X
3 ypaxyBaHHAM iHfieKcy iHQIALil BUTpaTH Hep>KaBy Ha OCBIiTY 3MEHINYIOTbCSA 3
KO>XKHUM POKOM).

OgpHie€ro 3 Hall3HAUHININMX KOHKYPEHTHYX IlepeBar YKpaiHu Ha LULIXY 4O po30y-
TOBU €KOHOMIKN 3HaHb € BUCOKUI piBeHb ocBideHOCTi ii rpomazsaH. Tak, 45 %
yKpaiHCbKOi po60Y0i CHIM MAIOTh BMIIY OCBITY (3a L[MM IIOKa3HMKOM YKpaiHa
mocifiae w'site Micie cepen 37-mu Kpain) [16].

Y BifnoBifHOCTI 3 pesynbraTaMy IIPOBEIEHOTO 3ara/bHOHAIIiOHAIbHOIO ONNUTY-
BaHHA 3 METOIO TOCTi/PKEHHA IPOMaJIChbKOI IYMKH LIOfI0 BCTYIY O BUINVX Ha-
ByajIbHMX 3aK1azis (BH3) 3a pesynbraramm 30BHILIHBOIO HE3a/I€KHOTO OLIHIO-
BaHHA (3HO) Ta meBHMX NMTaHb SKOCTI OCBITH TpemuHa HaceneHHs YKpaiu
(32 %) numanns 800CKOHANIEHHS AKOCMI 8UULOT 0C8iMU 8i0HOCUMDY 00 3A680aHD
nepuiouepz060i éaxcnueocmi [14].

YkpaiHa Bce Ije BITHOCUTBCS 10 KpaiH 3 SIKiCHOI0 OCBIiTOIO (3a pe3y/nbTaTaMiu Jo-
cnimpkeHb MenbOypHCBbKOTO YHiBepcuTeTy onyonikoBanumu y 2012 poui gepxa-
Ba yBiliita o 25 kpaiH 3 48 - 3aiinsna 25 micue). Cepep 611 Hix 20 KpuTepiis
IIS TIOPiBHAHHA Oy Jlep>KaBHi iHBecTUILil y BUILY OCBITY, MiATOTOBKA NMOTPiO-
HUX JyIs KpaiHu ¢axiBIiB, 38’30K 3 YHIBepcUTeTaMU 3a KOPZOHOM Tolo. B m's-
TipIi MifiepiB 3HaxXo#ATbCs Taki kpainy, Ak CIIA, IlIsenisa, Kanaga, Oinnaupis i
Hanisa [16].

3a JaHVMU I7100a/IbBHOTO PEIITUHIY KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOCTI, He3Ba)KalouM Ha
CyTTeBY BTpary mosumiit (Ykpaina y 2013-2014 pokax MOpiBHAHO 3 JJAHUMM 32
2012-2013 poxku nepeMictunach Ha 11 mosuniii, 3 73 Ha 84 Miclie, OTpMMaBIIN
NOKa3HUK 4,05 6anu 3 7 MOXK/IMBUX), HAMKPAI[UIT CTAH CIIPAB CIIOCTEPIraeThCs 3
OXOIIJIEHHAM HaCeJIeHH: OCBITOI0, AKICTIO BUK/IaJaHHSA IPUPOSHIYNX Ta MaTeMa-
TUYHUX HayK, piBHEM PO3BUTKY 3a/i3HMILi Ta o6cArax puHky. HeratuBHum € e,
IO Y 3B’A3KY 3 HEHA/IOKHVM piBHEM BIIPOBA/PKEHHS HaYKOEMHUX TEXHOJIOTIN y
BUPOOHMITBO Ta (piHAHCYBaHHA HayKM He Ha HaJIKHOMY PiBHI 3 4acOM fAKiCTb
OCBITHIX ITOC/TYT Ta piBeHb BITYM3HIHOI HAYKM IIOMITHO 3HIDKYETHCS [1].
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Oco6mBoi yBaru 3acIyroBye IO3ULis YKpalHU B peiITYHTY 30aTHOCTI KpalH Ha
BTPUMAHHS TaJaHTiB, TOOTO BIUCOKOOCBIYeHNUX KafIPiB Ta MOIOAMX KBasidikoBa-
HUX cHelianicriB, 3a sKuM YkpaiHa nocina 140 micue 3 148. Ha ¢oni po3BnHyTOI
€Bponu, B AepKaBax sAKoi faHi iHIeKCH MaloTh MaKCUMajbHe 3HaueHHs, IIaHCiB
Ha YTPUMaHHA KaJpiB, sAKi MOrIN 6 B epCIeKTUBI JOIOMOITI KpaiHi HOfo/IaTH
TPYZHOILi ChOTOeHH S, IPAaKTUYHO He TUIIAeTheA [1].

DyHKIIIOHYBaHHA BiTYMSHAHOTO PUHKY IIpalli XapaKTepMU3yeTbCsA AUCOANTAHCOM
MK HOINMTOM Ta Ipomo3uliero mpodeciit, o IpU3BOFUTD 10 HEBIIOBiIHOCTI
noTpebu pMHKY mpani y ¢axiBIfAX 3 BUIIOK OCBiTOI 00CATaM iX HiATOTOBKH,
OCKIJIbKM 3apa3 B CCTeMi BUIIOI OCBITV Opi€HTYIOThCA IepefyciM Ha HeoOIpyH-
TOBAHMII IOIIUT MOJIOJi Ha NeBHi CIellia/IbHOCTI, a He Ha moTpeby ekoHoMmikn. Ie
cripusie 36IIbIIEHHIO PiBHA 0e3po6iTTs cepen BunyckHukis BH3 Ta conianbHol
HaIIpY>KeHOCTi B CyCHi/bCTBI [4].

o ocHOBHMX (aKTOPiB, AKi CHPABIAITH BIVIMB HA IOTipIIEHH:A AKOCTi OCBi-
TH, AKa € OJHI€I0 3 3arpo3 eKoHOMiuHil 6e3neni BH3, MmoxyTb O6yTH BifHeceHi
TaKi:

1. HesapoBinbHuil cTaH HAYKOBO-AOCTigHOI AignbHOCTi BH3 Ha cyyacHOMY
erani. CBiTOBOIO NIPAaKTUKOIO JIOBEJEHO, 11O /NIl TiCHEe ITOEAHAHHA OCBiTI
3 HayKOI0 € 3aII0PYKOIO 3a0e3IIeYeHHs BICOKOI SIKOCTi OCBITI Ta HA/IeKHOTO
iHTe/eKTya/IbHOTO CYIIPOBOAY Jiep>)KaBOTBOPeHHH [5].

CporopHi ykpaiHCbKa HayKa, i 30kpeMa, Hayka BH3, nepebyBae B KpUTHYHO-
My CTaHi, AKUI He TiIbKY He BifIOBifae notpebam Cy4JacHOI AKiCHOI OCBITH, a
/I CTBOPIOE peajibHy 3arposy sk eKoHoMiuHiit 6esmeri BH3, Tak i ekoHOMiuHi
6esnerni gepxaBu. [ly1s O6inbIIOCTI BUeHNX, 1110 mpanioioTh y BH3 Vkpainu, Hay-
KOBa [IisI/IbHICTD HlepeTBOpIIIacs B X001, a BUK/Ia/jad-HayKOBellb CTaB y KPAI[OMY
BUITAJKy BUK/IaJa4eM-MeTONVICTOM.

3aMMIIKOBUII IPVUHIVII Jlep>KaBHOTO (hiHaHCYBaHHA HayKu i ocBiTu B 06cs3i 0,3-
0,5% BBII € ofni€l0 3 0CHOBHUX PUYMH BiICTa/lOCTi YKpaiHCbKOI HayKu. AJpKe,
AKIIO B JIEP>KaBi Ha HayKy npunajiae MeHiue Hixx 2% BBII, posnounnaoTbea pyii-
HIiBHI IIPOLIECK HE JIMIIE B CaMiil Haylli, a /I B €KOHOMIli i CYCIIi/IbCTBI B LIi1OMY.
Jns npuknazgy 1eit NoKasHuk cknazae 3,5% B Ispaini, 2,75% - B Anonii, 2,05% — B
CIIIA. A ue Bu3Havae i BifiloBifiHy Bifimady i BiANoBifHI HacmigKy, i BifnoBinHy
[ePCIEKTIBY COLlia/IbHO-eKOHOMIYHOrO po3BuTKY. HaBiTh nepenbadeni 3akoHOM
Ykpainm «IIpo HayKy i HAYyKOBO-TeXHIYHY HisbHICTb» 1,7% BBII HEe fomomMoxyTh
posB’sisatu mpobiemy [17].

2. Hwuspkuii piBeHb iHHOBaLiiHOCTI OCBiTH. B yci yacy BiJHOCHO HEBMCOKI
HOKa3HMKU HayKOBO-TOCIiHOI poboTy B YKpaiHi Oy/iu 4u He HarOJIOBHI-
LI00 IIPUYMHOIO TOTO, L0 >KOZIEH Halll YHiBEPCUTET He 3Mir yBiiiTu mo 500
HajlOUIbII peNITMHIOBUX YHiBepcuTeTiB cBiTy. CbOropHi, mporooumryro-
Yl pyX [0 iHHOBAILiMIHOI €KOHOMIiKM, HiXTO Cepil03HO He 3>4CYyBaB, a L0 1
KOHKDETHO O3Hava€ B KOHTEKCTi YKPAiHChKOI €KOHOMIKM 3 ypaXyBaHHIM
CTaHy BiTYM3HAHOI HayKOBO-TeXHOOTiuHOI chepu. bes rmubokoro anamisy
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i€l CIIpaBy MOXKHA 3 YIIEBHEHICTIO KOHCTATyBaTH, 110 BUPIIIEHHSA MUTaHHA
Iepexofy 0 peabHOl IHHOBALIIIHOI eKOHOMIKM IIPUHIMIIOBO HEMOXK/IUBE.
Tyt HiAK] TeXHOIAPKY UM TOCTITHMUIIBKI ITAPKM, PO3BUTOK AKNUX IUVIAHYETHCA
IIOCTaBUTYU B LIEHTP NPO6/IeMI, peabHO He JOIOMOXYTS [17].

B ycix Bunagkax s YKpaiHyu TyT IOCTAIOTh [Ba He 30BCiM OOHAAiIMBUX ac-
nekty. ITo-mepiire, Ha 10 CIIPSMyBaTyU iHHOBALil, He MalO4M peajbHOI 36aTaH-
COBAHOI IIpOrpaMy PO3BUTKY Ta He BM3HAYMBLINCH 3 Pi3KMM 3MEHILEHHAM pe-
cypco- i enepronoTokis. Ilo-gpyre, 1o Ykpaina Mo>xe pelpe3eHTyBaT! B LIbOMY
iHHOBaLI/IHO-TEXHONIOTIYHOMY TIpoOLieci. Y 3B>A3Ky 3 BEIMYE3HMMU BTPaTaMu B
HaIliil Haylli, a OTXKe, I OCBiTi, YKpaiHa MajIo 110 MO>Ke CaMOCTiifHO po6uTH Ha
piBHi cy4yacHoro «hi-tech». CporozHi Ha 1je cipomoyxsi e CIIIA, fnonis, me-
AKi €EBPONENIChKI Ta iHIII 3aMOXKHIi KpaiHu, Jie 3a YK€ CTBOPEHOI Ha/IeXKHOI HayKo-
BOI iHQPaCTPYKTypy Ha OHOTO HayKOBIA NpuUIajae mopivno 100-200 Tuc go.
€Bpora, K 3aBJaHHA, TOBOPUTD IIPO CyMY 1 M/IH. €Bpo. 3a HAIIOI X 3aHef0aHO1
HayKOBOI MaTepia/IbHO-TeXHIYHOI 6a3 iifie 6/I1M3bKO 2 TUC. [JOJI. LIOPiYHO Ha Ha-
ykoBuA [17].

BupoOHMIITBO 3HaHb € TOJIOBHUM JPKEPETIOM eKOHOMIYHOTrO pO3BMUTKY. Tak, y
Hopsgerii i lanii inBecTuuii B cextop 3HaHb cTaHOBIATL 8,3% BBII; B CIIA -
5,7%, B Inpii BuTpaTu ckmagaoTh 3,5%. BifcTaroun Biff pOSBMHYTUX KpaiH 3a iH-
BECTULiAMM B HAIIly OCBIiTY, MY 3HIDKYEMO Il KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHICTb. Kpaina
MOYKe CTaTV KOHKYPEHTOCIIPOMOYKHOIO Ti/TbK! Y TOMY BUIIAJIKy, KOJIUM CUPOBMHHA
eKOHOMiKa 3MIHUTbCA Ha €KOHOMIKY 3HaHb [2].

Kpainy, sAKi HEZOCTaTHBO iHBECTYIOTh B OCBiTY, HE MOXYTb pO3paXOByBaTy Ha
oyHaMigyHMit posBUTOK BBII. B 0CBiTi € iHIIa CTOPOHA — CTPYKTYPHUIL €JIEMEHT
COLIiyMY, AKMI1 aKTMBHO BIUIMBA€ Ha PO3BUTOK CY4aCHOIO CYCII/IbCTBA, B TOMY
41CIIi Ha 1I0T0 eKOHOMIKY. Bift Hel 3anmexxntp — uu Oyze KpaiHa eKCIIOPTYBaTu CH-
PpOBUHY a60, K BUCOKO posBunyTi Kpainu — Bif CIIA, ®PH, fAnonii go Ilispen-
Hoi Kopei ta Cinranypy, Buiifie Ha pMHOK i3 BMCOKOTEXHOIOTIYHOIO PO YKIIi€0.
Tak, o cTaHOBMIIe B KpaiHi OCBITHBOI CHCTeMM JIOJIEHOCHE I caMoi KpaiHu,
BOHa pa3oM i3 HAyKOK BM3HAYa€ Hallle MaitoyTHe [2].

BUCHOBKW

BpaxoByloun sasHaueHe, MO>KHAa KOHCTaTyBaTy, 11JO HETaTMBHMII CTaH CIIpaB y
cdepi ol OCBiTH, AKUIT XapaKTePU3YEThCA HAPOLTYBAHHAM HEIATVBHUX TEH-
IeHLilt, KoTpi pOpMYITHCS i BIVIMBOM (aKTOpiB, sKi OFHOYACHO BUCTYIIAIOTH
i sarposamu exoHoMiuHii 6e3neni BH3, Mmoxxe Ipy3BecTy AK 10 3HVDKEHHS PiBHSA
X eKOHOMIYHOI 6e31eKn, TaK i EKOHOMIUHOI Ge3neKn fgepykaBu. 3a/yisl MOLOaH-
Hs 3arpo3 y cdepi ekoHomiuHoi 6esnexy BH3 Heo6xinHO peanisyBaTi KOMIIIEKC
3axopiB. 30KpeMa, y mpani [15] KOMIUIEKCHO BUCBIiT/IeHI OCHOBHI HalpsAMU Hif-
BHIIIeHHs eKOHOMIYHOI 6esriekn BH3, y MeXxax sIK1X aBTOPOM IIPOIIOHYETHCS pe-
a/llisyBaTy KOHKPETHI 3axofu:

1. 3pocTaHHs KinbKOCTi abiTypi€HTIB Ta IHIINX CHOXXMBAYiB OCBITHIX HOCTIYT:
opraHisania coiBnpani i3 ociTHiMu 3axmamamu I-II piBHIB akpepmTarii 3
METOI0 3a/y4eHHA IXHiX BUIYCKHMKIB IO HABYaHHSA; 3aMy4eHHA iHO3€MHUX
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CTYHeHTiB; opraHisanis criBnpaui i3 opraHamMm cry)061 3allHATOCTI 3 METOX0
nepeHaBYaHHs 6e3po6iTHNX; OpraHisallis cmiBmpari i3 mijopuemMcTBaMu Ta
OpraHisanisMu 3 MeTO IifiBuIeHHs KBamidikauii Ta HabyTTs mepuoi abo
Ipyroi BUILIOI OCBITY IX IIpaljiBHMKAaMM; OpTraHisallid IpOBeNeHHA Ta BIIPOBa-
IPKEHHs iHIIMX OCBITHIX IPOAYKTIB i3 3a/iy4eHHAM ITOTEHLIHUX CIIOKIBA-
4iB TaKMX IPOAYKTIB.

2. 3abesnedyeHHs KilbKOCTi Ta AKOCTI BUK/IQJJAllbKOTO CKIajy: IHepiofgnyHa
aTecTalifg BMK/IAJALlbKOTO CKIaJy 32 BU3HAYEHMMM KPUTEPiAMM OKPEMMX
BUJIIB poOOTH; CIIPVMAHHSA BUBIIDHEHHIO II€PCOHANY, AIKUII OTPMMaB HU3bKI
OLI{HKM 3a pe3y/IbTaTaMM BHYTPIIIHBOI aTecTalil; 3amydeHHs KBanigikosa-
HYIX BUK/IAZIauiB O IPOBefEeHHs HaBYaIbHOTO IIpolecy; GOpMyBaHHS CUC-
TeMJ MOTHMBALil BUK/IAJALIbKOTO CKIafly; GOpMyBaHHs KajpOBOTO pe3epBy
Ta yIpaB/IiHHA Kap €pol0 IePCOHaNy; BIIKPUTTS HOBMX CIIelliali3oBaHMX
BUCHUX paJj 3 3aXMUCTY AMCepTalliil Ha 300y TTsA HAYKOBUX CTYIEHIB Ta IIifi-
TPUMKA Jis/IPHOCTI icHyI04MX ab0 BCTaHOBJIEHHS 3B A3KiB i3 Tumy BH3, B
AKMX BXKe iCHYIOTb TaKi ClleljialisoBaHi BUeHi pajin.

3. Onrumisariist MaTepianbHOI 6a3u BefleHHs HABYAIBHOTO IIpoIeCy: IpOJax
ab0 37a4a B OpeH/y TUX CKIaJHMKIB MatepianbHOI 6a3n, sIKi He BUKOPUCTO-
BYIOTbCS Y HABYQJIbHOMY IIPOLieci; CBOEYACHMIT MPOiTaKTUYHNMIT PEMOHT 3
MeToM 30epexeHHs PYHKIIOHANBHOCTI CK/Ia/{HUKIB MaTepianbHOI 6asu, ski
BYKOPUCTOBYIOTbCSI y HaBYa/IbHOMY IIPOIIECi; OXOPOHA Ta CTPaxyBaHHA TUX
CKJTIa/{HVKIB MaTtepianbHOi 6a3M, SKi MalTh BUCOKY LiHHICTh, € HEOOXiHUMM
114 HaBYaJIbHOTO IIPOLECY.

4. CkOpoueHHS BUTpAaT Ha (QiHAHCYBAHHS Jis/IbHOCTi: BCTAHOBJICHHS CUCTEM
inauBigyanpHOro onaneHHs 6yniBensb Ta kopuycis BH3 (y pasi ekoHoMivuHOI
HOLIbHOCTI); BCTAHOBJIEHHS PEXUMY €KOHOMIi e/leKTpoeHeprii; BCTaHOB-
JIeHHs PeXXMMY eKOHOMii onaoBaHHsA (y pasi BUKOPMCTAHHA iHAMBiyab-
HOTO OIIaJICHH); IIOCTYIIOBE CKOPOYEHHs Ki/IbKOCTI IIepCOHaNy; BUBEMICH-
Hs1 OKpeMIX IIiIPO3MiNiB Ha CAMOOKYIIHICTD; AMBepCudiKOBaHMII HiAXix fO
BCTAQHOBJICHHS HaJ0aBOK Ha 3apOOiTHY IUIATy IIepCOHATy; MO>K/IMBUIL ayT-
COPCUHT JeSIKVX BUJIiB [Ii/IBHOCTI Ta HEOOXiTHMX ITPOLeNy.

5. 3pocTaHHA NOXOAIB BiJ iHIIMX BU/IIB AiA/IbBHOCTI KPiM HaBYaIbHOI: Ieperyay
I[iHOyTBOPEHHs Ha OCBIiTHi IOCTYIrM; HaJaHHA HAYKOBO-TOCTiJHUIIbKUMU
nigpospinamu BH3 nocnyr, 1o € nmos’si3aHuMM i3 OCHOBHUM BUJOM Aisi/b-
HOCTI; TIeper/af IIiHOyTBOPEHHsA Ha MEMIKaHHA CTY/IEHTiB Y TypTOXUTKY;
HaflaHHA MaitHa BH3 y openny.

6. VYkpimteHHs BifHOCKH i3 npo¢intbHuM MiHicTepcTBOM Ta iHIIMMM OpraHa-
MM iepkaBHOI By1ajin: 3abe3ledeHHs y4yacti npencraBuukis BH3 y xomicisax
Ta KxoMirerax Minicrepctsa; PR BH3 na piBHi MiHicTepcTBa Ta cepern mpef-
CTAaBHUKIB OpraHiB fepxaBHOI B1aziy; GOpMYBaHHA Ta YKPIlIEHHA MKOCO-
OucTicHMX 3B sA3KiB KepiBHu1TBa BH3 Ta npencraBHmkis MiHicTepcTs.
Takox 3a6e3IeYeHHI0 eKOHOMIYHOI Oe3nexkn BiTunsHAHNX BH3, a BigTak, i eko-
HOMIYHOI 6e3leKu Aep)kaBy CIPUATUME PO3pOOKa KOMIUIEKCY 3aXOfiiB, KOTpi
HaIlpaB/IeHi Ha MOKpallleHHA AKOCTi BUIOI ocBiTH. OCHOBHMMMU 3 IIUX 3aXOfiB
MOXYTb OyTH TaKi:
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1. 3piificHEHHA NOCTITHOTO MOHITOPMHIY BUILIB 33/l MOJANbLIOTO iX Iepe-
npodinoBaHHsl, peopranisarnii abo miksiganil. KpurepisiMu MoXyThb cyry-
BaTU AK BiTYM3HAHI, TaK i MDKHApOJHI YHIBEPCUTETChKI pEMITNHIN.

2. 3pilicHeHHs BMBa)XXEHOTO HiAXOAY Ta BpaxyBaHHs IIPY BU3HAYeHHI 0OCATiB
¢inaHCyBaHHA BUIIIB Ta OIOZKETHOTO 3aMOBJIeHH:A: npodinbHocti BH3 3
ypaxyBaHHIM NOTpe6 eKOHOMIKM B ¢axiBIsX, sKi 35o6yBaioTh y nux BH3
BUIIY OCBITY; KiJIBKOCTI IIOJaHMX 3aAB IPOTATOM IIEBHOTO IIepiofy 4acy B
muHamini abiTypientamu, ski BcrynaooTs ;o BH3 micns texHikyMy/Komemky
a60 npodrexydnInIIa TnIe JJIA TUX abiTypieHTiB, AKi HOCIOBHO 3/iliCHIO-
I0Th HaBYaHHsA 3a npodinem. le Moxe 6yTu BUIIPaBIAHUM 3 TOYKY 30pY 3a-
6e3neveHHs MOTPed eKOHOMIKY i ITOC/TiJOBHOTO MifIBUIIIEHHS PiBHsI 3HAHb.

3. 3pilicHeHHA MOCTIIHOTO MOHITOPMHIY BUIIAMM TpalleBIAlITyBaHHA BUITYC-
KHUKIB.

4. YmockoHaJIeHHs 30BHILIHBOI OLiHKM AKOCTi podeciliHoi 0cBiTU Ha OCHOBi
6111 IIMPOKOI yYacTi B Hijl poMaficbKuX i mpodeciiiuux opranisariit, gpop-
MYIOUM KpuTepii 00’ €KTMBHOI 30BHIIIHBOI OLIHKM Ha IIPUHIMIIAX B3a€MOJII
puHKY npani i cdpepu ocsitn [11].

5. 3anpoBaji)KeHH:A NPO30pUX IPABMI PO3IOJiNTY BIACHOCTI B aKaZieMivHOMY
ninpueMHunTBI (BUOip KOHKpETHOI MOJeNi akajeMiuHOrO MiANpUeEMHM-
LTBa Ta YTBOPEHH:H TeXHONOriYHMX ¢ipm Tmmy spin-off abo spin-out, 1o
BifIpisHAIOTHCSA TiIXOaMy [JO BOJIOJiHHSA IIPaBaMy Ha iHTe/IeKTya/IbHy BIac-
HiCTb, 1110 BUHMK/IA Ha 6a3i BH3) [18].

6. Po3po6xa po3opoi i rHyYKoi HOMTUKY I[OfI0 ZOCTYITY 1O YHIBEPCUTETCHKOI
MaTepiaIbHO-TeXHIYHOI 6a3y, siKa JacThb 3MOTy dipmaM «spin-off» opennysa-
Ty 00/1afHaHHA Ta 1abopaTopHi npumimieHHs [18].

7. VY4acTb po6OTOHaBIiB y pobOTi pisHMX eKCIepTHMX KOMIcill, HacamIepen
Ipu akpepuTanii Buis. MOXX/IMBO TaKOX CTBOPEHH:A KOMICiif, 3 METOIO0 BU-
SIBJICHHS PiBHA ITOTOBKY CTYHEHTIB, 3 iHil[iaTuBU poboTORaBLiB, pode-
ciltnux cniBroBapucTB. IIpy boMy clif 3BepHYTU YBary Ha Te, 1[0 Y4aCHUKMN
eKCIIepTHMX KOMICiit TOBMHHI OyTH MiTOTOB/IEH] J0 Takol po6oTy i 3Mornn
6 06’€KTMBHO CYAUTH NPO AKiCTb mifroroBku [11].

8. 3pilicHeHHA MOCTIIHOrO MOHITOPMHIY BUILIB 3ajid IOJA/NbLIOTO iX Iepe-
npodimoBanHs, peoprasisanii abo niksiganii. KpurepiamMmu MoxyTh cayry-
BaTU SIK BiTYM3HAHI, TaK i M>XHAPOJIHI YHIBEPCUTETChKi PEITUHIY TOLIO.
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Der Sinalarbeiter im Kontext der
Sozialgesundhelt / Social Worker in Context
of Social Health

Abstract

Das Fundament des Sinnes von allem sind zweifellos die Werte, die ein unvermeidbarer Bestandteil
unseres Lebens darstellen. Ein Mensch ohne Werte kann nicht leben. Unter den Werten, die wir nor-
malerweise nicht wahrnemen, hat eine feste Stelle auch die Gesundheit. Die Sozialarbeiter eignen sich
die professionellen Rollen an, nicht nur mit dem Ziel die soziale Gerechtigkeit zu erreichen und die
Lebensqualitit zu erhohen, sondern ihr Ziel ist auch die Qualitit der Sozialgesundheit zu erhéhen. Das
fithrt zur Entwicklung des sozialen und personlichen Gleichmutes.

Schliisselworter: Sozialarbeit, Sozialarbeiter, Sozialgesundheit, Gesundheit.

Kozon (2014) fithrt an, dass die Gesundheit das korperliche, seelische oder

geistige und soziale Wohlbefinden des Einzelwesens ist bzw. der Einzelwe-

sen lebenden in der gesellschaftlichen und natiirlichen Umgebung. Es ist
eine Existenzform des Einzelwesens als Menschen, der die Pathologie (Krankheit)
bewiltigen kann und eventuell entstandene unwiderlegbare objektive Storungen
werden mit seelischer und geistiger in den subjektiven Gleichmut umgeformt. Aus
den angefithrten Wortern hervorgeht, dass Gesundheit ein relativ funktioneller
Zustand des lebendigen Systems des Organismus eines Einzelwesens ist, bzw. der
Einzelwesen, Sozialgruppen lebenden in der Ubereinstimmung mit organischer
und anorganischer Natur als ein Bestandteil der ununterbrochenen Entwicklung.
(Kozon, 2014, S. 20)

Der personliche (bzw. subjektive) Gleichmut nach den Autorinen C. D. Rychter
und C. Keyes (1995) hat eine Struktur, die aus sechs grundlegenden Dimensionen
besteht (in V. Kebza, 2005, S. 69). Zu denen gehoren aufler Selbstannahme, posi-
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tiver Beziehungen zu sich selbst, Autonomie, Lebenssinn und personlicher Entwick-
lung auch die Bewiltigung der Lebensumgebung, die als ein Gefiithl der Kompetenz
bei Bewiltigung der Alltagsanspriiche definiert wird. Die Ubersicht dariiber, was in
der Umgebung vorgeht, die Fahigkeit die Gelegenheiten zu sehen und duflerliches
Geschehen fiir eigene Ziele und Bediirfnisse auszunutzen.

Zu dem personlichen und gesellschaftlichen Leben jedes Einzelwesens gehort auch
seine Sozialgesundheit. Koshuta beschreibt sie folgend: die Sozialgesundheit umfasst
die Fahigkeit befriedigende zwischenmenschliche Beziehungen des Einzelwesens mit
den anderen Menschen zu bilden, was damit zusammenhéngt, dass das Einzelwesen
die Fahigkeit hat, sich behaglich verschiedenen Situationen anzupassen und ange-
messen in verschiedenen Umgebungen zu handeln. (J. Koshuta, http) Die Sozialge-
sundheit driickt die Fahigkeit des Sozialsystems aus, die prosozialen Beziehungen
zwischen Einzelwesen und verschiedenen Sozialgruppen in gegenseitiger Interaktion
fir die allgemeine Entwicklung der Menschlichkeit in der dialektischen Einheit mit
Naturumgebung zu bilden und zu bewahren. Die prosozialen Beziehungen sind da-
bei auf dem Respekt, dem gegenseitigen Vertrauen und der Gleichwertigkeit jedes
Einzelwesens fiir gesamte Erhohung des Gleichmuts gegriindet. Die Sozialgesund-
heit auf der individuellen Ebene des Einzelwesens, seiner nachsten Umgebung, ist
in der direkten Beziehung zu den Lebensbedingungen und ist unmittelbar mit den
Faktoren gefiahrdet, die J. Habermas (1999, S. 179) anfiihrt: ,,Die Unempfindlichkeit
des Wirtschaftssystems zu seinem externen Aufwand, der auf die Sozial- und Natu-
rumgebung vorgezogen wird, umgibt weiterhin krisenhaftes 6konomisches Wachsen
mit bekannten Missverhéltnissen, mit dem konomischen Riickstand, sogar mit der
Zuriicktendenz, also mit barbarischen Lebensbedingungen, kultureller Enteignung
und der Hungersnot in den Lindern des dritten Weltes, und nicht in der letzten Rei-
he mit den weltweiten Risiken der Naturschadigung.“ In diesem breiteren Maf3 um-
fasst die Sozialgesundheit auch die Gesundheit der Gesellschaft und die Kultur der
Bevélkerung. Das betriftt auch die Sozialprobleme wie die Armut, Ungleichheit der
Einkommen, Gewalt, Sozial- und Krankenversicherung, erreichbares Wohnen usw.,
also die Sozial-, Gesundheits-, Familien-, Sicherheits- und Naturschutzpolitik (en-
vironmentale Politik) desjenigen Landes, Staates.

Die gesunde, prosperierende Gesellschaft, die die Bedingungen fiir das wiirdevolle
Leben ihrer Bewohner bildet, in der weise Politiker herrschen, ist eine Vision, die
seit Zeitalter stindige Anziehungskraft hat. Auf die Antwort ,, Wohlergehen wird die
Frage gesucht, auf welche Art und Weise, Form und Inhalt soll es erfiillt werden. Die
Regierungsformen andern sich, man sucht mehr oder weniger erfolgreiche Metho-
den, die Zufriedenheit nicht nur fiir die regierende Schichten sondern auch fiir die
Offentlichkeit zu sichern. Fiir die Lésung der entstandenen Sozial-, Gesundheits-, Si-
cherheits-, Wirtschafts-, Naturkatastrophen und anderen Probleme, die die Gemein-
schaft der Menschen und damit auch die Regierung gefahrden, sind repressive, ge-
sundheitliche, soziale und andere Komponenten der Regierung vorbereitet, natiirlich
mit Zusammenarbeit mit der Bewohnern aufgrund der Zusammengehorigkeit. Als
die Letzten, die in den Bereich der Losung der Sozialproblematik und Bildung der so-
zialen Beziehungen sowie auch der Sozialgesundheit beigetreten sind und werden als
offiziell anerkannt, sind die Sozialarbeiter. So haben sie sich zu den Arzten, Pflegern,
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Polizisten, Soldaten, Rettungsschwimmern, Theologen, Padagogen, Psychologen,
Soziologen, Okologen, Politologen, Angestellten der 6ffentlichen Verwaltung und
anderen eingeordnet. Die allen beteiligen sich an der Bildung und Bewahrung der
Sozialgesundheit, aber an ihrer Abgrenzung fiir die praktische Erfiillung, hat die
Sozialarbeit mit ihrer unmittelbaren praktischen Tatigkeit. Die Sozialgesundheit
und Sozialarbeit haben gemeinsam in ihrer Abgrenzung endgiiltige Funktion -
die Erhohung des Gleichmutes. Die Sozialgesundheit ist breitere Abgrenzung des
erwinschten Zustandes, wobei die Sozialerbeit ein Beruf ist, der sich mit seiner
praktischen und theoretischen Tétigkeit an der Bildung und Entwicklung dieses
Berufes beteiligt. Die internationale Foderation der Sozialarbeiter bringt es na-
her durch die empfehlende Definition der Sozialarbeit: ,Die Sozialarbeit als ein
praktischer Beruf und eine akademische Disziplin unterschiitzt die sozialen An-
derungen und soziale Entwicklung, sozialen Zusammenhalt und die Verstirkung
der Position und Befreiung der Menschen. Die Prinzipien der sozialen Gerech-
tigkeit, der Menschenrechte, der kollektiven Verantwortung und die Diversion zu
respektieren, sind entscheidend fiir die Sozialarbeit. Die Sozialarbeit stiitzt auf die
Theorien der Sozialarbeit, der Sozialwissenschaften, der Humanwissenschaft und
der einheimischen Kenntnissen, wobei sich die Sozialerbeit mit den Menschen
und Strukturen fiir die Losung der Lebensprobleme und mit der Erhéhung des
Gleichmutes beschiftigt. (IFSW, IASSW, IASSW Executive Board, in http) (A.
Kozon, 2010).

Das Objekt der Sozialarbeit ist eine synthetisierte und verallgemeinerte Unter-
suchung der Ursachen, die die Sozialprobleme des Einzelnes, der Gruppen und
Gemeinden in konkreten Sozialbedingungen verursachen d.h. in den 6konomi-
schen, psychologischen, gesundheitlichen, erzieherischen Sozialbedingungen in
der konkreten realen Lebensumgebung verursachen. Durch die Feststellung der
realen Diagnose bildet sie eine Voraussetzung fiir die Losung der Sozialprobleme
(die soziale Therapie) und gleichzeitig forscht die Méglichkeiten der Pravention,
Resozialisierung und bewertet die erreichten Anderungen und Ergebnisse eigener
Tatigkeit. Aulerdem, dass die Sozialarbeit schopft und nutzt viele Wissenschaften
aus, die sie synthetisiert und angewandt verallgemeinert, bildet sie auch eigene
methodische Verfahren.

Striezenec (2004) spezifiziert das Objekt der Sozialarbeit als die Probleme, mit
denen sich die Sozialarbeit beschiftigt, die sie theoretisch erklart und die sie prak-
tisch 16st oder mildert, und das Spezifische ist besonders das, dass sie die vollstan-
digen Personlichkeitsanteile und die Umgebung des Menschens als des Einzelwe-
sens, der Gruppe oder der ganzen Gemeinde respektiert. (Striezenec, 2004)

Das Objekt der Sozialarbeit sind konkrete soziale Phdnomene, die nicht normal
sind oder sie die ,,pathologische® bzw. problematische Tendenz erwerben und da-
bei sind sie das Einzelwesen, die Gruppe oder die Gemeinde betreffend, gehen
tiber personlichen Rahmen (Gruppenrahmen, Gemeinderahmen) hinaus und
bilden das Bediirfnis des gesellschaftlichen Eingreifens, der Intervention. Diese
sozialen Phdnomenewerden auch Sozialprobleme oder engere soziale Situationen
genannt.
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Das Ziel der Sozialarbeit ist:

o den sozialen Problemen vorausgehen, die als Folge der psychischen, kérperlichen
oder sozialen Storungen in sozialer Entwicklung des Einzelwesens, der Familie,
der Gruppe bzw. der sozialen Umgebung entstehen,

o mit den Facharbeitsmethoden und der aktiven Teilnahme des Einzelwesens, der
Familien oder der Gemeinde den Adaptation- und Integrationsprozess in die Ge-
sellschaft unterstiitzen, und zwar mit der Fachhilfe beim Suchen der individuellen
Ressource und auch beim Suchen der Ressource der sozialen Unterstiitzung und
der Moglichkeiten des Zusammenhanges mit dem Einzelwesen und der Familie:

1. die Fahigkeit des Klienten ein Problem zu l6sen zu unterstiitzen, sich an die
Anspriiche anzupassen und sich zu entwickeln,

2. dem Klienten den Kontakt mit den Agenturen zu vermitteln, die ihm die
Informationen, Dienstleistungen und notwendige Angelegenheiten bieten
koénnen,

3. behilflich zu sein, damit die Unterstiitzungssysteme human und effektiv ar-
beiten,

4. die Sozialpolitik zu entwickeln und zu verbessern (Draganova und Koll.,
2006)

DER SOZIALARBEITER — FACHLICHE UND PERSONLICHE
VORAUSSETZUNGEN FUR DEN BERUF

Der Sozialarbeiter von Beruf ist ein sich stindig entwickelnder und seine Identitét
bildender Beruf auch deshalb, wie er gesellschaftlich und auch von den Sozialarbeiter
selbst gesehen wird.

Die gesellschaftliche Anerkennung dieses Berufes hang davon ab, wie die gewisse Ge-
sellschaft den sozialen Wert und die Notwendigkeit der Sozialarbeit wahrnimmt, wie
sie die Realitét akzeptiert, dass in jeder Gesellschaft die Sozialprobleme entstehen,
entstanden haben und entstehen werden.

Die Determinante der effektiven Sozialarbeit stellt der Sozialarbeiter selbst dar, seine
Fahigkeiten und Fertigkeiten, seine Kunst sich zwischen den mehreren moglichen
Alternativen entscheiden zu konnen, seine Fihigkeiten die Konsequenzen seiner Ent-
scheidungen vorauszusetzen. Der Sozialarbeiter im heutzutage legislativen und 6ko-
nomischen Problembereich der Sozialarbeit, wobei das einzige, was er bieten kann,
ist das Sozialgefiihl, die Einhaltung der Ethik, die Empathie, das aktive Zuhoren. Der
Profi weiss, dass auch nur das selbst entspannend, pflegend, therapeutisch, heilend,
ein Problem auflosend wirken kann. Durch Professionalisieren gewinnt die Sozial-
arbeit mehr Rechte und groflere Verantwortung, die nétig ist, zur Fachleitung beim
Entscheiden des Einzelwesens, der Gruppen, der Gemeinden iiber den wichtigen, oft
auch intimen Lebenssphéren. (Tokarova, 2003)

Aus dem Fundament der Sozialarbeit kommt natiirlich auch das Bediirfnis heraus,
dass eine aus den Grundeigenschaften des Sozialarbeiters die Humanitdt wére. Dar-
aus stellt sich heraus, dass der Sozialarbeiter das Interesse an den Menschen, an ihren
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individuellen Schicksalen und Problemen haben muss. Der Sozialarbeiter will hel-
fen und hat die Achtung vor dem Leben. Diese personliche Humanitit kann bei
verschiedenen Sozialarbeitern von verschiedenen Strukturen der Personlichkeit,
z.B. von Religion, Philosophie, Lebenserfahrungen, personlichen Beziehungen
usw. ausgehen. Eine andere notige Eigenschaft ist die Fahigkeit zu kommunizie-
ren und zu kooperieren. Die Bedeutung von Kommunikation in der Arbeit des
Sozialarbeiters ist notig wegen stindiger Interaktion mit den Klienten, Kollegen
oder anderen Fachleuten. Die Kenntnisse der verbalen und nicht verbalen Kom-
munikationsseite kommen als eine der Grundanforderungen fiir diesen Beruf vor.
Besonders wichtig ist die Féhigkeit, die verbale und nicht verbale Kommunika-
tionsseite zu synchronisieren. Wihrend der Kommunikation des Sozialarbeiters
mit dem Klienten wird erwartet, dass der Sozialarbeitet verfiigt:

o iber die Fihigkeit des empathischen Verhaltens,

o  {iber die Féhigkeit im Sprachniveau des Klienten zu kommunizieren, das vom
Alter, von der Ausbildung, vom Beruf des Klienten u. 4. abhingt,

o {iiber die Fahigkeit des asertiven Verhaltens,

o  {iber die Fahigkeit der befangenen, objektiven Auswertung der Informationen
u. d.

o Die Beziehung des Sozialarbeiters zu den anderen Fachleuten scheint in der
letzten Zeit eher konkurrenz als kooperativ zu sein. Die kooperative Wahr-
nehmung des Sozialarbeiters duf8ert sich in:

o der Sozialarbeiter versteht das Bediirfnis der Zusammenarbeit zum Nutzen
des Klienten

o er hat keine Angst vor Konkurrenz

o erist fahig dem Klienten aus Abseits zu helfen und auch die anderen zur Hilfe
seinem Klienten zu motivieren

o er hat Freude aus Teamarbeit usw.

Zu den anderen Fihigkeiten des Sozialarbeiters gehort die Fahigkeit der Instru-
mentalisation, d.h. die Fahigkeit sich selbst als Arbeitsmittel — Instrument zu nut-
zen, dass er alle seinen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnissen zum Nutzen
des Klienten ausnutzt. Das bedeutet auch, dass der Sozialarbeiter maximal verant-
wortlich zur Erhaltung und weiterer Entwicklung seiner Fahigkeiten herangeht,
damit er die optimalen Arbeitsleistungen erreichen kann. Aufler schon genannten
Fahigkeiten wird vom Sozialarbeiter auch personliche Engagiertheit in die Proble-
me des Klienten, Flexibilitdt, Offenheit, breites Spektrum der Lebenserfahrungen,
Fahigkeit die Obenansicht {iber das Problem zu haben usw. verlangt. Der Sozi-
alarbeiter muss unter Kontrolle seine personliche Engagiertheit haben, was sog.
kognitive Selbstdistanz verlangt, d.h. dass der Sozialarbeiter eigenes Verhalten,
eigene Gefiihle, eigenes Denken u.d reflektiert, und er lasst sich nicht von eigenen
Gefiihlen beeinflussen.

Zu den Eigenschaften, die keinem Sozialarbeiter fehlen sollten, gehéren Initiative
und Dynamik. Ohne personliche Initiative konnte der Sozialarbeiter nicht nur im

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Choborova H.: Der Sozialarbeiter im Kontext der Sozialgesundheit

Bereich der Pravention arbeiten, aber in seinen konkreten Tatigkeiten wiirde er nicht
die neuen Methoden suchen. (Levickd — Mrazova, 2004)

Die Klassifikation des Sozialarbeiters erreicht man, wenn der Sozialarbeiter diese Fa-
higkeiten hat:

Die kognitiven Fihigkeiten, wobei er die Forschungsergebnisse benutzt und er ist
fahig die eigenen Erfahrungen zu analysieren. Bei den interpersonalen Fertigkeiten
muss der Sozialarbeiter die Arbeitsbeziehungen halten, wobei er sich die kulturellen
und individuellen Fertigkeiten wahrnimmt und seine gesunde Autoritét benutzt. Die
Klassifikation des Sozialarbeiters ist die Fahigkeit die Entscheidungen des Einzelwe-
sens, der Gruppe, der Gemeinde zu entscheiden und anzunehmen und diese Ent-
scheidungen zu identifizieren. Er entscheidet sich auch fiir die Zusammenarbeit mit
den anderen Institutionen und Organisationen.

Der Sozialarbeiter muss die angemessenen administrativen Fertigkeiten haben, die er
bei der Registrierung und Bearbeitung der Berichte nutzt. Seine andere Féhigkeit ist
die Ressource zu nutzen, die er aussucht und bestimmt, welche Type die Sozialhilfe
brauchen. (Tokéarova, 2003)

DIE AUFGABEN UND BERUFUNG DES SOZIALARBEITERS AUF
EINZELNEN EBENEN DER SOZIALARBEIT

Das Ziel der Sozialarbeit ist:

o den Sozialproblemen, die als Folge der psychischen, physischen oder sozialen
Stérungen der Entwicklung des Einzelwesens, der Gruppe oder der sozialen Um-
gebung voranzugehen

o mit den Facharbeitsmethoden mit der aktiven Teilnahme des Finzelwesens, der
Familie, der Gruppe oder der Gemeinde den Prozess der Adaptation und der
Integration in die Gesellschaft zu unterstiitzen, und zwar mit der Fachhilfe beim
Suchen der individuellen Ressourcen und auch beim Suchen der Ressourcen der
gesellschaftlichen Unterstiitzung und der Moglichkeit ihrer Verbindung mit dem
Einzelwesen, der Familie.

Nach Striezenc (2006) beurteilen die Sozialarbeiter die entstandene Sozialsituation,
den Charakter und den Umfang des Sozialereignisses, bestimmen sie die Sozialdiag-
nose, schlagen sie die konkrete Art und Weise der Losung vor, kontrollieren sie ihre
Wirksamkeit, vermitteln und bieten sie die Aktivitit bei der Losung der Sozialprob-
leme und helfen sie der Entstehung, Vertiefung oder Wiederholung von Sozialprob-
lemen voranzugehen.

Die individuelle Sozialarbeit ist die Arbeit mit einem Klienten, Einzelwesen. Die Ar-
beit, die das Prinzip der Komplexitit und das individuelle Prinzip zu jedem Einzel-
wesen respektiert. Sie wird in allen Phasen der Sozialarbeit realisiert. Das Prinzip der
Komplexitit in der Arbeit mit den Klienten bedeutet, das Prinzip der allgemeinen
Wahrnehmung des Klienten einzuhalten, in der Kompliziertheit seiner Problemsi-
tuation ohne Riicksicht darauf, ob es in der Kompetenz des Sozialarbeiters ist, alle
Aspekte erfahrenes Tatbestandes zu l6sen.sic
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Das Prinzip des individuellen Verhaltens zum Klienten tragt dem Sozialarbeiter
auf, den Sozialklienten als ein einzigartiges Individuum wahrzunehmen, mit sei-
nen spezifischen, einzigartigen Gegebenheiten, Charakteristiken und Eigenschat-
ten, die der Sozialarbeiter bei seiner Arbeit mit dem Klienten akzeptieren muss.
(Zilova, 2000)

Der Arbeiter hat in jedem Fall die Aufgabe, sich mit allen komplizierten Prob-
lemen des Klienten zu beschiftigen. Er 1ost das Bediirfnis des entsprechenden
Einkommens, des erreichbaren Wohnen, er sichert erreichbare gesundheitliche
Pflege, die Umschulung oder er hilft die Arbeit zu suchen und die soziale Unter-
stiitzung zu erhalten, weil die Dienstsysteme oft nicht koordiniert sind und der
nicht belehrte Klient kann sich in diesen Dienstsystemen kaum orientieren. Der
kompetente Arbeiter hilft dem Klienten sich in bestimmter Situation zu orientie-
ren und die alternativen Losungen zu bewerten.

In Praxis bedeutet das, dass bis das Problem definiert wird, ermutigen wir das Ein-
zelwesen zur Reaktion und zum Selbstvertrauen, helfen wir ihm die erreichbaren
Ressourcen zu forschen, seine Krifte zu mobilisieren und die Moglichkeiten zu
bewerten, die sich vor ihm 6ffnen. (Matousek, 2003)

Die einzelnen Phasen bestehen aus den kiirzeren Teilphasen, in denen wird die
Sozialarbeit mit dem Einzelwesen realisiert. Es handelt sich um folgende Phasen:

o Die Phase, sich dem mit Fall bekannt zu machen
- Kontakt,
- Fallanalyse (Situationsanalyse),
- Evidenz.
o Die Phase der Sozialbewertung
- Soziale Diagnostik,
- Arbeitsplan,
- Arbeitsmethoden
e Die Phase der Sozialintervention

- in dieser Phase kann der Sozialarbeiter verschiedene Arbeitsmethoden
benutzen. Wie z.B. die Sozialtherapie, Rehabilitation, Beratung usw. Ob-
wohl der Sozialarbeiter nach der Abmachung mit dem Klienten schon
das Hauptproblem gewihlt hat, durch die Diskussion versichert er sich
durchlaufend tiber die Richtigkeit festgestellter Diagnose.

e Die Phase des Fallabschlusses. (Levicka, 2007)

Zu dem anderen Niveau der Sozialarbeit gehort die Arbeit mit der Gruppe, was
die Arbeit mit den Familien und Kleingruppen ist.

Bei den Sozialarbeitern wird vorausgesetzt, dass sie mit den Gruppen arbeiten
konnen, dass sie gerade in diesem Bereich Facharbeiter sind. Falls sie sich der
Gruppenarbeit widmen wollen, brauchen sie die Ausbildung fiir die Gruppen-
arbeit. Die Bedeutung solcher Ausbildung ist, die eigenen Schwichepunkte zu
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entdecken, die wichtigsten eigenen Emotionsprobleme wahrzunehmen und sie zu
benennen, damit sich die Moglichkeit verkleinert, dass der Therapeut seine eigene
Probleme auf den Klienten kompensiert und dass der zukiinftige Therapeut kann sich
selbst auf seinem eigenen Berufsweg reflektieren.

Die Gruppen bieten den Platz fiir den Austausch der Betrachtungsweisen und Ge-
danken und fiir die Bildung der neuen Aussichten fiir die Losung der Probleme. In
der Gruppe erhalten die Leute die neuen Erfahrungen und erlernen das akzeptable-
re Verhalten. Die Gruppen sind ein natiirlicher Kontext fiir bestimmte Aktivititen
und bedeutend beeinflussen sie das Denken, die Gefiihle und das Verhalten ihrer
Mitglieder. Die Kleingruppen konnen tatkréftig bei der Erreichung der individuellen
und gesellschaftlichen Verdanderungen sein, weil die Menschen eher fihig sind, die
Gruppenregeln, die Vision des Zieles zu halten, und schlagfertiger zu schlussfolgern
und zu formulieren, wenn sie von den anderen angeleitet und unterstiitzt sind. Die
Erfahrungen der Mitglieder zusammen mit den Gruppenprozessen sind der Grund
der Gruppenkraft. Der Wille fiir die gegenseitige Hilfe und Riicksichtnahme und
Liebenswiirdigkeit, die sich in der Gruppe entwickeln genau wie die gegenseitigen
Impulse, stirken die Motivation der Mitglieder zur aktiven Arbeit und helfen die At-
mosphadre zu bilden, die notwendig fiir Bevollmachtigung und Selbstverwirklichung
der Gruppenmitglieder ist.

Die Praxis der Sozialarbeit kommt aus der Wahrnehmung der Gruppe als Sozialsys-
tem heraus. Weil die Entwicklung der Gruppenarbeitsmodelle wurde nach Matousek
(2003) auch mit den anderen theoretischen Ansichten, wie psychoanalytische The-
orie, Existenztheorie, Lerntheorie, Theorie der sozialen Anderung beeinflusst, alle
wichtigen Definitionen kommen bei der Erklarung des Gruppenfunktionierens aus
der Theorie des sozialen Systems heraus. Die Benutzung der Systemkonzepte unter-
stilitzt die dynamische Aussicht auf die Entwicklung und Titigkeit der Gruppe, betont
die Gegenseitigkeit der Beziehungen zwischen Einzelwesen und Gruppen und weist
auf die gegenseitigen Abhingigkeiten hinaus, die zwischen der Gruppe und ihrer
Umgebung existieren.

Die Titigkeiten der Sozialarbeiter, in denen er wirkt, richten auf:

o die Arbeit mit den Kindern und Jugendlichen,

o die Arbeit mit der Familie und den einsamen Menschen
o die Sozialarbeit in der Schule

o die soziale Beratung und Hilfe den Kranken

o die Arbeit mit den Menschen mit einem Handicap

o die Arbeit mit den Menschen mit den mentalen und psychisch-mentalen St6-
rungen

« die Arbeit mit den Alten
o sozial - psychiatrische Arbeit
o die soziale Beratung in den Betrieben und Institutionen der Sozialversicherung

o die Beratung und Hilfe den Arbeitslosen u. 4.
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Zu den Aufgaben des Sozialarbeiters, die wir fiir die wichtigsten halten, gehdren
besonders das Vorangehen der Entstehung der negativen Ereignisse, die Feststel-
lung der Ursachen von Problemen, die Verbesserung der Beziehungen zwischen
dem Klienten und seiner Sozialumgebung, bei der Losung der sozialen Storun-
gen sein, sich den widmen, die nicht an dem normalen Leben teilnehmen kénnen
oder wollen, die Unterstiitzung des sozialen Zusammenleben, die Ermutigung den
Klienten und ihm die gesellschaftliche Schwierigkeiten {iberstehen zu helfen sowie
sich im neuen System orientieren, fiir den Klienten die Moglichkeiten auf dem
Bildungs- , Kultur- und Gesellschaftsleben zu bilden. Das Ziel ist, dem Klienten
den komplexen Schutz, die Zusammenarbeit mit den Fachleuten u. 4. zu bieten.
(Schavel - Cisecky — Ol4h, 2008)

Den guten Sozialarbeiter bilden auch seine guten personlichen und fachlichen Vo-
raussetzungen. Zu seiner reifen Personlichkeit gehoren die Gefiihlsstabilitét, der
Lebensoptimismus und seine Lebenserfahrungen, die ihm helfen, das Anspruchs-
niveau dieses Berufes zu tiberstehen. Die wichtige Fahigkeit des Sozialarbeiters ist
die Empathie.

»Die Empathie kann man verstehen als die emotionelle, auf die anderen Personen
orientierte Reaktion, die ein Interesse an ihrem psychischen und physischen Gleich-
mut hat. Sie ist das Einfiihlungsvermdgen und Verstehen des psychischen Uberlebens
einer anderen Person, an dem wir uns anpassen konnen, und das wir dieser Person
kommunizieren kénnen, womit wir zur Entwicklung der Personlichkeit dieses Men-
schen beitragen. “(Csoltova, 2003)

Der Sozialarbeiter, aufgrund seiner personlichen Wahl, will und arbeitet mit den
Menschen und fiir die Menschen mit dem Ziel diesen Menschen auf dem profes-
sionellen Niveau zu helfen. Es ist fast unmoglich diesen Beruf ohne optimalem
Sozialgefiihl durchzufiihren. Das Sozialgefiihl ist eine Emotion, die durch Mo-
ralursachen oder durch geistliche Ursachen und durch unmittelbar organischen
Ursachen herausgeruft wird. (Davidekova, 2010)

Der Sozialberater kann bei der Arbeit mit dem Klienten verschiedene Rollen ha-
ben, wie z.B. er fihrt den Klienten, lehrt, kontrolliert, unterstiitzt und hilft ihm die
Problemsituationen zu lsen, die dem Klienten entstehen. Bei dem Fithrungspro-
zess versucht der Sozialarbeiter die Sitzungen zu bilden, an denen die Bedingun-
gen formuliert werden.

Die Beratungshilfe kennen wir in drei Grundebenen:

o die Sozialberatung des ersten Kontakts,

o die Fachsozialberatung - diese Beratung sollten nur die Sozialarbeiter mit
dem Hochschulabschluss durchfiithren und sie sollten professionell vorberei-
tet auf die Rolle des Beraters sein,

o die spezielle Beratung - diese Beratung ist eine Profession, die nur ambulant
durchgefiihrt wird (vgl. Culley - Bond, 2008)
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DIE POSITION UND DIE BERUFUNG DES SOZIALARBEITERS

Der Sozialarbeiter ist ein Fachmann (ein Profi), der sich mit der Sozialhilfe den
Einzelwesen, der Gruppe oder Gemeinde beschiftigt, die sich voriibergehend oder
dauernd in der Problemsituation befinden, die gesellschaftliche, soziale Intervention
verlangt. Mit seiner Arbeit hilft er die Lebensfunktionsfahigkeit des Einzelwesens,
der Gruppe oder Gemeinde damit zu verbessern bzw. zu saturieren, dass er zur Mobi-
lisierung der Ressourcen beitrigt, die zu dieser Losung nétig sind. Damit die T4tigkeit
des Sozialarbeiters:

o tragt zur Verbesserung der gestorten Beziehungen in der Umgebung bei,

o regt das Einzelwesen zur richtigen Lebensstellung und zum gesellschaftlich ange-
messenen Verhalten an,

o hilft dem Menschen freies Leben in der sozialgerechten Umgebung zu leben,

 hilft dem Einzelwesen das Gleichgewicht zwischen den Moglichkeiten und den
Bediirfnissen der Sozialumgebung undseinen eigenen Bediirfnissen und Féhig-
keiten zu bilden und nach dem die Stellung in der Sozialumgebung zu wiéhlen,

o  hilft den Einzelwesen (der Gruppen, Gemeinden) die Storungen zu eliminieren,
die mit der Interaktion mit ihrer Sozialumgebung zusammenhéangen,

« lehrt die Einzelwesen ihre Fihigkeit Probleme zu losen zu entwickeln und zu
verbessern,

o fithrt die Einzelwesen zum Verantwortungsgefiihl fiir eigene Sozialsituation,
eventuell fiir die Situation in der eigenen Familie,

« forscht und sammelt die Informationen iiber die konkrete Sozialsituation, iiber
das Funktionieren und Mangel des existierten Sozialsystems der Sozialarbeit,
tiber die Geltung der legislativen Bestimmungen und Mafinahmen und ahnli-
chen Normen - mit dem Ziel die Losungsvorschlage der Sozialproblematik zu
geben (Besserung oder Therapie) und Effektivitit der Sozialarbeit zu erhohen.
Die Aufgabe des Sozialarbeiters bei der Realisierung der praktischen Sozialar-
beit ist den Menschen bei der Losung der Sozialprobleme und der Stérungen zu
helfen, und bei der Bildung der gesellschaftlich anerkannten Niveau zu existieren
und in der Interaktion mit ihrer Sozialumgebung zu funktionieren. Die Realisa-
tion dieses Zieles ist nicht nur durch einseitige Aktivitat des Sozialarbeiters aber
sie ist auch eine Kombination der praktischen Sozialarbeit und der Aktivitat des
interessierten Einzelwesens. (Tokarova und Koll., 2007)

Die angedeuteten Téatigkeiten (ihr gesamter Belauf ist viel hoher) zeigen das hohe An-

spruchsniveau der Arbeit des Sozialarbeiters. Aufgrund dessen hat die Internationale

Foderation der Sozialarbeiter (IFSW) die Bedingungen bestimmt, die diese Professi-

on - die Sozialarbeit bedingen.

SCHLUSSWORT

Heutzutage ist die Sozialarbeit ein Bestandteil des Alltagslebens. Jeder Mensch kann
in einer Situation geraten, wenn er die Hilfe eines Sozialarbeiters brauchen wird. Um
professionelle Hilfe leisten zu konnen, muss der Sozialarbeiter addquate auf die So-
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zialarbeit richtende Ausbildung haben und mit angemessenen Charaktereigen-
schaften verfiigen.

In einzelnen Phasen benutzt der Sozialarbeiter bei seiner Arbeit verschiedene Me-
thoden, die er so wihlt, damit seine Hilfe wirkungsvoll wire.

Das grofite Kapital jeder Gesellschaft sind ihre Menschen. Die Qualitdt des Men-
schenpotentials, besonders die Entwicklung kreativer Fahigkeiten, wird durch die
Selbsterkenntnis bestimmt. Diese Fahigkeiten fithren mit der Selbstentwicklung
weiter und im Idealfall erreiche sie den Hohepunkt - die Selbstrealisation.

Die Sozialarbeit ist ein Beruf, der auf den Werten der Demokratie und Menschen-
rechte gegriindet ist. Die Sozialarbeiter halten sich bei ihrer Arbeit nach dem in-
ternationalen ethischen Kodex und nach den anderen international anerkannten
Normen und auch nach den Normen, die sie selbst formulieren und annehmen,
damit sie den Nationalrahmen ihrer Arbeit im entsprechenden kulturellen, sozia-
len, rechtlichen und 6konomischen Kontext in allen Ebenen anfertigen.

Die Aufgabe des Sozialarbeiters ist die Sorgfiltigkeit zu bieten und moglichst
meisten der verletzlichen Menschen zu schiitzen, die sich in einer negativen Sozi-
alphase ihres Lebens befunden haben.

Als Sozialarbeiter halten wir einen Profi, der fachliche und Personlichkeit be-
treffende Voraussetzungen fiir diesen Beruf und gleichzeitig Berufung hat. Diese
Voraussetzungen braucht der Sozialarbeiter, um den Einzelwesen, Gruppen und
Gemeinden zu helfen, ihre Sozialprobleme und Lebenssituationen zu losen, die
ihren sozialen Gleichmut und Sicherheit gefihrden. Der Sozialarbeiter versucht
die Stérungen und die Demotivationsfaktoren mit der Sozialumgebung zu mini-
malisieren und den Klienten zur Selbstverantwortung und zur Entwicklung des
kritischen Denkens aus der Aussicht zukiinftiger Bediirfnisse und zur rationalen
Ausnutzung der eigenen Ressourcen zu fithren. Die Ergebnisse des Sozialarbei-
ters duflern sich im Moment, wenn der Sozialklient unabhéngig wird. Heutzutage
kommen oft die verkehrten Wertorientierungen vor und gerade deswegen nimmt
der Sozialarbeiter die Riicksicht auf den Menschen als ein bio - psychisch - spiri-
tuell - soziales Wesen. Das Ziel des Sozialarbeiters ist die Zusammenarbeit im So-
zial- und Kulturleben des Klienten und die Erh6hung seiner Zufriedenheit, wenn
er selbst nicht fahig ist, seine eigenen Bediirfnisse mit eigenen Kriften zu sichern
bzw. mit der Hilfe seiner nachsten Umgebung. Die Arbeit des Sozialarbeiters wird
auch als die Hilfe zur Selbsthilfe bezeichnet.
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Abstract

The article presents the socio-economic situation of the students in terms of current changes. The stu-
dents are among the more affluent parts of Polish and Russian youth and trough this aspect should be
regarded her opinions on various aspects of her life and education.
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PREKARIAT JAKO WYTWOR SPOLECZENSTWA
POSTINDUSTRIALNEGO

spolczesne spoleczenstwo okreslane jest jako spolteczenistwo postindu-
strialne. Wérdd wielu innych okreslen mozemy wymieni¢ nastepujace:

spoleczenstwo poprzemyslowe, spoleczenstwo ustugowe, spoteczenstwo
informacyjne itp.

Najbardziej charakterystyczna cechg tego spoleczenstwa jest wytwarzanie i prze-
twarzanie informacji jako gléwne zrodlo utrzymania .

Wirdd innych jego cech mozemy wymienic:

o przewage zatrudnienia w sferze ustug,

o przejicie od produkcji masowej do produkcji dla klienta indywidualnego,
o rozwdj kultury masowej,

o rozwdj miedzynarodowej integracji regionalnej,

o tworzenie si¢ metropolii i megalopolis wraz postepujaca koncentracja w nich
ludnoéci,

o rozwdj korporacji transnarodowych (2).
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We wspotczesnym spoleczenstwie obserwujemy duzg stratyfikacje spoleczna.
Wiréd nowych zjawisk, zdaniem brytyjskiego uczonego prof. G. Standinga, wy-
mieni¢ nalezy powstanie nowej kategorii (klasy?) spoteczej, ktorg nazwatl on pre-
kariatem (od ang. precarious - niepewny) (7).

Prekariusze to osoby zatrudniane w réznych elastycznych formach zatrudnienia.
Nie majg one, generalnie rzecz ujmujac, gwarancji zatrudnienia. Prekariusze to
ludzie zdani na kruchg i niepewng egzystencje, na jakq skazana jest spora czes¢
swiatowej populacji (...). Dotyczy ona ludzi czasowo bezrobotnych, utrzymujgcych
sie z dorywczych prac, zatrudnionych na krétkoterminowe umowy, migrujgcych
w poszukiwaniu zarobku, pracujgcych na czesciowe etaty (...) (6, s. 108).

Do prekariatu zalicza si¢ najczesciej:

o studentdw,
o ludzi mlodych wchodzacych na rynek pracy,

o doroslych o nieciggtym zatrudnieniu (3).
STUDENCI JAKO PREKARIUSZE?

G. Standing zalicza studentéw do kategorii prekariuszy. Znaczna cze$¢ studen-
tow bowiem utrzymuje si¢ z réznych krétkotrwatych prac i znacznej czgsci z nich
dotyczy niepewnos¢ zatrudnienia. Jednak cze¢$¢ z nich nie pracuje, utrzymuje si¢
z dochoddéw rodzicéw i trudno ja jednoznacznie do tej kategorii zaliczy¢.

Cechg charakterystyczng kategorii spolecznej studentéw (mliodziezy akademic-
kiej) jest ,,zawieszenie” w strukturze spotecznej. To zawieszenie zawiera sig:

o miedzy pozycja spoleczng rodzicow i wlasna,

o miedzy pozycja, do ktorej aspiruja, a uzyskang w danym momencie,

o miedzy klasg $rednia (docelowa pozycja aspirujacych), a prekariatem, jako
stanem niespelnionych aspiracji (1, s. 53; 5, s. 83).

POMOC MATERIALNA DLA STUDENTOW

Zardéwno w Polsce jak i w Rosji studenci mogg liczy¢ na pomoc materialng pan-
stwa, w przypadku znalezienia sie w trudnej sytuacji zyciowe;j.

Ponadto studenci osiaggajacy dobre wyniki w nauce mogg otrzymac stypendia na-
ukowe.

Stypendium socjalne w Polsce wyplaca si¢ z funduszu pomocy materialnej. Wy-
soko$¢ stypendium socjalnego uzalezniona jest od dochodu na osobe w rodzinie.
Np. w Uniwersytecie Warszawskim w roku akademickim 2013/2014 najnizsze sty-
pendium socjalne wynosito 200 zl, a najwyzsze 950 zt.

Stypendium socjalne moze by¢ zwigkszone o wysokos¢ dodatku mieszkaniowego.
Jego kwota (tzn. stypendium) nie moze by¢ mniejsza niz 300 zl i nie wigksza niz
1050 zt.
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Ponadto studenci niepelnosprawni moga otrzymac stypendia specjalne, zalezne
od stopnia niepelnosprawnosci: 300 zt w przypadku znacznej niepetnosprawno-
$ci, 230 zt w przypadku niepelnosprawnosci umiarkowanej i 150 zt w przypadku
lekkiej niepetnosprawnosci (4).

SYTUACJA SOCJALNA BADANYCH STUDENTOW
ZRODEA FINANSOWANIA | WSPARCIA

Podstawowym pytaniem w tej kwestii bylo zainteresowanie tym, skad - z jakich
zrodet - pochodzg srodki na utrzymanie studentéw podczas studiow? Zakladano
w projekcie badania oraz nastepnie przy konstrukcji narzedzi badania, ze ta sfera
funkcjonowania obu zbadanych grup studentéw jest (powinna by¢) silnie uwa-
runkowana dwoma istotnymi dla ich studiowania faktami, a mianowicie wiekiem
studentéw oraz forma odbywania studiow.

Zalozenie powyzsze wynikalo z faktu, iz odsetek polskich studentéw do 25 lat wy-
nosi 41,5%, a studentéw rosyjskich 97,6%. Natomiast w wieku ponad 31 lat pol-
skich studentéw bylo 45,7%, a rosyjskich jedynie 1,9%. Stad nalezalo domniemy-
wad, ze ta zmienna demograficzna w istotnym zakresie odci$nie swoje pietno na
odpowiedziach o zZrédtach §rodkéw na utrzymanie studentéw. Drugim elemen-
tem tego uwarunkowania jest forma studiowania, a mianowicie studia stacjonarne
Rosjan i studia zaoczne Polakow.

Prezentacja wynikow z badania pokazuje bogactwo zalezno$ci korelacyjnych w za-
kresie uwarunkowan socjalnych, w jakich funkcjonujg studenci z obu badanych
uczelni Polski i Rosji. Ogdlny obraz zrodel pochodzenia $rodkéw, ktérymi dyspo-
nuja studenci — bez uwzglednienia zaleznosci korelacyjnych - pokazuje tabela 1.

Tab. 1. Pochodzenie srodkéw utrzymania studentow

Zrédta pochodzenia §rodkéw na utrzymanie | Studenci z Polski Studenci z Rosji
podczas studiow Liczba % (*) Liczba % (*)
1. pracuj¢ na pelnym etacie 138 72,6 9 4,2
2. otrzymuje stypendium 30 15,8 74 34,4
3. otrzymuje $rodki finansowe od rodziny 14 7,4 185 86,0
4. wykonuje dorywczo rézne prace 13 6,8 39 18,1
5. posiadam wtasne $rodki 13 6,8 11 5,1
6. pracuje regularnie na zlecenia 12 6,3 2 0,9
7. pracuje na pot etatu (lub mniej) 10 53 27 12,6
8. jestem na utrzymaniu wspotmalzonka 8 4,2 6 2,8
9. z innych zrodet 9 4,7 4 1,9

*) procenty nie sumuja si¢ do 100, gdyz mozna bylo wskaza¢ kilka zrodet.

Jest oczywiste, ze forma studiowania obu badanych zbiorowosci studentow
w istotnym zakresie rzutowala na ich odpowiedzi. Az 72% polskich studentdw,
ktorzy studiujg w trybie zaocznym posiadata $rodki pochodzgce z pracy na pel-
nym etacie, z ktorych pokrywata czesne i utrzymanie podczas okresu studiowania.
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Natomiast studenci rosyjscy studiujacy w trybie stacjonarnym, gros srodkéw na
utrzymanie otrzymywali od rodziny — wskazywalo tak az 86% studentow.

W kontekscie powyzszych wynikéw jawi si¢ zasadnicze pytanie o skale aktywno-
$ci studentéw polskich i rosyjskich w zakresie samodzielno$ci ekonomicznej. Tak
uzyskane wyniki nie pozwalaja jednoznacznie na stwierdzenie, ktéra z badanych
populacji jest bardziej aktywna w zakresie pozyskiwania niezbednych srodkow fi-
nansowych na swoje utrzymanie. W tym kontekscie — ekonomicznej aktywnosci
studentow - nalezy bowiem abstrahowa¢ - ze wzgledu na tryb studiowania - od
tego, ze dominujacg forma pozyskiwania srodkéw przez studentéw polskich jest
praca zawodowa, a u studentéw rosyjskich pomoc rodziny. Nalezy bowiem mie¢
na uwadze istotny fakt, ze nie sama forma studiowania wplywa na taki, a nie inny
sposéb pozyskiwania srodkéw na utrzymanie podczas studiow. Jest ona w zasa-
dzie tylko zmienng posredniczacg w tych wysilkach, i jest - prawdopodobnie -
rezultatem braku mozliwosci studiowania w trybie stacjonarnym przez Polskich
studentéw oraz ich wiekiem. Stad, jak mozna domniemywaé, powyzsze rdznice
w wynikach dobrze ,ttumaczg si¢” i wynikajg jednoznacznie z faktu takiego lub
innego wieku obu badanych grup studentéw. I w pewnym zakresie, t¢ hipoteze,
dobrze obrazujg wyniki uzyskane w korelacji wieku studentow ze Zrédfami utrzy-
mania podczas studiéw. To jak wiek réznicowal ich zrédla srodkéw na utrzymanie
w trakcie studiowana, a wiec i sytuacje socjalng pokazuje tabela 2.

Tab. 2. Wiek badanych studentéw a Zrodta utrzymania w trakcie studiéw (w %*)

Wiek studentoéw
Zr6dta pochodzenia $rodkéw na do 25 lat 26 i wigcej lat
utrzymanie podczas studiow Polska Rosja Polska Rosja
Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %
1. pracuje na pelnym etacie 46 | 59,0 6 3,1 90 | 82,6 2 40,0
2. otrzymuje $rodki finansowe od rodziny| 12 | 15,4 | 177 | 90,3 2 1,8 1 20,0
3. wykonuje dorywczo rézne prace 10 | 12,8 | 39 | 19,9 3 2,8 0 0,0
4. otrzymuje stypendium 10 (12,8 71 | 36,2 | 20 | 18,3 1 20,0
5. pracuje regularnie na zlecenia 9 | 115 2 1,0 3 2,8 0 0,0
6. posiadam wtasne $rodki 9 11,5 | 11 5,6 4 3,7 0 0,0
7. pracuje na pol etatu (lub mniej) 4 5,1 27 | 13,8 6 5,5 0 0,0
8. jestem na utrzymaniu wspotmatzonka | 3 3,8 5 2,6 5 4,6 1 |200
9.z innych Zrédet 2 2,6 3 1,5 7 6,4 1 20,0

*) procenty nie sumujg si¢ do 100, gdyz mozna bylo wskaza¢ kilka zrodel.

A7 90,3% rosyjskich studentéw do 25 roku zycia otrzymuje $rodki finansowe na
swoje utrzymanie od rodziny, natomiast w tej grupie wiekowej tylko w 15,4% pol-
skich studentéw. Rosyjscy studenci w 36,2% otrzymywali takze stypendium oraz
wykonywali np. dorywczo rézne prace (19,9% wskazan). Natomiast zasadniczym
zrodlem srodkéw na utrzymanie studentéw polskich — studentéw studiéw zaocz-
nych - jest praca na pelnym etacie, na co wskazuje 59% studentéw do 25 roku
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zycia i az 82,6% w wieku powyzej 26 roku Zycia. Analiza uzyskanych wynikéw
wskazuje ponadto, ze polscy ,,mlodzi” studenci wykazuja si¢ bardzo zréznicowana
struktura réznych form zrodel posiadanych srodkéw na utrzymanie, ktora sporo
odbiega od struktury studentéw rosyjskich, chociaz studentéw rosyjskich takze
nie jest jednorodna.

Powyzej prezentowane statystyki pokazujg takze jeszcze inne, wazne zjawisko.
Chodzi o to, ze tak w polskich, jak i w rosyjskich warunkach obserwuje sie od-
chodzenie od panstwowego finansowania studiow. Dane z tabeli 1. pokazuja, ze
w polskiej uczelni stypendium otrzymuje jedynie 15,8% studentéw, a w Rosyjskiej
34,4%. Wielkosci te, i poziomy roznic w tych odsetkach, sa prawdopodobnie uwa-
runkowany formalno-prawnym i merytorycznym typem obu uczelni. Jednakze
one wszystkiego nie tlumaczg. Zjawisko to odnotowane w takich odsetkach ozna-
cza, ze edukacja, a szerzej nauka we spofczesnym $wiecie kosztuje coraz wiecej sa-
mych studentéw i ich rodzin. Jezeli uzna¢ obie badane uczelnie, w przyblizeniu, za
typowe dla polskiego i rosyjskiego systemu nauczania i finansowania nauki, to tym
samym oznacza to, ze system finansowania mlodego pokolenia tak w Polsce, jak
i Rosji, spada coraz bardziej na samych studentéw i ich rodziny. Wskazuje na ten
fakt to, ze z wlasnych srodkow utrzymuje si¢ i pokrywa czesne za nauke az 84,2%
polskich studentow i 65,6% studentéw rosyjskich. Tak wiec, na podstawie danych
empirycznych z badania mozna sformulowac ostrozna hipoteze, ze tak polski, jak
i rosyjski system finansowania nauki coraz bardzie upodobniajg si¢ do zachodnich
systemow finansowania edukacji spoleczne;.

Ustalenia te wskazuja na zasadnicze rdznice wystepujace w podstawowych me-
chanizmach finansowania studentéw w obu badanych typach uczelni. Nalezy
w zwigzku z tym mie¢ na uwadze, ze struktura tak uzyskiwanych srodkéw na
funkcjonowanie i studiowanie w tak odmiennych typach uczelni, bedzie miata
wplyw na opinie i oceny obu badanych grup studentéw w kolejno analizowanych
sferach.

Czy struktura zamieszkania studentéw obu badanych uczelni ma réznicujacy
wplyw na korelacje dotyczace srodkdw na utrzymanie podczas studiéw? Pokazuja
to dane zawarte w tabeli 3.
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Tab. 3. Miejsce zamieszkania badanych studentéw a Zrédta srodkéw na utrzymanie
w trakcie studidow (w *)

Miejsce statego zamieszkania
Zrodla pochodzenia $rodkéw na utrzy- miasto wie§
manie podczas studiow polskie rosyjskie polska rosyjska
Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %
1. pracuje na pelnym etacie 106 | 74,6 | 8 4,8 | 30 | 66,7 0 0,0
2. otrzymuje stypendium 24 169 59 |353| 6 |133| 11 |393
3. posiadam wtasne $rodki 10 | 7,0 9 5,4 3 6,7 1 3,6
4. pracuje regularnie na zlecenia 9 163 | 1 |06 3 |67]| 1 |36
5. otrzymuje $rodki finansowe od rodziny | 9 6,3 | 148 [ 88,6 | 5 11,1 | 25 | 89,3
6. pracuje na pot etatu (lub mniej) 8 | 56| 24 [144| 2 | 44| 3 |107
7. wykonuj¢ dorywczo rézne prace 7 | 49| 33 [198| 6 |133| 6 |214
8. jestem na utrzymaniu wspoimatzonka 7 4,9 5 3,0 1 2,2 1 3,6
9. z innych Zrédel 6 | 42| 3 | 18| 3 |67 | 1 |36

*) procenty nie sumuja sie do 100, gdyz mozna bylo wskazaé kilka Zrédel.

Rozklad otrzymanych danych pokazuje, ze miejsce zamieszkania nie réznicuje
w istotnym zakresie zZrédel i wielkosci srodkéw utrzymania w trakcie studiow stu-
dentéw z obu badanych uczelni.

Podobne tendencje, tj. stabego wplywu, pokazuja statystyki korelacyjne dotyczy
wplywu miejsca zamieszkania podczas studiéw, tj. faktu zamieszkiwania we wla-
snym domu lub domu rodzicéw, lub (co byto w korelacjach traktowane jako dru-
ga odrebna kategoria) w wynajetym mieszkaniu (na tzw. stancji), w akademiku,
u znajomych, kolegow, lub gdzie$ indziej.

Nie odnotowano takze istotnych réznic dotyczacych wptywu kierunku studiéw na
zrodta pochodzenia srodkéw na utrzymanie podczas studiow.

Odrebnag sprawg jest precyzyjne ustalenie zrodet pochodzenia srodkéw na utrzy-
manie podczas studiéw, a odrebna sprawa jest ocena tego, czy sa one wystarczajace
tak dla typowych stacjonarnych studentéw rosyjskich, jak i dla polskich studentow
studidow zaocznych. Te drugie oceny dotycza bowiem juz sfery wartosci, a nie fak-
tow. Psychologiczne i spoleczne podejscie jednych i drugich studentéw do oceny
poziomu posiadanych srodkéw finansowych, bylo przeciez silnie uwarunkowane
odrebnymi systemami potrzeb studentéw, uksztaltowanymi w odmiennych re-
aliach gospodarczych i kulturowych tak Polski, jak i Rosji. Statystyki dotyczace
tego problemu zawarte sa w tabeli 4.
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Tab.4. Ocena srodkéw finansowych na potrzeby edukacyjne bedacych w dyspozycji
studentow.

Skala oceny . Studenci polscy . Studenci rosyjscy
Liczba % Liczba %
1. zdecydowanie tak 36 19,1 65 30,4
2. raczej tak 89 47,3 94 43,9
3. raczej nie 41 21,8 39 18,2
4. zdecydowanie nie 22 11,7 16 7,5
Razem 188 100,0 214 100,0

Dla jasniejszego zobrazowania powyzszych zaleznosci korelacyjnych, celowa oka-
zala si¢ agregacja danych w szersze kategorie analityczne. Jezeli wiec prezentowane
wyniki zawarte w tabeli 4., a dotyczace tego, czy posiadane $rodki finansowe na
potrzeby edukacyjne byly wystarczajace, zagregujemy nastepujaco: ,,zdecydowa-
nie tak” i ,raczej tak” w jedna kategorie ,,tak’, i analogicznie ,,zdecydowanie nie”
i ,raczej nie’, w ,nie” to otrzymamy nastepujace statystyczne agregaty:

studenci polscy: tak — 66,4% — nie - 33,5%,
studenci rosyjscy: tak — 74,3% - nie - 25,7%.

Jest interesujace, ze obie badane grupy studentéw sa w wigkszosci — w ogolnych
zarysach - zadowolone ze swoich $rodkéw finansowych, ktérymi dysponowali
w trakcie studiowania. Uzyskane wyniki wskazuja jednakze na nieznaczne wiek-
sze zadowolenie z posiadanych $rodkéw przez studentéw rosyjskich. Trudno jed-
noznacznie oceni¢, czy oznacza to, ze byly one wyzsze od srodkéow posiadanych
przez studentéw polskich, czy tez oznacza to, ze rodziny studentéw rosyjskich s
bogatsze od polskich, i wigkszym zakresie finansuja swoje dzieci. Nalezy w zwigz-
ku z tym ustali¢, czy poziom tego zadowolenia dotyczy rownomiernie catej ba-
danej populacji studentdw, czy tez jest on zrdznicowany np. plcig, wiekiem, czy
innymi czynnikami spolecznymi, to jest innymi zmiennymi metryczkowymi.
Kolejne analizy pozwola na pewng weryfikacje uwarunkowan skali powyzszego
zadowolenia.

I tak, kolejna tabela zawiera informacje dotyczace tego, w jakim zakresie zmien-
na plci réznicuje oceny dotyczace zadowolenia z wielkosci posiadanych $rodkéw
finansowych, ktérymi dysponowaly studentki i studenci z obu badanych uczelni.
Pokazujg to dane zawarte w tabeli 5.
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Tab. 5. Ocena $rodkéw finansowych, bedacych w dyspozycji studentéw wg pici ba-
danych.

pte¢

studentki studenci

skala oceny
polskie rosyjskie polscy rosyjscy

Liczba % Liczba % Liczba % Liczba %
1. zdecydowanie tak 33 19,2 56 32,4 3 20,0 7 21,2

2. raczej tak 79 45,9 73 42,2 10 66,7 17 51,5
3. raczej nie 39 22,7 33 19,1 1 6,7 6 18,2
4. zdecydowanie nie 21 12,2 11 6,4 1 6,7 3 9,1

Jezeli dokonamy podobnej agregacji danych, jak przy analizie tabeli 4, to wyniki
agregacji danych przedstawiaja sie nastepujaco:

studentki polskie: tak — 65,1% — nie — 34,9%,

studentki rosyjskie: tak - 74,6% - nie - 25,5%,

studenci polscy: tak — 86,7% - nie — 13,4%,
studenci rosyjscy: tak — 72,7% - nie - 27,3%.

Wryniki dotyczace oceny tego, czy $rodki finansowe, ktére sa w dyspozycji stu-
dentéw w trakcie studiow sa dla nich wystarczajace, w korelacji z plcig badanych,
wskazujag na wystepujace réznice w tych ocenach. I tak oceny polskich studentéw
sg silnie zréznicowane. Tylko 65,1% polskich studentek twierdzi, zZe sg one dla nich
wystarczajace, a studenci akceptuja je az w 86,7%. Natomiast studentki i studenci
rosyjscy akceptujg posiadane srodki finansowe w podobnym, wysokim odsetku.

Moze to $wiadczy¢ o tym, ze studenci rosyjscy obu pici, sg bardziej zadowoleni
z posiadanych $rodkéw finansowych przeznaczonych na edukacje? Czy maja tych
srodkéw wiecej anizeli studenci polscy, ktérzy przeciez az w 72,6% pracuja zawo-
dowo, a tym samym sami je wypracowujg i okreslajg ich wielkos¢? Czy mozna po-
stawi¢ ostrozng hipoteze, ze studenci rosyjscy, traktujac ich jako cato$¢, sa bogatsi
od Polakéw? Czy tym wyznacznikiem moze by¢ okoliczno$¢, ze studenci rosyjscy
w swojej masie w wiekszym odsetku pochodza z miast, a studenci polscy ze wsi?

W badaniu nie zakladano, aby weryfikowaé poziom zamoznosci studentéw, bo-
wiem nie to byto celem badania, pomimo, ze w ankiecie byto zawarte jedno pyta-
nie o posiadanie przez studenta, a w domysle raczej przez jego rodzine, réznych
débr. Nie mamy wiec jednoznacznych danych, aby zweryfikowaé powyzsza hi-
poteze. Jednakze dysponujemy jednym wskaznikiem, ktéry w pewnym zakresie
pomoze ja posrednio zweryfikowaé. Ot6z w ankiecie bylto zawarte nastepujace py-
tanie, ,,Czy studenci kupuja produkty luksusowe”?. Co prawda w pytaniu ankiety
nie bylo dookreslone, co nalezato rozumie¢ przez produkty luksusowe, ale istotg
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tego pytania byto sondowanie o elitarne zachowania rynkowe badanych studen-
tow, zachowania odbiegajace od zachowan przecietnych. Ponizsze statystyki za-
warte w tabeli 6, s wielce interesujace, dla rozumienia i wyjasnienia powyzszych
ustalen.

Tab. 6. Czy studenci kupuja produkty luksusowe

Studenci z Polski Studenci z Rosji
liczba % liczba %
1. zdecydowanie tak 4 2,1 54 27,3
2. raczej tak 33 17,6 90 45,5
3. raczej nie 99 52,7 20 10,1
4. zdecydowanie nie 22 11,7 5 2,5
5. trudno powiedzie¢ 30 16,0 29 14,6

Jezeli dokonamy podobnej agregacji danych, jak przy analizie danych z tabeli 4 to
wyniki przedstawiajg sie nastepujgco (bez agregacji ,trudno powiedzie¢”):

studenci polscy: tak — 19,7% — nie — 64,4%,
studenci rosyjscy: tak — 72,8% - nie - 12,6%.

Jest wielce zastanawiajace, jak duze dysproporcje wystepuja w ocenach studentéw
polskich i rosyjskich w tym zakresie. Niezaleznie od tego co badani studenci ro-
zumiejg przez ,produkty luksusowe’, to jednak studentéw rosyjskich w zdecydo-
wanie wyzszym odsetku sta¢ na te produkty — proporcja: 19,7% studenci polscy,
i 72,8% studenci rosyjscy. Moze to $wiadczy¢ o wigkszej skali zamoznosci rodzi-
cow studentow rosyjskich, wiekszej od zamoznosci ,,$rednio dorostych” polskich
studentow, ktérzy sami zawodows praca ,wyrabiajg” na swoj byt. Stad powyzsze
pordéwnanie moze by¢ problematyczne, poniewaz pordwnujemy tu w zasadzie za-
moznos¢ polskich studentdw, ale de facto w tzw. srednim wieku, a wiec studentéw
czesto dopiero na dorobku, z ustabilizowanymi finansowo, ,,dorostymi” rodzinami
studentéw rosyjskich. Tym niemniej, statystyki wickszej zamoznosci studentéw
rodzin rosyjskich, rodzin z przewazajacego $rodowiska miejskiego, sg wyraznie
ukierunkowane i jednoznaczne.

Stad pytanie: czy powyzsza tendencja bedzie takze zauwazalna przy korelacji py-
tania o kupowanie produktow luksusowych z plcig studentéw. Pokazuja to wyniki
zawarte w ponizszej tabeli 7.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Chorazuk J., Siroj¢ Z.: Socjalne aspekty edukacji studentow

Tab.7. Zakép produktéw luksusowych, a pte¢ studentéw

ple¢
studentki studenci
polskie rosyjskie polscy rosyjscy

Liczba % Liczba % Liczba % Liczba %
1. zdecydowanie tak 4 2,3 46 27,5 0 0,0 8 26,7
2. raczej tak 26 15,0 81 48,5 7 46,7 9 30,0
3. raczej nie 96 55,5 17 10,2 3 20,0 3 10,0
4. zdecydowanie nie 20 11,6 4 2,4 2 13,3 1 3,3
5. trudno powiedzie¢ | 27 15,6 19 11,4 3 20,0 9 30,0
Razem 173 100,0 167 100,0 15 100,0 30 100,0

Jezeli przy analizie wynikow z powyzszej tabeli dokonamy podobnej agregacji da-
nych, jak przy analizie tabeli 5., to wyniki przedstawiajg si¢ nastepujaco (brakujace
dane do 100% stanowig odpowiedz ,,trudno powiedzie¢”):

studentki polskie: tak - 17,3% — nie - 67,1%,

studentki rosyjskie: tak — 76,0% - nie - 12,6%,

studenci polscy: tak — 46,7% - nie - 33,3%,
studenci rosyjscy: tak — 56,7% - nie — 13,3%.

W analizie powyzszych danych mozemy znalez¢ wyrazng tendencje dotyczaca
wigkszej zamozno$ci studentek rosyjskich niz polskich. Az 76% studentek rosyj-
skich sta¢ na kupowanie luksusowych produktéw, a jedynie 17,3% studentek pol-
skich. Natomiast w tych statystykach tylko 10% studentéw rosyjskich bylo bardziej
zamoznych od studentéw polskich.

Analiza korelacji, dotyczacej oceny tego czy srodki finansowe byly wystarczaja-
ce na potrzeby edukacyjne, z kolejng determinantg, taka jak wiek studentéw, nie
wykazala istotnych réznic, tak u polskich jak i rosyjskich studentéw. Analiza ko-
relacyjna w tej plaszczyznie jest jednakze utrudniona, ze wzgledu na stosunkowo
jednorodny, $rednio niski, wiek studentéw stacjonarnych z Panstwowego Krasno-
darskiego Uniwersytetu Kultury i Sztuki.

Takze fakt bycia przez studentow w zwigzkach malzenskich okazat sie stabo rozni-
cujacg zmienng wyjasniajacg poziomu ocen tego, czy wystarcza, lub nie wystarcza
studentom $rodkéw finansowych na potrzeby procesu edukacyjnego. Podobnie
stosunkowo stabe uwarunkowania korelacyjne odnotowujemy, gdy uwzgledni si¢
w analizie rok studiéw, a takze tryb studiowania. Uwaga dotyczaca tej ostatniej
determinanty wynika z faktu, Ze w grupie badawczej studentéw rosyjskich nie byli
badani studenci studiéw zaocznych.
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Inne zmienne wyjasniajace poziom zadowolenia z posiadanych srodkéw na utrzy-
manie podczas studiow, w korelacji z np. miejscem zamieszkania, rokiem studidw,
czy kierunkiem studiéw takze stabo réznicuja poziom tego zadowolenia. Na przy-
ktad fakt miejsca zamieszkania (Srodowiska pochodzenia, a nie studiowania) na-
stepujaco wplywa na te oceny. Pokazuje to tabela 8.

Tab. 8. Srodki finansowe bedgce w dyspozycji studentéw a zaspakajania potrzeb
edukacyjnych

miejsce zamieszkania
miasto wies
polskie rosyjskie polska rosyjska

Liczba % Liczba % Liczba % Liczba %
1. zdecydowanie tak | 28 19,9 56 32,9 8 17,8 5 17,2
2. raczej tak 68 48,2 71 41,8 20 44,4 15 51,7
3. raczej nie 31 22,0 31 18,2 9 20,0 7 24,1
4. zdecydowanie nie | 14 9,9 12 7,1 8 17,8 2 6,9
Razem 141 100,0 170 100,0 45 100,0 29 100,0

Jezeli przy analizie wynikéw z powyzszej tabeli dokonamy podobnej agregacji da-
nych, jak przy analizie statystyk z tabeli 5, to wyniki dotyczace powyzszych zalez-
nosci korelacyjnych przedstawiajg sie nastepujgco:

studenci mieszkujacy w miescie:

studenci polscy: tak — 68,1% — nie — 31,9%,
studenci rosyjscy: tak — 74,7% - nie — 25,3%,
studenci mieszkujacy na wsi:

studenci polscy: tak — 62,2% - nie - 37,8%,
studenci rosyjscy: tak — 68,9% - nie - 31,1%.

Powyzej zagregowane statystyki nie pozostawiaja ztudzen; nieznacznie bardziej
zadowoleni z posiadanych $rodkéw finansowych sg studenci rosyjscy, niezaleznie
od tego skad pochodza, z miasta, czy ze wsi. Natomiast miejsce zamieszkiwania
podczas studiéw ma, jak sie okazuje, wplyw na ocene tego, czy srodki finansowe
bedace w posiadaniu studentéw sa wystarczajace. Pokazuje to tabela 9.
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Tab. 9. Srodki finansowe bedgce w dyspozycji studentéw a zaspakajania potrzeb

edukacyjnych
mieszkanie
w domu rodzicéw + we wlasnym . . .
domu pozostale kategorie zamieszkania
Polska Rosja Polska Rosja
Liczba % Liczba % Liczba % Liczba %
1. zdecydowanie tak | 29 19,5 29 38,2 7 19,4 33 25,8
2. raczej tak 76 51,0 34 44,7 12 333 54 42,2
3. raczej nie 27 18,1 11 14,5 13 36,1 28 21,9%
4. zdecydowanie nie 17 11,4 2 2,6 4 11,1 13 10,2
Razem 149 100,0 76 100,0 36 100,0 128 100,0

Jezeli przy analizie wynikow z powyzszej tabeli dokonamy podobnej agregacji da-
nych, jak przy analizie tabeli 5., to wyniki dotyczace powyzszych zaleznosci kore-
lacyjnych przedstawiajg si¢ nastepujaco:

studenci mieszkujacy w domu rodzicéw lub we wlasnym domu:
studenci polscy: tak — 70,5% — nie - 29,5%,
studenci rosyjscy: tak — 82,9% - nie - 17,1%,

studenci mieszkujacy w akademiku, na stancji, u kolegi:
studenci polscy: tak — 52,7% - nie - 47,3%,
studenci rosyjscy: tak — 68,0% - nie — 32,0%.

Uzyskane wyniki wskazuja na zdecydowanie wigksza skale zadowolenia z posia-
danych srodkéw finansowych potrzebnych na proces edukacyjny przez studentéw
rosyjskich, niz polskich, i to niezaleznie od tego, czy mieszkajg oni w domu rodzi-
cow (lub we wlasnym domu), czy tez mieszkajg w akademiku, na stancji lub gdzie$
indziej. Zwraca uwage skala zadowolenia z posiadanych srodkéw finansowych az
82,9% studentéw rosyjskich mieszkajacych w domu rodzicéw lub we wlasnym
domu. Natomiast fakt zamieszkiwania w akademiku, na stancji, u kolegi, obniza
juz odsetek studentow rosyjskich zadowolonych z posiadanych $rodkéw finanso-
wych (68,0%). A fakt zamieszkiwania w akademiku, na stancji lub gdzie$ indziej
obniza jeszcze bardziej odsetek studentéw polskich, ktorzy sg zadowoleni z posia-
danych srodkéw finansowych niezbednych na proces edukacyjny (tylko 52,7%).
Powyzsze ustalenia wskazuja na pozytywny wpltyw dobrych, wlasnych warunkéw
lokalowych na skale zadowolenia z posiadanych $rodkéw finansowych niezbed-
nych w procesie studiowania. Natomiast najbardziej niezadowoleni z posiadanych
$rodkéw finansowych przeznaczonych na proces studiowania sg studenci polscy
(47,3%), ktorzy podczas studiowania zamieszkuja poza wiasnym domem. Nie dzi-
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wi taka ocena, gdyz w ich wypadku oznacza to, iz z wlasnej kieszeni muszg pokry-
wad oplaty za wynajem lokum.

Waznym zagadnieniem codziennego Zycia studentéw, coraz bardziej istotnym
w zwigzku z tempem Zycia, przemianami spofecznymi i cywilizacyjnymi, po-
stepujaca globalizacjg i rozwojem spoleczenistw, jest stres wynikajacy z roéznych
problemdw zyciowych, ale takze, co jest istotne dla studentéw, z problemow edu-
kacyjnych i socjalnych. Ta kategoria analizy nalezy wi¢c do sfery zagadnien z po-
granicza psychologii, ale takze i sfery ekonomicznej. Wskazuje na realne mechani-
zmy usytuowania studenta w $wiecie wzajemnych relacji z blizszym, czy dalszym
srodowiskiem. Stanowi o wystepujacych relacjach rodzinnych, towarzyskich, czy
kolezenskich. Informuje nas o psychologicznym nastawieniu studenta do realnych
mozliwo$ci w razie wystgpienia réznych probleméw zyciowych, czy zjawisk stre-
sowych. Wskazuje ponadto o skali samodzielno$ci, lub niesamodzielnosci, w roz-
wigzywaniu probleméw np. edukacyjnych, psychologicznych, czy finansowych
lub socjalnych. Wskazuje na najblizsze otoczenie studentéw, na ich relacje komu-
nikacyjne ze srodowiskiem spolecznym, a co si¢ z tym wiaze, réwniez wsparcie,
jakiego moga od niego uzyska¢ w trudnych dla nich sytuacjach zyciowych, czy
edukacyjnych.

Jedno z pytan ankiety sondowalo te zagadnienia. Dane na ten temat przedstawiaja
wyniki zawarte w tabeli 10.

Tab. 10. Srodowiska od ktérych studenci moga oczekiwaé wsparcia w codziennym
zyciu

Srodowiska, na ktére moga liczy¢ Studenci z Polski Studenci z Rosji

studenci w trudnych sytuacjach Liczba % Liczba %
1. rodzicéw 112 59,3 181 84,2
2. przyjaciot 95 50,3 123 57,2
3. wlasng rodzine 89 47,1 48 22,3
4. wspétmalzonka 63 33,3 9 4,2
5. narzeczonego/narzeczonej 38 20,1 38 17,7
6. kolegéw (kolezanek) ze studiow 29 15,3 28 13,0
7. 0s6b z forum internetowego 2 1,1 2 0,9
S roblemam rods sobie samiomma | 14 74 20 3
9. na kogo$ innego 0 0,0 15 7,0

W przedstawionej statystyce w tabeli 9. zwracaja uwage wyrazne dysproporcje
w ocenach pomiedzy studentami z Polski i Rosji w zakresie tego, kto jest dla nich
oparciem w trudnych sytuacjach zyciowych, czy socjalnych.

Dwie kategorie studenckiego otoczenia wyraznie dominujg wérdd tych $rodowisk,
na ktére moga liczy¢ studenci w trakcie procesu studiowania. Sg to rodzice i rodzi-
na. Problem w tym, ze dla zdecydowanego odsetka studentéw rosyjskich rodzice
i rodzina jest — prawdopodobnie - kategorig tozsama. Chodzi o to, ze kawalerem
lub panng jest az 91,7% studentéw rosyjskich, a polskich tylko 45,2%. Mezatek lub
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zonatych jest 46,3% studentoéw polskich, a rosyjskich jedynie 7,3% (patrz tabela
....). Gdy wiec az 91,7% rosyjskich studentéw (panien lub kawaleréw) twierdzi,
ze moga liczy¢ na wlasna rodzine, to majg prawdopodobnie na uwadze swoich
rodzicow, a nie wlasne rodziny, ktérych jeszcze nie zalozyli. Natomiast jezeli pol-
ski zonaty student lub zamezna studentka, ktorych jest 46,3%, twierdzi, ze moze
liczy¢ na rodzine, to ma mysli wlasna zalozong rodzine, a nie rodzicéw, bowiem
takich studentow jest 47,1%. I takg interpretacje nalezy mie¢ na uwadze analizujac
powyzsze statystyki.

Tak wigc, o ile rodzicéw, jako osoby wspierajace w trudnych chwilach, znacznie
cze$ciej wskazujg studenci rosyjscy - 84,2%, to polscy studenci w 59,3%. W tej
sytuacji oceny studentéw rosyjskich studiujacych w trybie stacjonarnym wskazuja
na niemal pelne uzaleznienie od $rodowiska rodzinnego. Natomiast studenci pol-
scy, studiujacy zaocznie wskazywali w 47,1% na wlasng rodzine, od ktérej moga
oczekiwac na wsparcie, a studenci rosyjscy tylko w 22,3%.

Jest interesujgce, ze w podobnych odsetkach studenci tak polscy, jak i rosyjscy
moga polega na przyjaciotach - polscy w 50,3%, a rosyjscy 57,2%. Jednakze jest
wielce zastanawiajace, jak wysoki odsetek polskich studentéw wskazato na przyja-
ciol, a nie na rodzine (47,1% wskazan), na ktérych moga liczy¢ i oczekiwaé wspar-
cia. Jeszcze bardziej zastanawiajace jest fakt, Ze polscy studenci bardziej mogag li-
czy¢ na przyjaciot niz na wlasnego wspotmalzonka (33,3%). Co ciekawe, takze
studenci rosyjscy w wysokim odsetku mogg liczy¢ na przyjaciot - 57,2% wskazan.
W tym kontekscie, z psychologicznego punktu widzenia, kategoria przyjaciot na-
biera znacznie glebszego wymiaru. Wydaje sie, ze w tym przypadku, o takiej opinii
decyduje kontekst studiowania. Przy powstajacych problemach podczas wykony-
wania pracy zawodowe;j i studiowania, bardziej pomocnymi okazuja sie dla stu-
dentow przyjaciele, a nie wspotmalzonek, ktdry moze by¢ niekiedy utrudnieniem,
a nie wsparciem, czy pomoca.

Natomiast na kolegéw (kolezanek) ze studiéw, na ktérych moga liczy¢ studenci
w trudnych chwilach, wskazywali w znacznie nizszym odsetku tak polscy studenci
- 15,3% wskazan, jak i studenci rosyjscy 13,0%. W kontekscie analizy problemu
wsparcia okazuje sig, ze przyjaciel to nie to samo co kolega ze studiéw. Relacje
kolezenskie sg znacznie luzniejsze i mniej owocne, czy pomocne od relacji przy-
jacielskich.

33,3% polskich studentéw moze takze polegaé, i oczekiwaé wsparcia od wspodt-
malzonka, ale tylko 4,2% studentéw rosyjskich. W wypadku studentéw polskich
odsetek ten wskazuje na symptomatyczne zjawisko, stosunkowo malego wsparcia
studiujacego wspdétmatzonka. Oznacza to bowiem, ze tylko 33,3% studiujacych
studentéw polskich — wsrod 46,3% studentéw bedacych w zwiazkach malzen-
skich, moze liczy¢ ma wsparcie wspdtmatzonka. A wiec, az 13% polskich studen-
tow jest w tej kwestii osamotnionych. Moze to wskazywac, ze ta grupa studentéw
jest w mato komfortowej sytuacji rodzinnej, lub np. w trudnych relacjach rodzin-
nych. Natomiast niska statystycznie zaleznos¢ u studentéw rosyjskich od wspodt-
malzonka jest w pewnym stopniu oczywista, jezeli uwzgledni sie fakt, ze tylko
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7,3% rosyjskich studentow jest w zwiazkach malzenskich. Jednakze ta mata popu-
lacja moze liczy¢ na wsparcie 4,2% wspétmatzonkow.

Analiza danych z tabeli 10. wskazuje ponadto, ze odsetki studentéw tak polskich,
jak 1 rosyjskich, dla ktorych pomocni okazuja si¢ koledzy ze studiow, przyjacie-
le czy narzeczeni nie réznia si¢ w obu badanych uczelniach w istotnym zakresie.
Moze to wskazywa¢ na podobne zjawiska w komunikacji spolecznej, i relacjach
miedzyludzkich, niezaleznie od tego, czy dotyczy to srodowiska ,,dojrzalych” za-
ocznych polskich studentdw, czy tez rosyjskiej mlodziezy akademickiej studiow
stacjonarnych. To moze by¢ takze pewna ogdlng wskazoéwka, ze zachowania i pro-
cesy komunikacji spolecznej $rodowisk uczelnianych w obu krajach, przeciez
o nieco odmiennej kulturze, ulegaja swoistej konwergencji.

Jest takze wielce zaskakujace, ze tylko po dwu studentéw polskich i rosyjskich
(1,1% i 0,9%) wskazywalo, ze Zrédlem ich wsparcia sg osoby z forum interneto-
wego. Taka niska skala tych odsetek moze wskazywaé na dwa rézne zjawiska. Po
pierwsze, stawia to pod znakiem zapytania powszechne przekonanie o tym, ze
mlodzi ludzie, w tym studenci, tak polscy, jak i rosyjscy, masowo szukajg w prze-
strzeni wirtualnej, ré6znego rodzaju wsparcia np. emocjonalnego. Wydaje sig, ze
te niskie procenty, tym bardziej wykluczaja oczekiwanie wsparcia edukacyjnego
czy naukowego. Po drugie, teoria, ze fora internetowe stajg si¢ nieodzownym, czy
wrecz codziennym element zycia mlodego pokolenia, w tym studentdw, a wiec
przyszlej inteligencji, Ze sa wyraznym znakiem czasu ery informatycznej mtodego
pokolenia, s w przypadku badanych studentéw, zbyt daleko idacym uogdlnie-
niem. Odnotowane niskie statystyki w tej kwestii moga natomiast stanowi¢ nie-
wygodny argument za teza, ze jest to zjawisko pewnego zapoznienia informatycz-
nego $rodowiska badanych studentéw.

Takze tylko kilka procent catej badanej populacji wskazuje, ze nie potrzebuje
wsparcia od nikogo, samodzielnie dajac sobie rade z problemami. W populacji pol-
skich studentéw odpowiedz t¢ wskazalo 7,4% badanych, a w populacji rosyjskiej
nieco wiecej, bo 9,3%, co stanowi jednak niewielkg réznice. Jednakze te odsetki
wskazuja na niepokojace zjawisko. Chodzi o to, ze odsetek studentéw wskazuja-
cych na samodzielno$¢ w rozwigzywaniu swoich probleméw jest bardzo niski. By¢
moze, ze w wypadku polskich studentéw zjawisko to jest uwarunkowane faktem
wykonywania pracy zawodowej, przy jednoczesnym studiowaniu. Do tego dolg-
czaja si¢ problemy wynikajace ze zwigzkéw matzenskich. Mozna to powodowac,
ze ta koniunkcja stwarza studiujagcym wiele problemdéw tak natury edukacyjnej,
logistycznej, jaki i ekonomicznej. Fakt ten powoduje w rezultacie niski wspolczyn-
nik os6b samodzielnie rozwigzujacy swoje problemy.

Powyzsze ustalenia dotycza calej badanej populacji studentéw, bez réznicowania
ich w roznych kategoriach demograficznych, czy spotecznych. Korelacje zagad-
nienia dotyczacego potencjalnego wsparcia w trudnych sytuacjach zyciowych
studenta moga jednak wykazywac w opiniach na ten temat pewne réZnicowanie.
Tabela 11. pokazuje korelacje tego problemu w kontekscie plci studentow.
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Tab. 11. Srodowiska od ktérych studenci moga oczekiwaé wsparcia w codziennym
zyciu w korelacji z ptcig studentéw

Pte¢
Srodowiska, na ktére mogg liczy¢ studentka student

studenci w trudnych sytuacjach polska rosyjska polski rosyjski

Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %
1. rodzicéw 104 | 60,1 | 148 | 86,5 8 53,3 26 | 839
2. wlasna rodzine 83 | 48,0 | 39 | 22,8 5 33,3 9 29,0
3. przyjaciot 82 | 474 | 95 | 556 | 12 [80,0 | 24 | 774
4. wspotmatzonka 63 | 36,4 8 4,7 2 13,3 1 3,2
5. narzeczonego/narzeczonej 36 | 208 | 34 | 199 | 2 13,3 3 9,7
6. kolegow ze studiow 24 [ 139 21 | 123 | 4 |267 | 6 19,4
7. 0s6b z forum internetowego 1 0,6 1 0,6 1 6,7 1 3,2
S problemam radyesobie samisema| 12 | 69 | 16 [ 94 | 2 [Ba] 3 | o7
9. na kogo$ innego, 4 2,3 12 | 7,0 0 0,0 3 9,7

Analiza danych z tabel 19. i 11. wskazuje na spore rozbieznosci w opiniach, od
kogo moga oczekiwaé wsparcia. Dotyczy to zwlaszcza opinii studentéw plci me-
skiej. Jezeli opinie polskich studentek w pewnym przyblizeniu sa zbiezne z wy-
nikami calej badanej populacji polskich studentéw (studentéw i studentek), to
opinie studentéw odbiegaja w kilku punktach od $redniej opinii.

I tak, jezeli oczekiwane wsparcie od rodzicow jest podobne u polskich studentek
i studentéw, to juz od wlasnej rodziny te oczekiwane wsparcie jest rézne: chce
go 48,0% studentek, i tylko 33,3% studentéw. Oznacza to, Ze wsparcie od wlasnej
rodziny jest znacznie silniej oczekiwane przez studentki, niz studentéw. Wynika-
jace z plci rdznice jeszcze silniej uwypuklity sie, gdy analizujemy opinie dotyczace
o oczekiwania wsparcia od przyjaciol. Tylko 47,4% studentek liczy na takie wspar-
cie od przyjaciol, a studenci az w 80%. Czy moze to oznacza¢, ze studentki sa
bardziej sceptyczne co do relacji z przyjaciélmi niz studenci, a ci z kolei bardziej
pewni wzajemnych relacji z przyjaciotmi? Konkurencyjng hipoteza wyjasniajaca
te réznice w postawach studentek i studentéw wobec przyjaciét moze by¢ przy-
puszczenie, ze studentki bardziej twardo stapaja po ziemi i bardziej realistycznie
oceniaja stosunki spoleczne wynikajace z komunikacji spolecznej, anizeli to de-
klaruja studenci.

Pewng wskazowka co do przyczyn tak zréznicowanych opinii, s3 wyniki odnosnie
tego, jaki poziom wsparcia oczekiwany jest od wspétmalzonka. Otéz studentki
w 36,4% wskazuja na wspotmalzonka, na ktorego wsparcie moga liczy¢ (Srednia
dla calej populacji polskich studentéw 33,3%), natomiast studenci tylko w 13,3%.
Czyzby to oznaczalo, ze w tak niskim odsetku polscy studenci moga liczy¢ na swo-
je wspdtmalzonki? Jezeli te ustalenia bytyby prawda, to mogtoby wskazywa¢ na
powazny kryzys we wzajemnych relacjach malzenskich.
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Okazuje si¢, ze kategoria wieku w korelacji z oczekiwaniami wsparcia w trudnych
sytuacjach takze roznicuje opinie studentéw. W analizie wiek studentéw zgrupo-
wano w dwie kategorie: do 25 lat i powyzej 25 lat. Taka dokonana agregacja spo-
wodowala, ze w kategorii wieku powyzej 25 lat, w prébie rosyjskiej znalazta sie 5
studentow, co eliminuje ich z analiz statystycznych. Oznacza to, ze de facto moze-
my analizowa¢ wystepujace réznice w opiniach grup studentéw polskich i rosyj-
skich tylko pomiedzy kategoriami wieku do 25 lat, ale takze réznice w opiniach
pomiedzy polskimi studentami w obu zagregowanych kategoriach wiekowych.
Dane na ten temat pokazujg wyniki zawarte w tabeli 12.

Tab. 12. Srodowiska od ktérych studenci moga oczekiwaé wsparcia w codziennym
zyciu w korelacji z wiekiem studentow

Wiek studentéw

Srodowiska, na ktore moga liczy¢ do 25 lat 26 i wigcej lat
studenci w trudnych sytuacjach polskich | rosyjskich | polskich | rosyjskich

Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %
1. rodzicow 54 | 692|171 | 872 | 58 |532| 1 |200
2. wlasng rodzine 18 | 23,1 | 46 | 23,5 | 70 | 64,2 1 20,0
3. przyjaciot 48 | 61,5 | 117 | 59,7 | 46 | 42,2 1 20,0
4. kolegow (kolezanek) ze studiow 12 | 154 | 26 | 13,3 | 16 | 14,7 1 20,0
5. wspdétmalzonka 9 11,5 8 4,1 56 | 51,4 1 20,0
6. narzeczonego/narzeczonej 27 | 34,6 | 37 | 189 | 11 | 10,1 0 0,0
7. 0s6b z forum internetowego 1 1,3 1 0,5 1 0,9 1 |200
J rablemami radug sobic samisama | © | 77| 19|97 | 7 [ 64| 0 | 00
9. na kogo$ innego, 1 1, 14 | 71 3 2,8 1 20,0

W kategorii wieku do 25 lat réznice w opiniach studentéw polskich i rosyjskich
wystepuja jedynie w dwdch relacjach: pierwszej, gdy studenci rosyjscy w 87,2%
moga oczekiwa¢ wsparcia od rodzicéw, a polscy studenci w 69,2%. Natomiast
polscy studenci w tym wieku w wyzszym odsetku (34,6%) niz studenci rosyjscy
(18,9%) moga liczy¢ na wsparcie od narzeczonej/narzeczonego. Oczekiwania od
innych kategorii bliskich 0séb nie r6znig si¢ istotnie w opiniach miedzy sobg po-
miedzy polskimi i rosyjskimi studentami.

Natomiast wystepuja istotnie roznice w opiniach pomiedzy studentami polskimi
w wieku do i ponad 25 lat. Na przyklad mtodsi polscy studenci liczg bardziej niz
starsi studenci na rodzine - réznica 69,2% do 53,2%, na narzeczona/narzeczonego
réznica 34,6% do 18,9%. Natomiast starsi studenci w wyzszym odsetku niz mtodsi
studenci liczg na wlasna rodzine - réznica 64,2% do 23,1%, i na wspdélmatzonka —
réznica 51,4% do 11,5%.

Oczekiwania od innych kategorii bliskich 0s6b ma temat oczekiwanego wsparcia

w trudnych sytuacjach zyciowych studentdw nie réznig si¢ istotnie w opiniach po-
miedzy polskimi studentami w obu kategoriach wiekowych.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Chorazuk J., Siroj¢ Z.: Socjalne aspekty edukacji studentow

Kolejna kategoria analiz dotyczy wplywu korelacyjnego stanu malzenskiego stu-
dentéw na oczekiwania wsparcia ze strony najblizszych. Pokazujg to wyniki za-
warte w tabeli 13.

Tab. 13. Srodowiska od ktérych studenci moga oczekiwaé wsparcia w codziennym
zyciu w korelacji ze stanem rodzinnym studentéw

stan rodzinny
Srodowiska, na ktére moga liczy¢ kawaler{s(e)llrrllr;a Fotan mezatka/zonaty
studenci w trudnych sytuacjach Polska Rosja Polska Rosja
Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %
1. rodzicodw 68 | 67,3 | 161 | 87,0 | 43 | 50,0 11 73,3
2. wlasna rodzine 28 | 27,7 | 40 | 21,6 | 60 | 69,8 7 46,7
3. przyjaciot 62 | 61,4 | 111 | 60,0 | 31 | 36,0 7 46,7
4. kolegéw (kolezanek) ze studiow 15 14,9 | 24 13,0 13 15,1 2 13,3
5. wspétmalzonka 2 2,0 2 1,1 63 | 73,3 6 40,0
6. narzeczonego/narzeczonej 37 | 36,6 | 33 | 17,8 1 1,2 4 26,7
7. 0s6b z forum internetowego 1 1,0 2 1,1 1 1,2 0 0,0
. problemantrdy sobte samisema] 10 | 99 | 16 | 86 | 4 [ 47| 2 |13
9. na kogo$ innego, 3 3,0 14 | 76 1 1,2 1 6,7

Podobienstwo opinii studentéw polskich i rosyjskich nie bedacych w stanie mal-
zenskim wystepuje w podobnych odsetkach woéwczas, gdy analizujemy uzyskane
wyniki dotyczace oczekiwanego wsparcia od wlasnej rodziny, przyjaciot, kolegow
i ze studiéw, wspotmalzonka oraz od osob z forum internetowego, a takze w kate-
gorii nie oczekuje wsparcia od nikogo, z problemami radze sobie sam/sama. Nato-
miast wystepuja roznice w opiniach, gdy tego wsparcia oczekuje sie od rodzicow:
67,3% studenci polscy, i 87,0% studenci rosyjscy, a takze od narzeczonego/narze-
czonej: 36,6% studenci polscy i 17,8% studenci rosyjscy.

Natomiast, gdy analizuje si¢ dane dla grupy studentéw bedacych w zwiazkach
malzenskich, to analizy te sg utrudnione ze wzgledu na niski odsetek studentow
rosyjskich bedacych w zwigzkach matzenskich - tylko 7,3%, gdzie wielko$¢ ta dla
studentéw polskich wynosi az 46,3%. Pomimo tego okazuje si¢, Ze wystepuja istot-
ne réznice w tych opiniach. Na przykltad réznice w opiniach dotycza oczekiwan
wsparcia od rodzicow: oczekuje go 50,0% polskich studentéw i 73,3% studentow
rosyjskich. Te roznice w opiniach moga by¢ rezultatem faktu, znacznie mlodsze-
go wieku studentéw rosyjskich, ktérzy w mtodym wieku (prawie wszyscy do 25
roku zycia), bedac studentami, s3 mato samodzielni ekonomicznie. Od wspotmat-
zonka oczekuje wsparcia natomiast az 73,3% polskich studentéw, a rosyjscy tylko
w 40,0%, a od wiasnej rodziny studenci polscy w 69,8%, a rosyjscy 46,7%.

Kolejna kategoria analityczne, czyli rok studiéw zostala zagregowana w dwie ka-
tegorie: w jedng studenci I, II i III roku studiéw, a w druga studenci IV i V roku
studiow. Taka agregacja miata dwa cele: pierwsza to proba podzielenia studentow
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ze wzgledu na wigksza dojrzalos¢ studentow lat IV i V roku studidéw, druga to
koniecznos¢ ograniczenia zbytniego rozproszenia wynikow. Stad tak zagregowane
kategorie analizy wskazuja na pewne zréznicowanie opinii. I tak na przykiad tzw.
mlodsi studenci z obu uczelni r6znig sie w opiniach zrédtem oczekiwan wsparcia:
studenci polscy oczekuja jej w 58,1%, a rosyjscy az w 87,1%, co stanowi istotna roz-
nice. Natomiast na wlasna rodzing 43,4% polskich studentéw i 23,6% studentow
rosyjskich, a od wspotmatzonka: polscy studenci 29,5%, a rosyjscy 3,4%. Odnoto-
wane roznice sg dosy¢ oczywiste ze wzgledu na niski odsetek studentéw rosyjskich
bedacych w zwiazkach matzenskich. Natomiast ,,starsi” studenci z wyzszych lat
studiow rdznicuja si¢ w opiniach odnosénie tego, ze od wlasnej rodziny oczeku-
je wsparcia tylko 17,9% rosyjskich studentdw, a polscy studenci juz w wysokosci
52,7%. Wystepuje takze zdecydowanie zréznicowanie w oczekiwaniu wsparcia od
wspotmatzonka: polscy studenci w wysokosci 45,5%, a rosyjscy tylko w 10,7%. Te
ostanie zréznicowanie takze dobrze si¢ ttumaczy faktem niskiego odsetka studen-
tow rosyjskich bedacych w zwigzkach malzenskich.

Oczekiwania studentéw od pozostalych ,,zrodel” wsparcia jest w podobnych wiel-
kosciach procentowych.

Dwie kolejne zmienne korelacyjne, wnosza dodatkowe informacje o opiniach
i postawach badanych studentéw w zakresie ich oczekiwan odnosnie wsparcia ja-
kiego moga oczekiwaé w trudnych dla siebie sytuacjach. Chodzi o miejsce tzw.
stalego zamieszkania, co mozna doprecyzowac¢, jako miejsce pochodzenia. W tej
kwestii pochodzenie to zostalo podzielone na dwie kategorie. Jedna to zmien-
na ,miasto’, pod ktdra to kategorig nalezy rozumie¢ wszystkie wielko$ci miast,
z ktérych pochodzg studenci, i ktdre zostaly zagregowane w jedng wielkos¢ tj. pod
wspoélna nazwg” miasto”. Drugg kategorig analityczng sg wsie, ktorych pochodza
studenci. Wyniki analizy korelacyjnej dla tak zagregowanych danych pokazuja to
dane zawarte w tabeli 14.

Tab. 14. Srodowiska od ktérych studenci moga oczekiwaé wsparcia w codziennym
zyciu w korelacji z miejscem zamieszkiwania

miejsce zamieszkania
Srodowiska, na ktére moga liczy¢ miasto wies
studenci w trudnych sytuacjach Polska Rosja Polska Rosja
Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %

1. rodzicow 85 [ 599 | 143 | 856 | 27 | 60,0 | 23 | 82,1
2. wlasng rodzine 71 | 50,0 | 41 | 246 | 16 |356| 6 | 214
3. przyjaciot 70 | 49,3 | 100 | 59,9 | 24 | 53,3 14 | 50,0
4. kolegow (kolezanek) ze studiow 21 | 14,8 | 19 | 11,4 7 15,6 6 21,4
5. wspétmalzonka 54 | 38,0 5 3,0 10 | 22,2 3 10,7
6. narzeczonego/narzeczonej 25 17,6 30 18,0 13 28,9 4 14,3
7. 0s6b z forum internetowego 2 1,4 1 0,6 0 0,0 1 3,6
8. nie oczekuj'e; wsparciavod nikogo, 77| 15 | 90 3 6.7 4 | 143
z problemami radz¢ sobie sam/sama

9. na kogoé innego, 3 2,1 12 7,2 1 2,2 3 10,7
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Ta kategoria analizy, podobnie jak kilka wczesniejszych, takze charakteryzuje si¢
zroznicowaniem opinii badanych studentéw. Zrdéznicowanie statystyczne tych
opinii wystepuje tak w obrebie wynikéw dla danych z miast, jak i dla danych ze
wsi. I tak, w codziennym Zyciu na wsparcie rodzicéw moze liczy¢ 59,9% polskich
studentow z miasta, a rosyjscy az w 85,6%, a na wlasng rodzine 50,0% przez stu-
dentéw polskich, a studenci rosyjscy tylko 24,6%. Natomiast studenci polscy po-
chodzacy ze wsi moga liczy¢ na swoich rodzicéw 60,0%, a rosyjscy az w 82,1%.
Odwrotna sytuacja wystepuje, gdy analizujemy dane dotyczace wiasnej rodziny.
Okazuje sie, ze na nig moze liczy¢ 35,6% polskich studentow, a tylko 21,4% stu-
dentow rosyjskich. Jednakze przy analizie tych statystyk nalezy caly czas pamietad,
co dla studentdw rosyjskich, w wiekszo$ci nie bedacych w zwigzkach malzenskich,
oznacza wlasna rodzina. W innych kategoriach analizowanych srodowisk w kore-
lacji ze zmienng wyjasniajacg miejsce zamieszkania nie wystepuja istotne roznice
statystyczne w opiniach obu badanych grup studentéw.

Ostatnig analizg ze sfery socjalnej, w zakresie oczekiwanego wsparcia studentow
w ich codziennym zyciu, s rozklady wynikéw dotyczacych tego, gdzie zamieszku-
ja studenci podczas studiowania. Ta dziedzina zycia studentéw szczegélnie silnie
wplywa na sytuacje socjalng studentéw, gdyz dotyczy ekonomicznych podstaw
mozliwosci studiowania. Tak studenci polscy, ktorzy wszyscy mieszkaja we wia-
snych domach lub mieszkaniach, ale takze np. w wynajetych mieszkaniach, jak
i studenci rosyjscy, ktorzy w duzym odsetku (w 63%) mieszkajg poza wlasnym do-
mem lub mieszkaniem rodzicéw, majg rozne problemy w codziennym Zyciu, dla
ktorych okreslone wsparcie moze mie$ zasadnicze znaczenie. Analiza tego aspektu
korelacji stanowi w zasadzie sedno analizy zagadnien ze sfery problematyki socjal-
nej studentéw. Stad informacje z tego zakresu sg szczegdlnie istotne.

Podobnie jak kilka poprzednich kategorii wyjasniajacych, tak i ta zostala podda-
na zagregowaniu w dwie podstawowe kategorie. Pierwsza wskazuje na zamiesz-
kiwanie przez studentéw w domu rodzicow, plus we wlasnym domu, a druga jako
pozostate kategorie , przez ktdra nalezy rozumie¢ zamieszkiwanie podczas studiow
w wynajetym mieszkaniu, czyli na tzw. stancji, w akademiku, u znajomych lub ko-
legow, lub gdzies indziej. Byl to konieczny zabieg ze wzgledu na stosunkowe mate
badane populacje studentéw. Rozproszone miejsca zamieszkiwania studentdw,
w korelacji z dziewigcioma $rodowiskami, na ktore studenci mogli liczy¢, dawaty
nieanalityczne statystyKki, tj. zbyt rozproszong macierz wynikow z takiej korelacji.
Agregacja miejsc zamieszkiwania studentéw podczas studiow, w dwie kategorie,
zapobiegla tej wadzie analizy. Tak zagregowane kategorie analityczne daly w rezul-
tacie, w korelacjach, nastepujace rezultaty. Pokazuja to wyniki zawarte w tabeli 16.
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Tab. 15. Srodowiska od ktérych studenci moga oczekiwaé wsparcia w codziennym
zyciu w korelacji z miejscem mieszkania podczas studiow

mieszkanie
S i 5 iczy¢é w domu rodzicéw + ozostale kategorie
Srod0w1§ka, na ktére moga l}czyc we wlasnym domu P g
studenci w trudnych sytuacjach
Polska Rosja Polska Rosja
Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %

1. rodzicéw 88 | 591 | 64 |831 | 22 | 595 | 108 | 86,4
2. wlasna rodzine 83 | 557 | 23 [299| 5 |135| 23 | 184
3. przyjaciot 73 1490 | 42 | 545 | 21 | 568 | 74 | 59,2
4. kolegow (kolezanek) ze studiow 23 15,4 11 14,3 5 13,5 16 12,8
5. wspdtmalzonka 62 | 41,6 1 1,3 3 8,1 8 6,4
6. narzeczonego/narzeczonej 22 14,8 14 18,2 15 40,5 22 17,6
7. 0s6b z forum internetowego 1 0,7 1 1,3 1 2,7 1 0,8
8. nie oczeku].e; wsparc1a.od nikogo, 9 6.0 1 13 4 | 108 18 | 144
z problemami radz¢ sobie sam/sama
9. na kogoé innego, 4 2,7 8 10,4 0 0,0 7 5,6

Jest interesujace, ze studenci rosyjscy, niezaleznie od tego, czy mieszkali w domu
podczas studiow, czy gdzie$ indziej, w podobnym wysokim odsetku liczyli na
wsparcie rodzicow (83,1% i 86,4%), a polscy studenci ,tylko” w 59%. Roznica
istotna, co moze sugerowac wigksza samodzielnos¢ ekonomiczng polskich, znacz-
nie starszych studentéw, od mtodszych studentéw rosyjskich. Wsparcie od wtasne;j
rodziny jest takze istotnie zréznicowane pomiedzy obiema grupami badanych stu-
dentéw, jezeli chodzi o zamieszkiwanie w domu rodzicéw lub we wlasnym domu.
Znacznie wigksze wsparcie jest oczekiwane przez polskich studentéw (55,7%), niz
przez studentéw rosyjskich (29,9%).

W wypadku zamieszkiwania przez oczekiwanie studentéw poza domem rodzicow
lub we wlasnym domu, znacznie wiekszego wsparcia oczekiwali studenci rosyjscy
(86,4%), niz polscy (59,5%). W tej grupie studentow jeszcze jedna korelacja da-
nych pokazala na istotne zréznicowanie opinii. Okazalo sie, ze az 40,5% studen-
tow polskich liczy na wsparcie swoich narzeczonych, a studenci rosyjscy tylko na
17,6%. Taki rozklad statystyk moze wskazywac na spora grupe studentow, ktorzy
zamieszkujac poza domem rodzicéw lub we wtasnym domu, chcg, i by¢ moze mu-
sz3, liczy¢ na wsparcie partnera.

Powyzsze analizy dotyczace tego na kogo moze liczy¢ student w codziennym zy-
ciu, od kogo moze oczekiwa¢ wsparcia w codziennym zyciu, wskazujg na kilka
istotnych uwarunkowan tych oczekiwan. Po pierwsze, dominujacym srodowi-
skiem w tym wsparciu pozostajg rodzice studentdw, i to niezaleznie przez pol-
skich, jak i rosyjskich studentéw. Po drugie, dla polskich studentéw, bedacych
w 46,3% w zwigzkach malzenskich, filarem wsparcia pozostaje wlasna rodzina,
a studentéw rosyjskich, w 92,7% nie bedacych w zwigzkach malzenskich, w pew-
nym zakresie, takze wlasna rodzina, jednakze rozumiana jako dom rodzinny, czy
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rodzina rodzicéw. Po trzecie, dla studentéw polskich, wsparciem na ktore licza,
aczkolwiek w mniejszym zakresie, sg takze wspdtmalzonkowie. Po czwarte, pozo-
stale kategorie srodowiska studentéw (kolegow /kolezanek ze studiéw, przyjaciot,
narzeczonego/narzeczonej, czy osob z forum internetowego), w oczekiwaniach
wsparcia w codziennym Zyciu nie odgrywaly i nie mialy zasadniczego wplywu.
Po piate, stosunkowo niewielki odsetek studentéw, bowiem tylko 7,4% polskich
studentéw i 9,3% studentéw rosyjskich nie oczekuje wsparcia od nikogo i z pro-
blemami radzi sobie sam/a, co moze wskazywac na niepokojace zjawisko duzego
uzaleznienia w trudnych i zyciowych sytuacjach od réznych podmiotéw, a tym
samym na spory wskaznik niesamodzielnosci zyciowej. Zjawisko to jest w pew-
nym zakresie wytlumaczalne niskim wiekiem studentéw rosyjskich, trudniej zro-
zumiale w wypadku, starszych, czgsto w $rednim wieku, polskich studentow.

ZAMIESZKANIE

Dominujaca grupa badanych studentéw, zaréwno polskich jak i rosyjskich, za-
mieszkiwata wielkie miasta, tj. Warszawe i Krasnodar (tabela 16). Wielkomiejscy
studenci polscy stanowili 46,8% badanych, a rosyjscy - 44,8%. Dominanta wielko-
miejska koresponduje w badaniu z zamoznoscia. Badanych mozemy w wigkszosci
zaliczy¢ do bardziej zamoznej czesci mlodziezy (sta¢ ich na studia zarabiajac, badz
korzystajac z dochodéw rodzicow).

W pozostalych miastach zamieszkiwalo 29,3 % studentéw polskich i 40,3 % stu-
dentéw rosyjskich. Przewaga miejskiej grupy badanych studentéw wynika przede
wszystkim z tego, iz w zdecydowanej wigkszosci regiondw Rosji w miastach mieszka
blisko 75 % mieszkafncédw, podczas gdy w Polsce okoto 60 %. Stad wynika takze
dysproporcja w ilosci badanych studentéw ze wsi: 23,9 % stanowia Polacy i 14,9
% - Rosjanie.

Miejscowosci, z ktdrych pochodzg badani studenci polscy i rosyjscy sg podobne;j
wielkosci, i sg wskazywane w podobnych odsetkach. To oznacza, ze pozyskane
wyniki §wiadcza, ze wielko$¢ osrodkow statego zamieszkiwania (nie studiowa-
nia) obu badanych grup studentéw jest w ogdlnych zarysach podobna. Pokazuja
to dane w tabeli 16.

Tab. 16. Miejsce pochodzenia badanych studentéw

Miejsce statego zamieszkiwania z Polski z Rosji
studentéw Liczba % Liczba %
1. miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 88 46,8 90 44,8
2. miasto od 500 do 50 tys. 28 14,9 55 27,4
3. miasto ponizej 50 tys. mieszkancow 27 14,4 26 12,9
4. wie$ 45 23,9 30 14,9
Razem 188 100,0 201 100,0

W zasadzie tylko jedna warto$¢ z tabeli 3. zastuguje na szczegdlne analityczne
uwypuklenie i oméwienie. Chodzi o spore rdznice procentowe zjawiska wiejskiego
pochodzenia (srodowiska rodzinnego) badanych studentéw z obu uczelni. Oka-

m Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 47-79

zuje sig, ze studenci z Krasnodaru sa bardziej ,miejscy’, lub patrzac na problem
z drugiej strony, mniej ,wiejscy” anizeli studenci z Polski. Z wiejskiego srodowiska
rodzinnego pochodzi tylko 14,9% studentéw z Krasnodaru, a studentéw polskich
23,9%. Az co czwarty badany polski student jest rodzinnie zakorzeniony na wsi, co
moze wskazywac, na zjawisko - prawdopodobne - wigkszej ruchliwo$ci spoteczne;j
polskich studentéw. I odwrotnie, wskazuje to, ze rosyjskie srodowisko studenckie
jest w swojej masie zdominowane przez zywiol miejski. Oznacza to, ze wystepuje
zjawisko pewnego elitaryzmu w doborze studentéow w Panstwowym Krasnodar-
skim Uniwersytecie Kultury i Sztuki. Swiadczy o tym fakt, ze az 85,1% studentéw
z tej uczelni pochodzi ze srodowisk miejskich. Na tak wysoki odsetek studentow
rosyjskich w Panstwowym Krasnodarskim Uniwersytecie Kultury i Sztuki mogta
mie¢ takze wplyw nazwa, charakter i specjalizacja tego uniwersytetu.

Podczas studiéw najwieksza grupa badanych studentéw z Polski(44,7 %) miesz-
kala we wlasnym domu lub mieszkaniu, za$ studentéw rosyjskich w wynajetym
mieszkaniu na tzw. stancji (36,9%), (tabela Y). Znaczna cz¢$¢ studentow mieszkata
w domu lub mieszkaniu rodzicow (34,7 % studentow polskich i 31,8 % studentow
rosyjskich). Czes$¢ studentéw polskich mieszkata w wynajetym mieszkaniu - 18,9
%, a cze$¢ studentow rosyjskich w akademiku - 17,1 %.

Tab. 17. Miejsce zamieszkania respondentéw podczas studiéw

Polska Rosja

Liczba % Liczba %
W domu rodzicéw 66 34,7 69 31,8
We wlasnym domu 85 44,7 11 5,1
W wynajetym mieszkaniu 36 18,9 80 36,9
W akademiku 0 0,0 37 17,1
U znajomych, kolegow 2 1,1 11 5,1
Gdzies$ indziej 0,5 9 4,1
Razem 190 100,0 217 100,0

W sumie mozemy powiedzie¢, iz i te dane potwierdzajg wigcej niz $rednia zamoz-
no$¢ badanych studentéw. Potwierdzaja to takze dane obrazujace stan wlasnego

posiadania (tabela 18).

Tab. 18. Stan posiadania studentéw (wybrane przedmioty)

Polska Rosja
Liczba % Liczba %
Komputer 172 91,0% 194 93,3%
Telewizor 147 77,8% 99 47,6%
Telefon kom. 187 98,9% 198 95,2%
Radio 125 66,1% 39 18,8%
Odtwarzacz mp3 82 43,4% 86 41,3%
ipod 22 11,6% 23 11,1%
Tablet 32 16,9% 12 5,8%
Smartfon 46 24,3% 53 25,5%

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne




Chorazuk J., Siroj¢ Z.: Socjalne aspekty edukacji studentow

Polska Rosja
Liczba % Liczba %
Samochod 101 53,4% 17 8,2%
Internet 163 86,2% 185 88,9%

53,4 % badanych studentéw z Polski posiadato samochdd i 77, 8 % - telewizor (tu
wykazujg oni przewage nad studentami z Rosji, ale wynika to zapewne z tego, iz
pracuja). Jesli zas chodzi o sprzet elektroniczny, to zaréwno studenci polscy jak
i rosyjscy sa w niego dobrze zaopatrzeni (91,0 % studentéw polskich i 93,3 % stu-
dentéw rosyjskich posiadato komputer, 86,2 % Polakéw i 88,9 % Rosjan mialo
dostep do Internetu), co potwierdza teze o wigkszej niz przecietnej ich zamoznosci
(w stosunku do catej mlodziezy).

WYZYWIENIE

Obok warunkéw zamieszkiwania, wlasciwe odzywianie si¢ jest podstawowym wa-
runkiem dobrego funkcjonowania studentéw w procesie studiowania. Stad mozna
zalozy¢, ze pewne miejsca, np. wlasny dom, czy stofowanie sie u rodzicow, lepiej
niz inne miejsca gwarantujg wlasciwe odzywianie sie studentéw. Jednakze pomi-
mo wagi tego problemu zagadnienie to nie znalazlo priorytetowego znaczenia
w konstrukeji badania, i nie byto badane szczegoétowo. Dlatego w badaniu znalazty
sie na ten temat tylko dwa pytania. Jedno dotyczylo tego, gdzie studenci odzywiaja
sie, a drugie czesto$ci spozywanych positkéw poza domem.

W pierwszej kwestii, analiza danych wskazuje na pewne podobienstwa statystycz-
ne odnosnie miejsc stolowania si¢ przez obie badane grupy studentéw polskich
i rosyjskich. Dane na ten temat prezentujg wyniki zawarte w tabeli 19.

Tab. 19. Gdzie studenci stotuja sie na co dzien (*)

Podstawowe lokalizacje stolowania si¢ Studenci z Polski Studenci z Rosji

studentéw Liczba % liczba %
1. we wlasnym domu (mieszkaniu) 169 89,4 125 59,0
2. urodzicow 22 11,6 17 8,0
3. na stancji, sam przygotowuje positki 12 6,3 83 39,2
4. w stoléwce studenckiej 0 0,0 52 24,5
5. w barach 9 4,8 6 2,8
6. gdzie indziej 5 2,6 21 9,9

(*) wyniki nie sumuja si¢ do 100%, gdyz mozna byto wskaza¢ kilka odpowiedzi)

Dominujgcym miejscem stolowania si¢ tak studentéw polskich, jaki i rosyjskich
jest wlasny dom lub mieszkanie. Na te miejsca wskazalo az 89,4% polskich stu-
dentéw, jak i 59,0% studentdéw rosyjskich. W wypadku polskich studentow jest
to oczekiwany, i w pewnym zakresie oczywisty rezultat, gdyz sa oni studentami
studiéw zaocznych, mieszkajacymi we wlasnych domach, czy mieszkaniach. Na-
tomiast takich studentéw rosyjskich mieszkajacymi we wlasnych domach, czy
mieszkaniach jest tylko 36,9%. Wystepuje w zwigzku z tym pewna niescisto$¢ sta-

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 47-79

tystyczna w odpowiedziach studentéw rosyjskich, gdyz az 59,0% wskazato wlasne
mieszkanie lub dom jako miejsce spozywania positkow.

U rodzicow stoluja sie, w podobnych odsetkach tak studenci polscy (11,6%), jak
i studenci rosyjscy (8,0%). Mozna w ogdlnych zarysach przyja¢ zatozenie, ze oba
powyzsze miejsca stolowania sie studentéw sa w zasadzie prawidlowe, i gwarantu-
jace racjonalne odzywianie sie.

Badanie pokazalo, ze az 24,5% studentow rosyjskich stotuje sie w stotowce stu-
denckiej, bowiem w Panstwowym Krasnodarskim Uniwersytecie Kultury i Sztu-
ki prowadzone sg stoldwki studenckie. Polska badana uczelnia nie prowadzi tego
typu instytucji ustugowe;.

Powyzsze ustalenia sktaniajg do ostroznej tezy, ze z punktu widzenia ogélno rozu-
mianej strategii wlasciwego i zdrowego odzywiania, analizowane powyzej miejsca,
ogolnie biorac, zapewniaja prawdopodobnie wlasciwe odzywianie studentéw obu
badanych grup studentow.

Jednakze wsrod studentow rosyjskich istotnym miejscem stotowania sie jest takze
tzw. stancja, a wigc wynajmowane mieszkanie, w ktérym az 39,2% rosyjskich stu-
dentéw sami sobie przygotowujg positki. Polscy studenci stolujg sie na stancjach
tylko w 6,3%. Studenci z obu uczelni stotujq si¢ takze sporadycznie w barach: Po-
lacy w 4,8%, a Rosjanie 2,8%. W zwiazku z tymi informacjami mozna podejrze-
wad, ze te dwa ostatnie miejsca stolowania si¢ moga nie w pelni dawa¢ gwarancji
wlasciwego odzywania sie.

Dotychczasowe ustalenia dotycza opinii calej badanej populacji studentéw pol-
skich i rosyjskich. Mozna jednak przypuszczad, ze opinie te sg zréznicowane w za-
leznosci od plci, wieku studentéw, stany malzenskiego, ich miejsca pochodzenia
i miejsca zamieszkania podczas studiow. Szczegoétowe ustalenia w tym zakresie
przedstawiajg kolejne, ponizsze macierze statystyczne. Pierwsza z nich dotyczy
korelacja miejsca stolowania sie¢ z picig badanych studentéw. Pokazuje to tabela
20.

Tab. 20. Miejsca stotowania sie studentéw na co dzien

Pte¢
studentka student

Miejsca stolowanie sie studentow
polska rosyjska polski rosyjski

Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |[Liczba| %
1. we wlasnym domu (mieszkaniu) 157 90,8 | 98 | 57,3 | 11 | 73,3 | 21 | 67,7

2. u rodzicéw 18 [ 10,4 | 11 6,4 4 26,7 5 16,1
3. na stancji, sam przygotowuje positki| 9 5,2 75 | 43,9 2 13,3 7 22,6
4.w stoldwce studenckiej 0 0,0 | 40 | 234| O 0,0 | 11 | 355
5.w barach 8 4,6 4 2,3 1 6,7 2 6,5
6. gdzie indziej 7 4,0 17 9,9 0 0,0 3 9,7
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Jak si¢ okazuje wystepuje istotne zréznicowanie powyzszych opinii, gdy uwzgledni
sie w analizie ple¢ studentéw. Na przyktad we wlasnym domu (mieszkaniu) stotuje
sie az 90,8% polskich studentek, a tylko 57,3% studentek rosyjskich. Natomiast
na stancji, gdzie samemu przygotowuje sie positki robi tak az 43,9% studentek
rosyjskich, a jedynie 5,2% studentek polskich. Co ciekawe, na stancji stotuje si¢
tylko 22,6% studentdw rosyjskich, a wiec dwukrotnie mniej niz kolezanki. Positki
u rodzicow spozywa ponad co czwarty polski student (26,7%), a jedynie 16,1% ro-
syjskich studentéow. Okazuje sie, ze studentki z obu uczelni nie preferuja positkow
u rodzicow: polskie studentki tylko w 10,$%, a rosyjskie 6,4%.

Wiek studentéw zostal w analizie korelacyjnej zagregowany do dwdch kategorii:
do 25 lat i ponad 25 lat. Taka agregacja spowodowala jednakze, ze nie analizujemy
studentow rosyjskich powyzej 25 roku Zycia, gdyz w tym wieku w badaniu bylo tyl-
ko 6 0s6b. W rezultacie wynik pozwolily na ustalenie, ze np. az 99,1% ,,starszych”
polskich studentéw (powyzej 25 roku zycia) stotuje si¢ tylko we wlasnym domu
(mieszkaniu). Natomiast w kategorii do 25 roku zycia stolowanie si¢ studentow
jest zroznicowane: we wlasnym domu (mieszkaniu) stotuje si¢ 75,6% polskich stu-
dentow, a rosyjskich 58,7%. W domu rodzicéw: polscy studenci w odsetku 25,6%,
a rosyjscy w jedynie 8,2%. Istotne roznice wystepuja, gdy analizujemy stolowa-
nie si¢ na stancji, gdzie studenci sam przygotowuja positki: polscy studenci tylko
w 11,5%, a rosyjscy w az 41,3%. Co czwarty student rosyjski stotuje si¢ natomiast
w stolowce uniwersyteckie;j.

Powyzsze ustalenia oznaczajg to, Ze miejsca stolowania sie studentéw rosyjskich
sg bardziej rozproszone niz studentoéw polskich, szczegolnie tych powyzej 25 roku
zycia. Mozna tez wnioskowa¢, ze polscy studenci preferuja raczej tradycyjny mo-
del stolowania sie, gdy mtodsi studenci rosyjscy bardzie zdeglomerowany. W obu
przypadkach jest to jednak poklosie warunkéw logistycznych, jakie tworza obie
uczelnie, polska zaoczna uczelnia bez stoldwki i stacjonarna rosyjska ze stolowka.

Czy stan malzenski studentéw wplywa na strukture miejsc odzywiania sie studen-
tow z obu badanych uczelni? Okazuje sig, ze tak jest istotnie. Pokazuje to tabela 21.

Tab. 21. Miejsca stotowania sie studentéw na co dzien w korelacji ze stanem rodzin-

nym
stan rodzinny studentéw
N o , kawaler/panna + stan mezatka/zonaty
Miejsce stolowania sie studentow wolny
Polska Rosja Polska Rosja
Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %
1. we wlasnym domu (mieszkaniu) 81 | 80,2 | 108 | 584 | 86 |100,0| 11 | 73,3
2. urodzicéw 19 (188 | 13 | 7,0 3 3,5 2 13,3
3. na stancji, sam przygotowuje positki| 11 | 10,9 | 74 40,0 | 0 0,0 6 | 40,0
4. w stoléwce studenckiej 0 0,0 49 | 26,5 0 0,0 2 13,3
5. w barach 8 7,9 5 2,7 1 1,2 0 0,0
6. gdzie indziej 4 4,0 18 9,7 3 3,5 2 13,3

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 47-79

Wryniki badania jednoznacznie wskazuja, ze fakt bycia w zwigzku malzenskim
zdecydowanie lokalizuje codzienne spozywanie positkéw we wlasnym domu lub
mieszkaniu. Tak stwierdza az 100,0% polskich studentéw bedacych w zwigzku
malzenskim, a takze 73,3% studentéw rosyjskich. Moze to wskazywac na bardzo
silne relacje rodzinne, poparte codziennym spozywaniem positkéw we wlasnym
domu. Te relacje u studentéw rosyjskich sg jednak nieco inne, bardziej zrézni-
cowane, bowiem wskazywana jest wigksza liczba miejsc spozywania positkéw na
co dzien. Nalezy jednak pamietaé, ze sformulowanie na ,,co dzien” nie oznacza
i nie wyklucza sporadycznego spozywania positkéw w innych miejscach. Tak si¢
tez okazalo, bowiem studenci mogli wskazywa¢ na to pytanie kilka odpowiedzi.
W rezultacie studenci rosyjscy wskazywali wlasny dom jako podstawowe miejsce
spozywania positkdw — w 73,3%, takze stancje — w 40,0%, u rodzicow — w 13,3%,
i w stotéwce studenckiej — w 13,3%.

Analiza innej zaleznosci korelacyjnej, takiej jak rok studiow, takze pokazuje na
pewne zalezno$ci diugosci studiowania i miejsca spozywania positkéw. Pokazuje
to tabela 22.

Tab. 22. Miejsca stotowania sie studentéw na co dzien w korelacji z rokiem studiow

rok studiow
Miejsce stolowania sie studentow LIL 1M Vv
Polska Rosja Polska Rosja

Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |[Liczba| %
1. we wlasnym domu (mieszkaniu) 119 [ 92,2 | 105 | 59,0 | 46 | 83,6 | 13 | 46,4
2. u rodzicéw 16 | 12,4 | 14 7,9 6 10,9 2 7,1
3. na stancji, sam przygotowuje positki | 5 | 3,9 | 75 | 42,1 | 6 [10,9| 7 | 250
4. w stotéwece studenckiej 0 0,0 42 | 23,6 0 0,0 9 32,1
5. w barach 7 5,4 3 1,7 2 3,6 3 10,7
6. gdzie indziej 4 31 | 16 | 9,0 3 5,5 4 | 143

Warto zwrdci¢ uwage na kilka istotnych réznic wystepujacych w powyzszych ko-
relacjach. Uwidocznily sie one szczegélnie, gdy dokonalismy agregacji lat studiow
w dwie kategorie: pierwsza to roczniki I, IT i ITI, a wiec studenci I stopnia (licen-
cjackich), druga to roczniki IV i V, a wiec studenci II stopnia (magisterskich).
Pierwsza grupe mozna nazwa¢ umownie miodsza, drugg — starsza. Okazalo sie, ze
studenci polscy, niezaleznie od tego do ktorej naleza, w bardzo wysokim odsetku
wskazujg wlasny domu (mieszkanie), jako to miejsce, gdzie stolujg si¢ na co dzien
(92,2% 1 83,6%). Na to miejsce codziennego stolowania si¢ studenci rosyjscy wska-
zywali juz w znacznie nizszych odsetkach (59,0% i 46,4%). Natomiast zdecydowa-
nie rézne odpowiedzi pojawily si¢, gdy studenci wskazywali stancje, gdzie sami
studenci przygotowywali positki. Polscy studenci z tzw. mlodszej grupy studen-
tow miejsce to wskazywali sporadycznie - 3,9%, a rosyjscy studenci az w 42,1%.
Podobne tendencje odpowiedzi pojawity si¢ w grupie tzw. starszych studentow:
polscy studenci wskazywali stancje w 10,9%, a rosyjscy w 25,0%.
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Uzyskane odsetki wsrdd studentéw rosyjskich dotyczacych stolowania si¢ na stan-
cji (39,2% wskazan) informuja prawdopodobnie na zjawisko trudnosci w zakwa-
terowaniu si¢ studentdéw rosyjskich w akademikach. Nie jest jednak to tendencja
oczywista, bowiem nie wiadomo, czy wskazuje ona na malg liczbe miejsc w akade-
mikach, czy tez na intencjonalng nieche¢ studentéw rosyjskich do zamieszkiwania
w akademikach.

Podobnie, jak przy analizach korelacyjnych dotyczacych wplywu stanu malzen-
skiego na miejsca stolowania sie, tak i przy tej korelacji daje si¢ zauwazy¢ w pew-
nym zakresie tradycyjny, malo zréznicowany, model miejsc stotowania sie pol-
skich studentow. Natomiast, jak daje si¢ zauwazy¢, studenci rosyjscy wpisuja sie
raczej w zdecydowanie bardziej urozmaicony model miejsc spozywania na co
dzien positkéw. Mozna mie¢ watpliwosci, czy jest on bardziej korzystny, czy tez
zdrowszy od preferowanego domowego, czy tez rodzinnego modelu studentéow
polskich. Takze nie jest jasne, czym oba modele s3 uwarunkowane, oraz jakie jest
ich podtoze np. logistyczne, czy tez ekonomiczne.

W powyzsze modele dobrze wpisuja sie¢ w uzyskane korelacje dotyczace wplywu
korelacyjnego miejsca pochodzenia studentéw na miejsca stolowania si¢. Pocho-
dzenie studentéw, podobnie jak i inne zmienne posredniczace w procesie wyja-
$niania, zostalo, z koniecznosci zagregowane w dwie kategorie. Pierwsza to stu-
denci pochodzacy ze srodowisk miejskich (niezaleznie od wielkosci tych miast),
druga to studenci pochodzacy ze srodowisk wiejskich. Wyniki z tak przeprowa-
dzonej agregacji i uzyskanych wynikow korelacyjnych pokazuja wyniki zawarte
w tabeli 23.

Tab. 23. Miejsca stotowania sie studentéw na co dzier w korelacji z miejscem state-
go zamieszkania (pochodzenia) studentéw

Miejsce (pochodzenia) stalego zamieszkania studen-
téw
Miejsce stolowania si¢ studentow Miasto wies
Polska Rosja Polska Rosja

Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |[Liczba| %
1. we wlasnym domu (mieszkaniu) 132 93,0 100 | 599 | 35 | 77,8 | 14 | 50,0
2. u rodzicdw 14 9,9 14 8,4 8 17,8 1 3,6
3. na stancji, sam przygotowuje positki | 5 351 62 |371]| 6 [133] 16 | 57,1
4. w stoldwce studenckiej 0 0,0 42 | 25,1 0 0,0 6 21,4
5. w barach 7 4,9 6 3,6 2 4,4 0 0,0
6. gdzie indziej 4 2,8 16 | 9,6 3 6,7 4 14,3

Ten aspekt analizy potwierdza wczeéniejsze ustalenia dotyczace preferencji miejsc
stofowania si¢ na co dzien studentéw. Polscy studenci pochodzacy z miast zde-
cydowanie preferujg positki we wltasnym domu (mieszkaniu) - 93,0% wskazan,
ale ci pochodzacy ze wsi juz tylko w 77,8%, co jest prawdopodobnie, wynikiem
oddalenia statego miejsca zamieszkania od uczelni. Ta grupa studentéw, takze pre-
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zentuje bardziej zréznicowane miejsca spozywania positkow, niz grupa studentow
z miast, np. 17,8% na co dzien stoluje sie takze u rodzicéw, lub na stancji - 13,3%.

Natomiast studenci rosyjscy, niezaleznie od tego, skad pochodza, reprezentuja
bardzo urozmaicony wachlarz miejsc stolowania si¢. Na przyktad, ci pochodzacy
z miast; we wlasnym domu (mieszkaniu) - 59,9%, na stancji — 37,1%, czy w sto-
towce akademickiej — 25,1%. Ci pochodzacy ze wsi: na stancji 57,15, we wlasnym
domu (mieszkaniu) - 50,0% i w stoléwce akademickiej 21,4%.

Kolejne analizy s pochodng powyzszych ustalen. Wyniki korelacyjne dotyczace
tego, jaki wptyw na miejsca stofowania si¢ ma fakt takiego lub innego miejsca za-
kwaterowania podczas studiowania, pokazuja wyniki zawarte w tabeli 24.

Tab. 24. Miejsca stotowania sie studentéw na co dzien w korelacji z miejscem zakwa-
terowania studentow

mieszkanie
w domu rodzicéw
o o ) + we wlasnym pozostate kategorie
Miejsce stolowania sie studentéw domu
Polska  |Rosja Polska Rosja

Liczba| % |Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %

we wlasnym domu (mieszkaniu) 140 | 94,0 | 57 | 740 | 26 | 70,3 | 60 | 48,0
u rodzicéw 21 14,1 9 11,7 1 2,7 7 5,6
0,0 4 52 | 11 | 29,7 | 76 | 60,8
0,0 21 | 27,3 0 0,0 30 | 24,0
4,0 1 1,3 3 8,1 5 4,0
4,0 8 104 O 00 | 12 | 96

w stolowce studenckiej

1.
2.
3. na stancji, sam przygotowuje positki
4.
5.

w barach

(o)W e N el )

6. gdzie indziej

Podobnie jak kilka poprzednich kategorii wyjasniajacych, tak i ta zmienna zosta-
fa poddana zagregowaniu w dwie podstawowe kategorie, a szczegélowe zasady
przedstawione zostaly przy analizie tabeli 16. Tak wiec pierwsza wskazuje na za-
mieszkiwanie przez studentéw w domu rodzicow, plus we wlasnym domu, a druga
jako pozostate kategorie, przez ktora nalezy rozumie¢ zamieszkiwanie podczas stu-
diéw w wynajetym mieszkaniu, czyli na tzw. stancji, w akademiku, u znajomych
lub kolegow, lub gdzies indziej. Miejsce realnego pobytu podczas studiow prefe-
ruje i warunkuje, co jest oczywiste, takie, a nie inne miejsca spozywania positkow.
Polscy zaoczni studenci mieszkajacy podczas studiéw we wlasnym domu (miesz-
kaniu) zdecydowanie opowiadaja si¢ za stolowaniem si¢ wlasnie we wlasnym
domu (mieszkaniu) — 94,0% wskazan, lub u rodzicéw 14,1% wskazan. Natomiast
ci studenci mieszkajacy poza wlasnym domem (mieszkaniem) stoluja si¢ w nim
w 70,3%. Jest to stosunkowo niezrozumiale zachowanie si¢ tej kategorii studen-
tow, bowiem oznacza to, Ze mieszkajg oni poza wltasnym domem (mieszkaniem),
ale w nim si¢ na co dzien stoltuja. Ta grupa studentéw stotuje sie takze w 29,7%
na stancji. By¢ moze ta 29,7% grupa studentdw, to sa ci, ktérych miejsce stalego
zamieszkania (pochodzenia) jest wie$ — 23,9%.
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Natomiast studenci z Panstwowego Krasnodarskiego Uniwersytecie Kultury
i Sztuki preferuja stotowanie si¢ w podobnych miejscach, acz w mniejszych odset-
kach. I tak, ci mieszkajacy podczas studiowania we wlasnym domu (mieszkaniu)
w 74,0% wskazuja wlasnie to lokum, w ktérym stoluja si¢ na co dzien, ale takze
i w stolowce akademickiej (27,3%) oraz u rodzicéw (11,7%). Natomiast grupa stu-
dentéw mieszkajaca poza wlasnym domem (mieszkaniem) wskazywala na bar-
dziej zréznicowane miejsca codziennego stofowania si¢: na stancje az w 60,8%, na
wlasny dom (mieszkanie) — 48,0%) i na stoléwke akademicka w 24,0%.

Jest rzeczg wazng, ze niezaleznie od tego jakie zastosujemy w korelacjach zmienne
wyjasniajace, wykazuja one na bardzo niewielkie zjawisko stotowania si¢ na co
dzien w barach. Jest to rzad wielkoéci kilku procent. Swiadczy to o braku rozprze-
strzeniania si¢ tego zjawiska, ktore z punktu widzenia racjonalnego i prawidlowe-
go odzywiania si¢ wskazywato by na niepokojace tendencje.

Analiza wynikéw korelacyjnych miejsc odzywiania sie z kierunkami studiéw nie
wykazala istotnych réznic w opiniach badanych studentdéw, istotnych réznic od-
biegajacych od ustalen dla powyzszych zmiennych wyjasniajacych.

Ten aspekt zachowan badanych studentéw wskazuje na wazne zjawisko regular-
nosci spozywania positkow przez studentow. Jakkolwiek czestotliwos¢ nie jest toz-
same z regularnoscig, to mozna jednakze wstepnie zalozy¢, ze miedzy nimi wy-
stepuje istotna wspoélzaleznosé. Tendencje te sg, jak mozna przypuszczaé, istotnie
skorelowane z miejscami, w ktérych studenci si¢ stotuja na co dzien. Analiza da-
nych z tej problematyki dotyczy szerszego zjawiska dotyczacego, réznych zjawisk
wspolczesnej cywilizacji i globalizacji. Wskazuje sie, ze rézne grupy spoleczne,
a w tym i uczaca si¢ inteligencja, coraz intensywniej odchodzi od tradycyjnych
wzoréw postepowania, w tym i zwyczajowej kultury odnosnie tego co sie spo-
zywa, form spozywanych positkow, jakosci jedzenia, ale takze miejsc odzywiania
sie, jak 1 czgstosci odzywiania si¢. Niekiedy proces ten spostrzega sie jako miare
nowoczesnosci, czy wspotczesnosci, co wydaje sie jednak teza jezeli nie falszywa,
to w naszych warunkach przesadzong. Przy czym czgsto odwoluje sie do istnienia
tych zjawisk na Zachodzie, gdzie wystepuje dynamiczny i czesto nieporéwnywal-
ny rozrost ustug gastronomicznych. Stad, jak si¢ wydaje, analiza tych zjawisk jest
wazna z poznawczego i do tego miedzynarodowego punktu widzenia.

Jednakze w naszym badaniu analizy czestosci stolowania si¢ poza domem jest
obarczona pewna trudno$cig wynikajaca z ogdlnego zastosowania w ankiecie,
przy tym pytaniu, terminu ,,poza domem” Dla polskich studentéw takie sformu-
fowanie pytania oznacza poza wlasnym domem (mieszkaniem), ale dla badanych
studentow z Panstwowego Krasnodarskiego Uniwersytecie Kultury i Sztuki po-
jecie poza domem oznacza prawdopodobnie nie tylko wlasny dom (mieszkanie),
ale i miejsce w ktorym aktualnie mieszkajg, czyli takze stancje, akademik, czy tez
mieszkanie u znajomych, czy kolegéw. Stad analizy z tego zakresu beda mialy ogol-
nie orientacyjny charakter. Wiecej na ten temat pokazujg dane zawarte w tabeli 25.
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Tab. 25. Czestotliwos¢ stotowania sie studentéw poza domem

Czestotliwo$¢ stolowania sie poza do- Polska Rosja
mem liczba % liczba %
1. codziennie 3 1,6 54 25,4
2. kilka razy w tygodniu 19 10,3 85 39,9
3. kilka razy w miesigcu 89 48,1 51 239
4. w ogole nie stoluje sie poza domem 74 40,0 23 10,8
Razem: 185 100,0 213 100,0

Dwie wartosci statystyczne uzyskane z badania wskazuja na zdecydowane tenden-
cje, przynajmniej wazne dla polskiej rzeczywistosci. Tylko 1,6% polskich studen-
tow codziennie stoluje si¢ poza domem, a w ogdle nie stoluje si¢ poza domem az
40,0%. Dominujacg odpowiedzig na tak postawione pytanie jest ta, Ze poza do-
mem stoluje si¢ kilka razy w miesiacu tylko 48,1% polskich studentdw, a kilka razy
w tygodniu 10,3%. Odnotowane tendencje wskazuja wiec raczej na tradycyjny
model zachowan polskich studentéw w tym zakresie.

Natomiast rosyjskich studentéw charakteryzuje znacznie odmienny i bardzo
zroznicowany model zachowania w tym zakresie. Az 25,4% rosyjskich studentow
codziennie stoluje si¢ poza domem, i tylko 10,8% w ogole nie stotuje sie poza do-
mem. Nawet az 39,9% studentoéw z Panstwowego Krasnodarskiego Uniwersytecie
Kultury i Sztuki stotuje sie poza domem kilka razy w tygodniu, a kilka razy w mie-
sigcu 23,9%. Wyniki te, w stosunku do wynikéw wskazywanych przez polskich
studentow odbiegajg w znacznym stopniu. Wskazujg na bardziej konsumencki
model zachowan w zakresie odzywiania si¢ studentéw rosyjskich, a ten jest, praw-
dopodobnie, bardziej kosztowny od polskiego modelu. Oczywiscie nie ma pod-
staw merytorycznych do warto$ciowania tych ustalen, tym niemniej nasuwa sig¢
ostrozny wniosek, Ze na takie zachowania chyba sta¢ studentéw rosyjskich.

Czy zachowania te sg zréznicowane przez rdzne cechy spoteczno-demograficzne
badanych studentéw?. Odpowiedz znajduje si¢ w zawartych wynikach korelacyj-
nych w tabeli 26.

Tab. 26. Czestotliwos$¢ stotowania sie studentéw poza domem w korelacji z ptcig stu-
dentéw

Ptec studentéw

Czestotliwoé¢ stotowania sie poza Studentka student
domem polska rosyjska polski rosyjski
Liczba| % |[Liczba| % |Liczba| % |Liczba| %
1. codziennie 3 1,8 40 | 23,1 0 0,0 12 | 36,4
2. kilka razy w tygodniu 14 8,3 69 | 39,9 5 333 | 13 | 394
3. kilka razy w miesiacu 81 |[479 | 45 | 26,0 8 53,3 4 12,1
4. w ogole nie stoluje si¢ poza domem| 71 |[42,0 | 19 | 11,0 | 2 [ 133 | 4 | 121
Razem 169 [100,0| 173 [100,0| 15 |100,0| 33 |100,0
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Zmienna plci studentdéw okazata sie czynnikiem istotnie réznicujacym opinie stu-
dentéw, tak polskich, jak i rosyjskich. Na przyklad tylko 1,8% polskich studentek
codziennie stoluje si¢ poza domem, i az 23,1% studentek rosyjskich. Kilka razy
w tygodniu 8,3% polskich studentek, i 39,9% studentek rosyjskich. Az trudno ko-
mentowac tak istotne zréznicowanie zachowan badanych studentek z obu uczelni.
Moze to np. $wiadczy¢ o wigkszych mozliwosciach finansowych studentek rosyj-
skich, a takze np. o wiekszej ich swobodzie konsumenckiej, a nawet moze takze
towarzyskiej, niz zapracowanych polskich studentek.

Podobnie prezentuja si¢ uzyskane wyniki dla studentéw odnoénie codziennego
stofowania si¢ poza domem: zaden polski student tak sie nie stoluje - 0,0%, a az
36,4% studentoéw rosyjskich. Natomiast, gdy analizujemy odpowiedzi dotyczace
tego, jaki odsetek w ogole nie stotujg si¢ poza domem, to okazuje sie, Ze tak po-
stepuje az 42,0% polskich studentek, i jedynie 11,0% studentek rosyjskich. Wydaje
sie, ze wobec studentéw pasuje podobny komentarz jak dla studentek.

Analizy korelacyjne zachowan studentéw odnos$nie czestosci stolowania si¢ poza
domem z innymi cechami demograficznymi i spofecznymi wykazuje podobne za-
leznosci i zréznicowania statystyczne, co wskazuje na ich site i kierunek. Wskazuje
takze wyraznie na ekonomiczne uwarunkowanie zjawiska wiekszych mozliwosci
finansowania stolowania si¢ poza domem przez studentéw rosyjskich od studen-
tow polskich.

WNIOSKI

o Biorac pod uwage fakt, iz znaczna cze$¢ badanej mlodziezy nie pracuje i jest
na utrzymaniu rodzicow mozemy ja zaliczy¢ do wspodlczesnie wyrdznianej
kategorii spolecznej, jaka jest prekariat. Z drugiej za$ strony wigkszos$¢ bada-
nej mlodziezy jest ,,zawieszona” miedzy pozycja spoteczng rodzicéw i wlasna,
miedzy aspiracjami a mozliwosciami wlasnymi badz rodzicow.

o Badani studenci, zaréwno polscy jak i rosyjscy, to w zdecydowanej wiekszosci
zamozniejsza cze$¢ mlodziezy, ktorg sta¢ na studia (albo sami si¢ utrzymu-
ja, albo s utrzymywani przez rodzicéw). Poniewaz koszty studiéw, zaréwno
dziennych jak i zaocznych, s znaczne, sta¢ na nie tylko zamozniejszg (i zdol-
niejsza) czes¢ spoteczenstw Polski i Rosji.

o Potwierdzeniem tego jest fakt, iz badana mlodziez w niewielkim stopniu ko-
rzystala z pomocy materialnej w postaci stypendiéw socjalnych.

o Potwierdzenie tego sa takze zakupy towaréw luksusowych przez studentéw,
szczegolnie studentek rosyjskich (z badania mozna wywnioskowac¢ takze, iz
studenci rosyjscy s bardziej zréznicowani pod wzgledem dochodéw i wyste-
puje u nich wiecej bardzo zamoznych studentéw).

«  Analizujgc rézne kwestie w niniejszym badaniu, powinnismy zatem pamietac,
iz opinie wypowiadane przez badang mlodziez nalezy postrzegaé przez pry-
zmat jej sytuacji spolecznej i ekonomicznej.
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Studenci z Polski w wiekszosci pracujg na pelnym etacie (ponad 70 % ba-
danych), natomiast studenci z Rosji w prawie 85 % s3 na utrzymaniu rodzi-
ny. Rosjanie potwierdzaja zdecydowanie wigkszg role wsparcia rodziny w ich
edukacji i zyciu codziennym. Studenci polscy uwazajg w prawie 66 %, ze ich
$rodki finansowe wystarczaja na edukacje, a rosyjscy nawet w 75 %.

Badani studenci w zdecydowanej wigkszo$ci pochodzg z miasta (Polacy nieco
w ponad 76 %, a Rosjanie w ponad 85 %). Odzwierciedla to przewage ludnosci
miejskiej w Rosji, a takze zdecydowang przewage studiujacej mtodziezy miej-
skiej zaréwno w Polsce jak i w Rosji.

Koresponduje z powyzszym fakt, ze wigkszo$¢ badanej mlodziezy polskiej
mieszkala w swoim domu (mieszkaniu) lub mieszkaniu rodzicéw, a mtodziez
rosyjska w wynajmowanych mieszkaniach i akademiku.

Okoto 60 % Rosjan zywi si¢ we wlasnym domu badz samodzielnie przygoto-
wuje positki, natomiast Polacy korzystaja z takiej formy Zywienia w okoto 90
%. Dla Rosjan wazna rol¢ odgrywa takze stotéwka studencka, szczegdlnie dla
studentow. W domu przygotowuja positki najczesciej zonaci i mezatki, przy
czym dominujg tu polskie studentki. Sposdb zywienia studentéw, jak pokaza-
to badanie, zwigzany jest $cisle z miejscem zamieszkania studentéw w trakcie
studiow.
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Postawy nauczyciell matematyk
wobec zmian w edukac)l / Mathematics
teachers’ attitudes towards changes in education

Abstract

One of the objectives of schools is preparing the younger generation for life not just at the present
time but for the future above all. The ongoing changes in the society involve the need for changes in
education, which requires teachers - including mathematics teachers — to develop professional skills
constantly. It is important that teachers modify their teaching methods and adapt them to changing
circumstances. However, the research shows that mathematics lessons are similar and methods used
have been the same for many years. In the article the author formulates a thesis that one of the reasons
for that are mathematics teachers’ attitudes towards change. On the basis of the research done the author
presents the typology of these attitudes pointing out that reluctance, scepticism, and sham approval
for implementing changes in teaching methods are predominant attitudes among teachers. As a result,
mathematics teachers educate in the same way as they used to be a dozen or several dozen years ago.

Keywords: changes in education, teaching of mathematics, teachers’ attitudes, reluctance to change.
Jesli uczymy dzisiaj tak jak uczylismy wczoraj,
okradamy naszych uczniow z jutra

Dewey, 1916

WPROWADZENIE

ie ulega watpliwosci, ze edukacja stanowi fundament rozwoju wspolcze-
snych spoteczenstw. Od tego, jakie rzeczywiste wyksztalcenie i wychowa-
nie otrzymaja dzisiejsi uczniowie, zalezy jakich specjalistow bedzie miato
spoleczenstwo za kilkanascie lat. A zatem edukacja musi nie tylko nadgzac za cig-
glymi zmianami zachodzacymi we wspotczesnym swiecie w sferze intelektualnej,
instytucjonalnej i kulturalnej, ale nawet w pewnym sensie je wyprzedza¢. Jednym
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z najwazniejszych zadan szkoly jest przygotowanie uczniéw do zycia w przyszto-
$ci. Istotna role odgrywaja tutaj nauczyciele, ktérzy maja ogromng site sprawcza.
To oni w znacznej mierze odpowiadajg za jako$¢ nauczania, a takze wychowanie
mlodego pokolenia. To od ich kompetencji merytorycznych i dydaktycznych, do-
$wiadczenia, postaw i pogladow, podejmowanych dziatan oraz tego, co ma wplyw
na te dzialania (np. umiejetnosci komunikowania si¢, wspolpracy w grupie, daze-
nia do osiggania zbiorowego sukcesu, zaufania, checi doskonalenia si¢ i podno-
szenia kwalifikacji) zalezy ksztaltowanie kapitatu ludzkiego nastepnego pokolenia
(Coleman, 1990, Wiktorzak, 2009).

W ostatnich latach obserwuje si¢ zmiany oczekiwan i wymagan instytucji, uczniow
i rodzicéw wobec nauczycieli oraz efektéw ich pracy (Day, 2004, Gajdzica, 2013,
Orchowska, 2001, Polak, 2012, Siwek, 2005, Szempuch, 2013, Tomaszewska, 2009,
Zahorska, 2014). Szkola uwazana jest za miejsce, w ktorym miode pokolenie nie
tylko rozwija si¢ intelektualnie, ale przede wszystkim emocjonalnie i spolecznie.
We wspolczesnym $wiecie nauczyciel, jako gtéwne zrédto wiedzy i jej przekaznik
nie jest juz autorytetem ani dla uczniéw, ani dla ich rodzicéw. Musi uczy¢ mysle-
nia, rozumienia, argumentowania i wyciggania wnioskéw. Oczekuje sie od niego,
aby byl motywatorem i inspiratorem do nauki, doradca i przewodnikiem ucznia.
Do jego gléwnych zadan, oprocz organizowania w nowoczesny sposob procesu
nauczania — uczenia sig, nalezy przekazywanie wartosci, uczenie tolerancji, kre-
owanie otwartych i tworczych postaw uczniéw. Jak pisze Jolanta Szempruch (2013:
301) ,W realiach dynamicznych zmian spolecznych i edukacyjnych redefiniowana
jest spoleczna rola nauczyciela. Jego zadaniem staje si¢ rzetelny opis rzeczywisto-
$ci, jej objasnianie, wskazywanie kierunkow przemian $wiata, tworzenie idei war-
tosci o charakterze uniwersalnym. Oczekuje sie od niego takze realizacji zadan
eksperymentalno-doradczych i inicjowania dziatan twérczych. Zadanie to moze
wykonywaé nauczyciel zaangazowany w zycie spoteczne, podejmujacy wyzwania
zwigzane ze stymulowaniem kompetencji uczniéw do tworczego i refleksyjnego
uczestniczenia w zmianach?” Traktowanie edukacji jako kapitalu spotecznego spo-
wodowalo, ze spoteczenstwo wymaga od nauczycieli przedsigbiorczosci, kreatyw-
nosci, ciaglego doskonalenia si¢ i podnoszenia kompetencji.

W szczegolnosci wspolczesny nauczyciel matematyki powinien posiada¢ nie tyl-
ko gleboka wiedze matematyczng, zna¢ tresci nauczania i ich strukture, ale takze
wykorzystywa¢ w praktyce wiedz¢ i umiejetnosci z zakresu dydaktyki matematy-
ki, psychologii i pedagogiki, wykazywac¢ si¢ wysokimi kompetencjami interpre-
tacyjno-komunikacyjnymi, wlasciwie wykorzystywa¢ technologie informacyjno-
-komunikacyjne do wspierania rozwoju myslenia matematycznego uczniow oraz
mie¢ nienaganng postawe etyczno-moralng (Ball, Thames i Phelps, 2008, Baumert
iin., 2010, Czajkowska, 2013, Davis, 2011, Even, 1990, 1993, Hill, Schilling i Ball,
2004, Kersting, 2008, Krauss i in., 2008, Niss, 2004, Polya, 1975, Siwek, 2005, Sajka,
2006, Shulman, 1986).

A zatem wspolczesny nauczyciel jest pod ciagla presja otoczenia (dyrekeji szkoty,
rodzicow, uczniéw, wladz o$wiatowych), ktére wymaga od niego elastycznego po-
dejscia do nauczania.
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ROLA NAUCZYCIELI MATEMATYKI W PROCESIE ZMIAN

Tempo zmian (technologicznych, ekonomicznych, spotecznych, kulturowych) za-
chodzacych we wspdlczesnym $wiecie powoduje, Ze dostosowywanie nauczania
do zmieniajacych si¢ warunkéw stalo sie obecnie szczegdlnie istotnym proble-
mem edukacyjnym. Jak twierdzi Anna Brzezinska (2013) wspoélczesni uczniowie
nie do$wiadczajg zmiany, tylko ,,zyja w zmianie”. To pociaga za sobg zmiane po-
gladoéw na nauczanie, réwniez na nauczanie matematyki. Obecnie obowiazujaca
podstawa programowa kladzie nacisk na rozwoj umiejetnosci myslenia matema-
tycznego i doskonalenie umiejetnosci zlozonych, opisanych w wymaganiach ogol-
nych. Stanowia one cel i sens nauczania matematyki. We wspoélczesnym $wiecie
znacznie bardziej niz mechaniczne wykonywanie algorytmoéw potrzebne sg umie-
jetnosci: czytania ze zrozumieniem i interpretowania tekstow, precyzyjnego wyra-
zania wlasnych mysli, analizowania danych, odrzucania nieistotnych warunkéw
i uwzgledniania waznych z punktu rozwigzywanego problemu, wyboér wlasciwego
modelu matematycznego, wycigganie wnioskow z przestanek, tworzenia algoryt-
mow, rozumowania, argumentowania i rozumienia argumentacji innych. Szcze-
golnie wazne jest, aby uczen nabyl umiejetnoéci zdobywania, przetwarzania i wy-
korzystania informacji, w tym réwniez z wykorzystaniem $rodkéw technologii
informacyjne;j.

Takie podejscie do nauczania matematyki wymusza na nauczycielach tego przed-
miotu stosowanie zindywidualizowanego nauczania oraz dobdr takich metod
i form pracy, ktére pozwolg optymalnie odpowiedzie¢ na zrdznicowane potrzeby
edukacyjne uczniéw. To wymaga innej niz kilkanascie lat temu organizacji pro-
cesu nauczania, stosowania innych metod, zabiegéw i §rodkéw dydaktycznych
(Brzezinska, 2013, Day, 2004, Tomaszewska, 2009). W obecnych czasach nauczy-
ciel powinien zacheca¢ uczniéw do pracy, motywowac ich do nauki, i to nie tyl-
ko przez stosowanie kar i nagréd (np. za pomoca ocen szkolnych), ale gtéwnie
poprzez wzbudzanie zainteresowania przedmiotem. Wspolczesnie akcentuje sie,
ze bez zaangazowania (intelektualnego i emocjonalnego), bez aktywnego udziatu
osoby uczacej si¢ nie jest mozliwe poznanie matematyki. W nauczaniu i uczeniu
sie tego przedmiotu gtéwna role powinna odgrywac osobista aktywno$¢ matema-
tyczna ucznia. Realizacja tego postulatu wiaze si¢ ze zmiang stylu pracy z ucznia-
mi. W tradycyjnym nauczaniu punkt cigzkosci w procesie nauczania i uczenia si¢
znajduje sie¢ po stronie nauczyciela. Nauczyciel postrzegany jest jako nieomylny
ekspert, ktory petni dominujaca role. To on jest gtéwnie odpowiedzialny za wy-
niki nauczania. W takim stylu dziatalno$¢ uczniéw jest ograniczona do stuchania
i wykonywania jego polecen. Wspolczesna dydaktyka matematyki kladzie akcent
na indywidualng dziatalno$¢ osoby uczacej si¢, a samo nauczanie rozumiane jest
jako wspomaganie rozwoju ucznia. Nauczyciel nie przekazuje wiedzy w gotowej
postaci, ale pomaga uczniom w jej samodzielnym zdobywaniu. Wiedza tworzona
jest bezposrednio w trakcie interakeji ucznia i nauczyciela oraz ucznidw miedzy
soba. Nacisk polozony jest na planowanie pracy, stawianie pytan, dyskutowanie,
wyjasnianie watpliwosci, rozwijanie umiejetnosci myslenia i argumentowania.
W takim nauczaniu odpowiedzialno$¢ za wyniki nauczania przyjmuje zaréwno
nauczyciel jak i uczniowie.
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HIPOTEZA

Polskie szkolnictwo nie bedzie w stanie sprosta¢ wyzwaniom wspdlczesnego
$wiata, jesli zmiany zachodzace w spoleczenstwie, o$wiacie i edukacji nie beda
pozytywnie odbierane przez nauczycieli. To wlasnie od ich pogladéw i postaw
w ogromnej mierze zalezy powodzenie wprowadzanych zmian. Zadne reformy
szkolne, zmiany przepisow i rozporzadzen, zmiany oczekiwan spofeczenstwa wo-
bec pracy nauczycieli i jej efektéw nie zmienig sposobdw nauczania oraz podejécia
do ucznia, jesli nie uzyskajg akceptacji nauczycieli (Zahorska, 2014). Nauczyciele
matematyki niechetni lub sceptycznie nastawieni do zmian, beda dazy¢ do zacho-
wania dotychczasowej sytuacji, hamujac wszelkie dziatania majace na celu unowo-
cze$nienie nauczania.

INFORMACJE O WYKORZYSTANYCH BADANIACH

Sformutowang powyzej hipotez¢ poddano weryfikacji gtéwnie na podstawie
cze$ciowych wynikéw dwodch ogélnopolskich badan, przeprowadzonych przez
Pracowni¢ Matematyki Instytutu Badan Edukacyjnych w ramach projektu syste-
mowego Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego, realizowanego ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego
w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Priorytet III: Wysoka jakos¢
systemu oswiaty, Poddzialanie 3.1.1 Tworzenie warunkow i narzedzi do monito-
rowania, ewaluacji i badarn systemu oswiaty (projekt Entuzjasci Edukacji). Pierw-
szym z nich jest badanie Szkola samodzielnego myslenia (SSM). Zostalo ono zre-
alizowane w 2011 r. Do badania wylosowano oddziaty klasowe i ich nauczycieli.
Wzieto w nim udziat 100 nauczycieli matematyki uczacych w szkolach podsta-
wowych, 100 - w gimnazjach, 120 - w liceach ogdlnoksztatcacych, 100 - w tech-
nikach i liceach profilowanych, 80 - w zasadniczych szkotach zawodowych. Na-
uczyciele wypelniali ankiete, w ktorej pytano m.in. o stosowane metody pracy,
wykorzystywane $rodki dydaktyczne (w tym $rodki TI), stosunek do matematyki
i jej nauczania (Bialek i in., 2013). Natomiast badanie potrzeb nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego (BPN)
zostalo przeprowadzone w latach 2012-2014. Wzieto w nim udziat 381 nauczy-
cieli matematyki uczacych w klasach IV-VI szkét podstawowych i 378 nauczycieli
matematyki uczacych w gimnazjach. Dobdr nauczycieli mial charakter losowo-
-warstwowy. Podstawg do wyodrebnienia warstwy byl etap edukacyjny. W obrebie
kazdej warstwy dokonano prostego doboru losowego szkot. Nastepnie w kazdej
wylosowanej szkole, zgodnie z siatkg Kisha, wytypowano nauczyciela matematyki,
ktéry wzigt udzial w badaniu. Respondenci wypelniali ankiete, w ktorej pytano
m.in. o droge do zawodu nauczyciela matematyki, rozwoj zawodowy, lekcje mate-
matyki, uzyskiwanie informacji zwrotnej o efektach pracy. Nastepnie z kazdej war-
stwy wylosowano nauczycieli uczacych na II (31 oséb) lub III etapie edukacyjnym
(32 osoby), ktérzy wzigli udzial w indywidualnych wywiadach poglebionych IDI.
Wywiady te miaty charakter czg§ciowo ustrukturyzowany, poniewaz podstawe do
rozmowy stanowily scenariusze wywiadéw. Dominowaly w nich pytania otwarte,
dajace respondentom duza dowolno$¢ odpowiedzi oraz swobode w formulowaniu
opinii i ocen.
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Przy weryfikacji postawionej hipotezy wpierano si¢ réwniez wynikami obserwa-
cji lekeji matematyki prowadzonych w ramach badania Nauczanie matematyki
w gimnazjum (Nauczanie..., 2013).

POGLADY NAUCZYCIELI MATEMATYKI NA ZMIANY
W EDUKACJI

W postawach wielu nauczycieli matematyki wobec zmian w edukacji wida¢ pewna
niespojnos¢. Wyrazna jest rozbieznos¢ miedzy tym, co ich zdaniem powinni ro-
bi¢, a tym co deklarujg, ze w rzeczywistosci robig, tym, jakie sa wobec nich ocze-
kiwania spoteczne, a tym czego oni chcg i potrzebuja.

Znaczaca cze$¢ nauczycieli matematyki, zarowno w klasach IV-VI (80%) jak
i gimnazjum (77%) deklaratywnie zgodzila si¢ ze stwierdzeniem, ze zmiany w na-
uczaniu matematyki sa konieczne ze wzgledu na zmiany zachodzace w otaczajacej
rzeczywistosci (wykres 1.).

Wykres 1. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, Ze zmiany w nauczaniu matematyki sg konieczne, poniewaz zmienia sie
sSwiat?

nauczyciele matematyki w klasach IV-VI SP, n=381 o

nauczyciele matematyki w gimnazjum, n=378

T T T T T T T T T T 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam M Ani sie nie zgadzam, ani sie zgadzam
W Raczej sie nie zgadzam i Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego

Jednocze$nie wprowadzanie zmian w podstawie programowej poparlo mniej na-
uczycieli (wykres 2.). Co wigcej, 28% nauczycieli matematyki w szkole podstawo-
wej i 31% w gimnazjum uwazalo, ze takie dziatania przeszkadzaja nauczycielowi
w pracy.

Wykres 2. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze

stwierdzeniem, ze zmiany w podstawie programowej przeszkadzajg nauczycielowi w pra-
cy?

nauczyciele matematyki w klasach IV-VI SP, n=381

nauczyciele matematyki w gimnazjum, n=378

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Zdecydowanie sig zgadzam M Raczej sie zgadzam
M Ani sie nie zgadzam, ani sie zgadzam W Raczej sie nie zgadzam
1 Zdecydowanie sig nie zgadzam
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego
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Okoto 86% nauczycieli matematyki w szkolach podstawowych i 92% nauczycieli
matematyki w gimnazjum bylo zdania, Ze praca nauczyciela wymaga ciaglego do-
skonalenia si¢ (wykres 3.). Z drugiej strony 44% nauczycieli matematyki w szko-
fach podstawowych i polowa nauczycieli matematyki w gimnazjum zgodzita sie
ze stwierdzeniem, ze zdobyta na studiach wiedza powinna wystarczy¢ nauczy-
cielowi do efektywnego nauczania matematyki niezaleznie od zmian w edukacji
(wykres 4.). A zatem znaczna cze$¢ nauczycieli odczuwa konieczno$¢ doskonale-
nia sie i dostosowania swojego warsztatu pracy do zmieniajacych si¢ warunkow
jako przymus, a nie jako wewnetrzng potrzebe i odpowiedz na zmiany zachodzace
w $wiecie.

Wykres 3. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, Ze nauczyciel powinien stale doksztatcac sie?

nauczyciele matematyki
w klasach IV-VI SP, n=381

nauczyciele matematyki
w gimnazjum, n=378

T T T T T 1

0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam
M Ani sie nie zgadzam, ani sie zgadzam W Raczej sie nie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i nauczycieli matematyki w zakresie rozwoju zawodowego

Wykres 4. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, ze zdobyta na studiach wiedza powinna wystarczyé nauczycielowi do
efektywnego nauczania matematyki niezaleznie od zmian w edukac;ji?

nauczyciele matematyki w klasach I1V-VI SP,
n=381

nauczyciele matematyki w gimnazjum, n=378

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam

B Ani sig nie zgadzam, ani sie zgadzam i Raczej sie nie zgadzam

1 Zdecydowanie sie nie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badania potrzeb nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i matematyki w zakresie rozwoju zawodowego

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 81-94

Nauczyciele matematyki sg $wiadomi, ze zmiany w otaczajacym $wiecie, zwlaszcza
zmiany w dostepie do informacji, pociagaja koniecznos¢ stosowania innych niz
dawniej metod i form pracy z uczniami. Wielu uwaza, ze skuteczne nauczanie
matematyki nie polega na pokazywaniu uczniom krok po kroku rozwigzan zadan
roéznego typu.

Wykres 5. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Na ile zgadza sie Pani/Pan ze
stwierdzeniem, ze aby skutecznie uczy¢ matematyki naleZy doktadnie, krok po kroku, po-

kazac uczniom sposoby rozwigzywania réznych zadar matematycznych? z podziatem na
typ szkoty

szkota podstawowa

Qo
A.

gimnazjum

liceum ogdlnoksztatcace

technikum/liceum profilowane

zasadnicza szkota zawodowa

T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Zdecydowanie sie zgadzam M Raczej sie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie wynikéw badania: Szkota samodzielnego myslenia

Jednak taki sposob pracy z uczniami zadeklarowata wiekszo$¢ nauczycieli uczest-
niczgcych w badaniu Szkota samodzielnego myslenia. Ogétem ponad polowa
z nich stwierdzila, ze robi tak na kazdej lekcji. Najrzadziej takg odpowiedz poda-
wali nauczyciele szkot podstawowych, a najczesciej — zasadniczych szkot zawodo-

wych (wykres 6.).

Wykres 6. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie: Jak czesto w ciggu ostatnich
dwdch miesiecy na lekcjach matematyki wyjasniata Pani /wyjasniat Pan uczniom, krok po
kroku, jak naleZy rozwigzac zadanie matematyczne? z podziatem na typ szkoty

szkota podstawowa
gimnazjum

liceum ogdlnoksztatcace
technikum/liceum profilowane

zasadnicza szkota zawodowa

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Na kazdej lekcji ~ ® Na wiekszosci lekcji ~ ® Na niektérych lekcjach & Wecale

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie wynikéw badania: Szkota samodzielnego myslenia.
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Zauwazmy dalej, ze na przyklad 33% nauczycieli gimnazjum nie zgodzilo si¢
ze stwierdzeniem, ze skuteczne nauczanie matematyki wymaga pokazywania
uczniom krok po kroku rozwigzania zadania. Ale az 88% nauczycieli zadeklaro-
walo stosowanie tej metody na wigkszosci lekcji. Mozna stad wnioskowac, ze 21%
nauczycieli gimnazjum pracuje z uczniami taka metoda, cho¢ nie wierzy w jej
skuteczno$¢. Podobna sytuacja wystepuje w przypadku nauczycieli matematyki
liceéw ogodlnoksztatcacych (19%) i technikéw (20%). Oznacza to prawdopodob-
nie, ze co pigty nauczyciel chcialby, ale nie potrafi inaczej prowadzi¢ lekcji (Raport
o Stanie Edukacji, 2014).

DEKLARATYWNY STOSUNEK NAUCZYCIELI WOBEC ZMIAN

Analiza jako$ciowa wywiadéw przeprowadzonych z nauczycielami matematyki
w badaniu potrzeb nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i nauczycieli matematyki
w zakresie rozwoju zawodowego pokazala istnienie przedstawionych ponizej typow
postaw nauczycieli wobec zmian w edukacji. Poniewaz w wywiadach uczestni-
czyla niewielka grupa oséb (40 nauczycieli w pilotazu i 63 w badaniu gtéwnym),
wiec nie mozna na podstawie tych wynikéw wnioskowa¢ o czgstosci wystepowa-
nia wyrdznionych typoéw postaw w calej populacji nauczycieli matematyki. Mozna
jedynie stwierdzi¢, ze takie postawy wystepuja.

PRZECIWNICY ZMIAN W EDUKACJI

Cze$¢ badanych nauczycieli ujawnila, Ze w rzeczywistosci sa zdecydowanymi
przeciwnikami jakichkolwiek zmian w edukacji. Kazda zmiana wprowadza za-
mieszanie, wymaga pewnego przewarto$ciowania, a to, ich zdaniem, wplywa
niekorzystnie na jako$¢ nauczania. Dlatego nie widzg sensu ich wprowadzania.
Oto przykiady takich wypowiedzi: ,,Jak najmniej zmian, bo to destabilizuje prace
nauczycieli, uczniow. Sq pewne kanony, pewna tradycja, przyzwyczajenia i jakos tak
wydaje mi sie, Zeby, ze nie warto tego burzyc. A juz sporo tego zostalo zburzone.
(...) nie warto zbytnio przy tym gmeral. Bo to tylko mozna zepsul. Jezeli chodzi
o nauczanie matematyki, pare rzeczy byto rozwigzanych lepiej wezesniej’, ,,Zmiany
w podstawie programowej z matematyki, to ciggle jakies zmiany, mniejsze, czy wigk-
sze, no ale jednak zmiany. Wszyscy juz chyba majg dosyc¢ zmian?

Zazwyczaj nauczyciele - przeciwnicy zmian deklaratywnie prowadza lekcje tak,
jak sami byli uczeni lub tak, jak uczyli na poczatku swojej kariery zawodowej. Cze-
sto stosujg metody podajace, starajac si¢ wszystko uczniom jak najlepiej wyjasnic¢
i pokaza¢. Uzywajg przy tym tradycyjnych srodkow. W ogéle nie wykorzystujg
technologii informacyjnej lub robig to bardzo rzadko. Uwazaja, ze dla efektywne-
go nauczania matematyki wystarczy kreda, tablica i podrecznik.

ZWOLENNICY ,STAREJ', TRADYCYJUNEJ SZKOtY | ,STAREGO" SYSTEMU
SZKOLNICTWA

Wiréd nauczycieli matematyki sg tez przeciwnicy zmian w edukacji, ktorych ne-
gatywny stosunek wynika z tesknoty do czaséw, w ktorych oni sami byli uczniami.
Ich zdaniem tradycyjny model nauczania, w ktéorym nauczyciel petni role domi-
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nujacy, jest znacznie lepszy od wspolczesnego nauczania. Uwazajg, Ze matema-
tyka i jej nauczanie to opoka, ktéra nie podlega zmianom, nawet jesli zmienia
sie wszystko dookota. Nauczyciel powinien przekaza¢ uczniom mozliwie najwiek-
sz3 porcje wiedzy, a uczniowie — stara¢ sie go zrozumie¢ i postusznie wykonywa¢
jego polecenia. Nauczyciele zaliczeni do tej grupy czesto méwili, ze nie stosujg lub
bardzo rzadko stosujg nowoczesne srodki dydaktyczne. Najchetniej wréciliby do
systemu o$mioletniej szkoly podstawowej i czteroletniej szkoly $redniej. To po-
woduje, ze negatywnie oceniajg zaréwno reforme edukacji, obecnie obowiazujaca
podstawe programowg, zmiany metod nauczania jak i zmiany zachodzace w re-
lacjach nauczyciel-uczen. Swiadcza o tym wypowiedzi typu: ,,Jak byla klasa ésma,
mnie si¢ bardzo fajnie pracowato. Takze tesknie za tym co bylo, ale prawdopodob-
nie to juz nie wrécil, ,,Znaczy w ogdle mi si¢ nie podoba to wszystko, co si¢ dzieje
w oSwiacie i to jak sie to wszystko zmienia, poczgwszy od tego, ze powstato to gim-
nazjum. Uwazam, ze byto duzo lepiej wczesniej, jak byta szkota podstawowa, potem
liceum. Bylo wiecej czasu na zrealizowanie tego programu, uczniowie w dsmej klasie
juz umieli duzo wigcej niz uczniowie teraz w trzeciej klasie gimnazjum?, ,,Uwazam,
Ze powinno si¢ wrocic¢ do dawnego systemu, ze matematyki nie powinno si¢ zmie-
niaé. Ona byta dobra i ludzie, ktorzy ksztalcili sig¢ w starym systemie o$wiaty, sq
ludzmi bardzo dobrze wyksztatconymi”

Podobnie jak osoby zaliczone do poprzedniej grupy, nauczyciele ci postrzegaja
zmiany jako co$ niezalezne od nich, narzucone z gory i jednoczesnie negatywne,
nieprzemyslane, przynoszace jedynie straty.

PRZECIWNICY KONKRETNYCH ZMIAN

Osoby o takiej postawie generalnie nie sg przeciwnikami zmian (a niektdrzy sa
nawet ich zwolennikami), ale sa zdecydowanymi przeciwnikami konkretnych
zmian. Czasami dotyczy to ogoélnych probleméw lub dziatan, innym razem drob-
nych szczegotowych zagadnien.

Na przyktad niektérzy nauczyciele nie maja przekonania o skuteczno$ci wyko-
rzystania narzedzi technologii informacyjnej do wspierania umiejetnosci mate-
matycznych uczniow. Co wiecej obawiaja sie, ze srodki TI moga odwroci¢ uwage
uczniow od tego, co w nauczaniu matematyki jest najwazniejsze, czyli od rozumo-
wania. Na pytanie: Czy korzysta Pani/Pan ze srodkéw technologii informacyjnej na
swoich zajeciach? pojawialy sie odpowiedzi typu: ,,Staram sig tego nie robic. Kreda
i tablica wystarczy. Wiem, jest mndstwo mozliwosci, programéw. Niektore bardzo
ciekawe, np. GeoGebra. Jednak jestem przeciwnikiem wykorzystywania technologii
informacyjnej na lekcji matematyki. Uwazam, ze to odwraca uwage” Nauczyciele
obawiaja sie, Ze naklad pracy, wysitek i czas, jaki trzeba by wlozy¢, zaréwno ze
strony nauczyciela, jak i uczniéw, we wdrozenie tych narzedzi, s3 niewspoimiernie
duze do ewentualnych, niepewnych, ich zdaniem, korzysci.

Wisrod badanych nauczycieli byli tez przeciwnicy zmniejszenia zakresu tresci
w nauczaniu matematyki: ,,Zmiany w nauczaniu matematyki sq konieczne, ale te
zmiany nie mogq sprowadzac si¢ do okrojenia programoéw, wrecz przeciwnie - po-
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winnismy korzystac z najnowszych osiggnie¢ matematyki. W niedobrym kierunku te
zmiany prowadzimy, Ze staramy sig utatwic wszystko uczniom, coraz mniej od nich
wymagamy?

Inni wskazywali na negatywne, ich zdaniem, skutki usuniecia z podstawy progra-
mowej konkretnych zagadnien, np. funkcji liniowej czy funkcji trygonometrycz-
nych.

PSEUDO-ZWOLENNICY ZMIAN

Znaczaca cze$¢ badanych nauczycieli deklaruje poparcie dla zmian w nauczaniu
matematyki, wiedzac ze taki jest wymag dzisiejszych czaséw. Nauczyciele ci czuja
presje otoczenia, sg przekonani, ze takie zachowanie jest wlasciwe i oczekiwane
spolecznie. Wielokrotnie powtarzaja slogan, ze zmiany w nauczaniu matematyki
sa konieczne. Maja swiadomo$¢, ze rodzice, dyrekeja, wladze o§wiatowe i samorza-
dowe wymagaja od nich otwartosci, dostosowania nauczania do obecnych realidw,
przygotowania miodych ludzi do zycia w spoleczenstwie opartym na wiedzy. Te
oczekiwania spoleczne odbieraja w kategoriach przymusu ciaglego doskonalenia
sie. Deklaruja, ze uczestnicza w réznego typu szkoleniach, ale jednoczesnie nie
potrafiag poda¢ zadnych konkretow: , niestety nie mozna spoczg¢ na tych metodach,
ktore cztowiek posiadt iles lat po studiach, takze, niestety my ciggle wlasciwie eduku-
jemy sig (...) mozna mieé bagaz wiedzy i pewnych metod, form nauczania, ale nie-
stety musimy ciggle dostosowywac si¢ do umiejetnosci i predyspozycji uczniow”. Ich
stowa o ,,dostosowywaniu si¢ do zmian” nie maja przelozenia na podejmowane
dzialania. Nie robig nic kierunku unowocze$nienia nauczania i, jak sami stwier-
dzaja, ucza tak, jak robili to wczesniej lub jak sami byli nauczani: ,No, zmienia
sig Swiat, zmieniajq si¢ metody, zmieniajq sie preferencje uczniow co do niektérych
rozwigzan. A my jesteSmy caly czas na tym samym etapie.”

SCEPTYCY WOBEC ZMIAN

Niektorzy nauczyciele podchodza z pewna rezerwa i zachowuja dystans wobec
zmian w edukacji. Uwazaja, Ze sa one konieczne, ale nie s3 pewni, czy dobry jest
ich kierunek lub czestotliwo$¢. Sa $wiadomi, Ze wspolczesne dzieci i mlodziez
wzrastaja w $wiecie tabletow, smartfonow i iPadow, ze s ,,bombardowane” infor-
macjami i ze nalezy poszukiwaé nowych rozwigzan dydaktycznych, bardziej od-
powiednich dla wspdtczesnych miodych ludzi. Staraja si¢ dostosowaé do nowych
warunkow, podejmuja pewne konkretne dzialania, ale bez przekonania, czy sa one
wlasciwe i czy przyniosg zamierzony skutek, np. wykorzystuja programy kompu-
terowe i prezentacje multimedialne na lekcjach matematyki, zlecaja uczniom wy-
szukanie informacji internecie lub przygotowanie pracy domowej w wersji elek-
troniczne;j.

Nauczyciele nie sg tez pewni, czy zmiany w podstawie programowej sg stuszne, czy
tez nie. Sg przekonani, Ze obecna podstawa programowa ktadzie nacisk na rozwdj
myslenia matematycznego i indywidualizacje nauczania, ze jest dostosowana do
mozliwos$ci kazdego ucznia. Z drugiej strony uwazajg, Ze usunigto z niej wiele tre-
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$ci matematycznych, koniecznych do nauki np. fizyki i geografii, ze wspotczedni
uczniowie majg znacznie mniejszg wiedze niz ci, ktérzy uczyli sie kilkadziesiat lat
temu. Twierdza, ze ocena obecnej podstawy programowej bedzie mozliwa dopiero
za kilka lat, gdy widoczne beda jej efekty.

ENTUZJASCI ZMIAN

Nieliczni badani nauczyciele entuzjastycznie reaguja na zmiany i stara-
ja sie za nimi nadaza¢. Aktywnie uczestnicza w licznych szkoleniach
i kursach doskonalenia zawodowego. W czasopismach i na forach dla
nauczycieli matematyki poszukujg nowych pomystow na lekcje, wymie-
niajg si¢ doswiadczeniami z innymi nauczycielami zaréwno ze swojej
szkoty jak i innych szkét. Oto jak o podjetych dziataniach opowiadala
jedna z nauczycielek: ,,Korzystalam z réznych form doskonalenia zawodowego.
W 2012 r. bylo to Czytanie na lekcjach matematyki oraz Gry i zabawy dydaktycz-
ne, a w 2013 roku szkolenie dotyczylo rozwigzywania probleméw matematycznych
i zadan tekstowych. (...) Staram si¢ w codziennej pracy ograniczy¢ stosowanie metod
podajgcych, stuzgcych przekazywaniu wiadomosci, a stosowaé metody aktywizujg-
ce, sprzyjajgce samodzielnemu mysleniu i dziataniu. (...) W zwigzku ze zmianami
programowymi wprowadzitam w nauczaniu matematyki lekcje z wykorzystaniem
zdobyczy najnowszej techniki. Czyli projektora multimedialnego, tablicy interak-
tywnej, no i oczywiscie matematycznych stron internetowych. Taka praca przy
wykorzystaniu tablicy interaktywnej, stata si¢ dla mnie sporym wyzwaniem (...).
W zakresie metod nauczania matematyki przede wszystkim poszerzytam swojg baze
o roznorodne gry dydaktyczne, no i korzystam z zasobow internetu oraz materiatow
gromadzonych przez innych nauczycieli matematyki. To jest po prostu taka wymia-
na doswiadczen. Zaczetam pracowaé z uczniami w grupach roboczych. No
i probuje tez angaZowad uczniow w prace metodg projektéw edukacyj-
nych”.

Nauczyciele pozytywnie oceniajg obecnie obowigzujaca podstawe programows.
Rozumiejg sens wprowadzanych zmian i ich znaczenie dla rozwoju umiejetnoéci
matematycznych wspoltczesnych uczniéw: ,,Czlowiek dzisiejszy, wspotczesny to po-
winien mieé wiele pomystow, szukac réznych rozwigzan danego zagadnienia. Uwa-
Zam, Ze to jest stuszne, bo tego wymaga $wiat. A ja jak chodzitam do szkoly, to raczej
byto powiedziane tak i tak masz mysle¢. (...) Teraz ktade nacisk na uzasadnianie,
stowne tez”

Osoby zaliczone do tej grupy wykazujg aktywnos¢ w procesie zmian i podejmuja
indywidualne dziatania majgce na celu wprowadzenie nowej jakosci nauczania.

DYSKUSJA

Nauczyciele roznie interpretujg zmiany i réznie, czgsto odmiennie do nich pod-
chodzg. Zmiang traktujg jako dzialanie narzucone, transformacje, ,,co$ nowego”
lub dzialanie dajace poczucie sprawstwa. Podchodza do zmian bardzo emocjo-
nalnie, ujawniajgc do nich swdj negatywny lub pozytywny stosunek. Odrzucajg
zmiane, akceptuja jg lub akceptuja pozornie (Gajdzica, 2013). Wéréd badanych
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nauczycieli matematyki zdecydowana wiekszos¢ stanowili ci, ktdrzy pozornie ak-
ceptowali zmiany lub byli ich przeciwnikami.

Prowadzone obserwacje lekcji i badania (zob. Nauczanie... 2013, Raport o Sta-
nie Edukacji, 2014) pokazuja, ze pomimo zachodzacych zmian programowych,
spolecznych, ekonomicznych i kulturowych, w polskich szkotach nadal dominuje
nauczanie matematyki oparte na przekazywaniu wiedzy, a nie organizowaniu pro-
cesu uczenia sie. Niekiedy wynika to z glebokiego przekonania nauczycieli o tym,
ze metody, ktore sprawdzily si¢ w czasach, gdy oni byli dzie¢mi bedg skuteczne
réwniez obecnie. Inni chcieliby naucza¢ nowoczesnie, ale nie wiedzg jak to ro-
bi¢. Dlatego nauczyciele matematyki zazwyczaj nauczaja w taki w sam sposob, jak
sami byli uczeni.

Nauczanie, w ktérym nauczyciel przekazuje wiedze, pokazuje rézne sposoby roz-
wigzywania zadan ,,prowadzac ucznia za rgke” powoduje pewne uzaleznienie si¢
ucznia od nauczyciela i moze mie¢ w dzisiejszych czasach dzialanie destrukcyj-
ne. Uczen w sytuacji, w ktérej ma samodzielnie rozwigza¢ zadanie, mimo ze ma
wystarczajaca wiedze, wie jak nalezy dziala¢, nie znajduje tego rozwiazania. Jest
bierny, czeka na wskazowki lub podejmuje chaotyczne, bezcelowe proby, ktore
sprowadzaja jego my$lenie na ,tor boczny”. Uczen, ktory czesto doznaje porazek
i niepowodzen w rozwigzywaniu zadan matematycznych, nabiera przekonania,
ze podejmowane przez niego dzialania sa daremne i nie przynosza oczekiwanego
efektu. To z kolei moze rodzi¢ jego bezradno$¢ matematyczng (Trelinski, 2006).
Wyuczona bezradno§¢ matematyczna zazwyczaj utrwala si¢ i pogltebia na kolej-
nych etapach edukacyjnych. Moze prowadzi¢ do utraty wiary ucznia we wlasne
mozliwo$ci, negatywnego stosunku do swojej wiedzy i umiejetnoéci matematycz-
nych, spadku motywacji wewnetrznej. Uczen przekonany od samego poczatku, iz
jego poczynania okazg si¢ daremne, ze pomimo wysitku nie uzyska zadowalaja-
cych rezultatéw, od razu ,,poddaje si¢’, rezygnuje, nie podejmuje zadnych dziatan,
tlumaczac, ze ,,nigdy nie rozumiat i nie lubit matematyki”

Dlatego warto podja¢ dalsza dyskusje na temat poprawy stanu nauczania ma-
tematyki w Polsce. Warto zastanowi¢ sie, jakie podja¢ dzialania, aby przekona¢
nauczycieli o koniecznosci unowoczesnienia nauczania matematyki, tak aby bylo
ono efektywniejsze i bardziej przyjazne dla wspolczesnego ucznia, a nauczycielom
przynosilo satysfakcje z wykonywanej pracy.

WNIOSKI

Jedna z przyczyn powszechnego w polskich szkotach tradycyjnego stylu naucza-
nia matematyki i stosowania metod opartych na przekazie wiedzy sa postawy
nauczycieli matematyki wobec zmian. Przeprowadzone przez Pracowni¢ Mate-
matyki Instytutu Badan Edukacyjnych badania potwierdzaja t¢ tez¢. Znaczaca
grupa nauczycieli nie jest przekonana o skutecznos$ci nowych metod nauczania,
badz nie wie, w jaki sposob pracowac z uczniami tymi metodami. Dotychczasowe
szkolenia w tym zakresie, jak stwierdzali sami badani, nie spehity ich oczeki-
wan i byly malo efektywne. Konieczna jest zatem zmiana sposobu prowadzenia
szkolen nauczycieli matematyki. Nie powinny one mie¢ formy wyktadu, lecz
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warsztatow ukierunkowanych na praktyke. Wskazane bytyby tez wizyty studyjne
1 obserwacje lekcji matematyki prowadzone przez tych nauczycieli, ktorzy z suk-
cesem pracujg z uczniami réznymi metodami nauczania i wykorzystuja rézne
$rodki dydaktyczne.
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Abstract

In this article the theory of social work will be discussed more specifically. By “theory of social work”
I mean the field of science, the subject of which is the practice of social work. The primary aim of this
article is to present it as the science and not only describe various theories developed in the context of
this doctrine.
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n this article the theory of social work will be discussed more specifically. By

“theory of social work” I mean the field of science, the subject of which is the

practice of social work. The primary aim of this article is to present it as the
science and not only describe various theories developed in the context of this
doctrine.

Before moving on to discuss the theory of social work as a science, we turn atten-
tion to certain difficulties inherent in this type of projects. It is first and foremost
about the problems associated with the ambiguity of the basic concepts, which
of necessity must be used in this kind of characteristics. Let us, for example, note
that the definition of social work as a set of steps leading to a particular purpose,
in fact, is highly inaccurate, as this concept contains such terms as the “action”
and “purpose’, and many other equally ambiguous. These concepts can be found
in many areas of knowledge (ethics, psychology, sociology, etc.), which give them
different and sometimes incompatible meanings. M. Ossowska notes that the con-
cept of action can be understood in different ways depending on what is meant by
the concept of motive and purpose of the action. The “motive’, according to the
author, can be understood as any action trigger, regardless of whether it is psycho-
logical or physical factor, internal or external, each factor triggering mental activ-
ity, a set of characteristics common to all men and underlying each measure (eg.
the pursuit of pleasure, avoiding unpleasantness), and finally the goal of the action.
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The concept of purpose may mean a state of affairs desirable from the point of view
of those who take action, even if the person does not realize that (eg. a reflex of
hand withdrawal once touched the hot object), the very idea of the desired state of
things, a direct result of actions (eg. the state of affairs which are intermediate steps
in achieving the ultimate goal), etc'. Speaking therefore about social work theory,
methods, object etc., one should be aware that all of these concepts can be defined
in different ways, and each definition of social work theory is merely a general
approximation of what is actually being done in research work by the theorists.

One of the central issues of social work theory remains the relationship between
theory and practice. It should be considered the correctness of the opinion accord-
ing to which the theory of social work is the theoretical foundation of profession-
al social assistance activities. Obviously there is no doubt that certain theoretical
generalizations are the basis of practical activities, on the other hand, however, the
theory of social work is a discipline growing so rapidly that constantly “precedes”
the practice, seeking both new areas and forms of poverty and exclusion, as well as
new methods to solve problems. Following the current debates within the social
work theory it is hard not to get the impression that in large part they remain de-
tached from the problems of social work practice.

One of the main tasks of the theory of social work is to develop a definition of
social work practice. This definition can refer either to the idea of social work,
or to the facts, ie. to the model of social work actually implemented in the social
aid system. In both cases, defining social work, one must first define its purpose,
object and method. Both the purpose and the object of social work, however, does
not belong to the realm of facts, so they are not in fact the subject of the theory of
social work in the sense in which we speak generally about the objects of various
disciplines.

The validity of the theory to the practice of social work can be assessed in different
ways. Like any field of science, including the theory of social work aims primarily
for cognitive objectives, although there is no doubt that many of its theoretical
propositions is used in practice. There are many theoretical concepts that will nev-
er be used in practice, moreover, the objective theory of social work is not only
to seek solutions capable of being used in practice, but also to formulate general-
izations and interpretations of the theoretical value only. Moreover, as noted Ch.
Beckett, in the practice of social work are used theories so obvious and unequivo-
cal that they should be rather considered as a sign of ordinary common sense than
scientific theories sensu stricto’.

The relationship between the theory and practice of social work does not seem to
rely solely on the fact that the theory provides the theoretical knowledge, while
practice apply this knowledge in practice. But in order to answer the question of

1 Cf. M. Ossowska, Motywy postepowania. Z zagadnieri psychologii moralnosci, Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 2002, p. 24 and next. The definitions given by Ossowska refers to the meanings
which, according to the author, are most common in everyday language and psychological
literature, but obviously they are not all the possible meanings.

2 Ch. Beckett, Podstawy teorii dla praktykow pracy socjalnej, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki
Socjalnej, Warszawa 2010, p. 209.
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whether and to what extent the social work theory is useful from the practical
point of view, one has to determine what in fact is the theory.

Some difficulties may pose the ambiguity of the term “theory of social work”” This
term has two basic meanings. Firstly, it may mean a certain theory of social work,
and so a system of statements that can be verified or falsified. It is the importance
of what we mean when we say that a theory is applied in practice or theory that
one turns out to be more useful than the other. Secondly, the term “theory of social
work” means a particular area, the aim of which is to study the social conditions
of the professional activity of social aid, which is the practice of social work. The
theory of social work as a scientific discipline develops theories explaining the
function and scope of social work as the aid activities, but its purpose is not ex-
hausted during the search of general and theoretical explanations.

This distinction may appear insignificant, but it seems that it has some relevance
to the practice of social work. It is the duty of social workers to continually expand
and update their knowledge in various fields, obviously in theory of social work
most of all. It does not mean, however, that each social worker is required to keep
track of the current discussions in the field of social work theory. Such discus-
sions generally do not have much relevance to social work practice, though they
undoubtedly seek to develop possible solutions to practical implementations. This
applies especially to the general issues related to the model of social work, social
policy objectives, and the place of social work in the social welfare system, etc. It
seems not feasible introduce into practice the concepts relating to specific prob-
lems not directly related to the practice of social work, eg. the proposals of amend-
ing various law regulations, discussions on the new forms of social work, etc. It
seems, therefore, reasonable the proposal, according to which the task of scientists
involved in the theory of social work should include preparation of publications
intended for social workers, covering only this section of theoretical discussions,
which may be important for practical action.

The theory of social work, as well as some other areas of science, is said sometimes
to be a practical discipline, i.e. that the objective is not only recognition of the
reality, but also its transformation. But does this practical function not contradicts
the essence of science? Science is, however, a kind of knowledge which meet nu-
merous strict conditions, which include objectivity in relation to the subject of the
study. But how should it be possible to maintain the cognitive objectivity, if the
purpose of the researcher is to transform the item tested in accordance with their
own ideas of how that object should look like?

Let us start with the presentation of the dictionary definition of science. The term
“science” means primarily the entirety of all sciences, wherein within this meaning
one can extract two detailed meanings: science as the set of all scientific theories,
regardless of whether they are currently accepted or deemed to be false, as well as
science in sense of the current state of research within the various disciplines (i.e.
excluding falsified and rejected theories). Secondly, science can be regarded as the
scientific activity, hence the set of activities leading to the formulation of sentences
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that are scientific theories. And thirdly “science” refers to the various disciplines,
each of which has a separate object and its own research method.

In the latter meaning, the term “science” seems to have a normative connotation,
as a scientific discipline may be just the kind of knowledge that meets certain cri-
teria (communicability, intersubjective verifiability, etc.). Apparently to determine
whether the given area is or is not a scientific discipline, therefore, does not seem
to be difficult, but in fact it occurs that abovementioned scientific criteria tend to
be interpreted in different ways, so that different ways of knowing and different ar-
eas of knowledge or discipline are considered scientific or not. A prime example is
the philosophy which some philosophers considered for science, and some as the
part of a field of knowledge distinct from science and tending to other purposes.
Controversy also appear in connection with the so-called humanities, which are
distinguished from the natural sciences because their theories cannot be either
verified or falsified. Social sciences, in turn, which include social pedagogy and
social work theory, are situated between the natural sciences, the subject of which
is clearly defined, and the humanities concerned with the man as being self-con-
scious.

Let us go back to the practical dimension of social work theory. This discipline,
like any science, has its own proper object, method and purpose. Characteristics
of all these three elements can be a source of controversy, so it might be worth
a detailed discussion of each of them.

Due to the subject of consideration of social work theory one can identify three
main groups of problems: problems of social work clients, the problems of social
workers and the problems arising in relations between wards and social workers.
In the literature on the theory of social work obviously other classifications can be
found. Eg. by R. Sibeon, the theory of social work is engaged in social work itself,
which seeks to answer the question of the nature of this work and what functions
are performed in modern societies, or methods of social work, or explaining the
nature of social problems’.

This classification appears to have designing nature (similarly as the previous one),
so in order to determine whether the authors of publications in the field of so-
cial work actually deal with these very issues (as well as to determine how much
attention they devote to each of the individual groups of problems), it would be
desirable to trace these publications over a longer period of time. Such a review
should also take into account the publications appearing in different countries,
due to the fact that social work is part of a specific social welfare system, and it is
obvious that this has an impact on the research interests of social work theorists.
This review of the literature would show with certainty how theorists of social
work research interests change in the long run, would show the changes in the
conceptual apparatus used to describe social work, it would expose the existing

3 Cf. R. Sibeon, Comments on the structure and form of social work knowledge, “Social Work and
Social Sciences Review” 1 (1), p. 29 and next.
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“trendy”™ topics, which after some time will be forgotten, and above all, would
determine the relationship between social work theory and institutional changes
in the social welfare system.

The above-mentioned classifications do not take into account the difference be-
tween the social work as such and the specific social work systems. This distinc-
tion is important, as it allows to avoid the temptation of absolutizing specific forms
of social work, i.e. treating strictly defined set of values, goals, methods and forms
of social work valid in a particular social welfare system the pattern, which should
aim at the development of social work everywhere where this set of values, goals,
methods and forms is presented differently. Therefore it should be kept in mind
that the theory of social work deals with both specific forms of social work and
social work as such (the ideal of social work). In the latter case, the task is to
determine the basic theory, the fundamental elements of social work, occurring
regardless in which kind of social welfare system this work is done and the entities
it is addressed to°.

The tasks of social work theory includes also social needs studies, possible to meet
through the efforts of social workers, as well as the study of the conditions in which
social work proceeds. At this point, however, we come to one of the fundamental
difficulties of social work theory and all disciplines that aim the impact on indi-
vidual and collective life. Namely how to determine which individual and social
needs are so important that they justify intervention of a social worker? There is
no doubt that in the first step the biological needs should be satisfied, in any case,
this should not be the task of social workers, practically it comes down to allocate
specific funds for the purchase of food, clothing, cleaning , providing shelter, etc.

But what about the other needs, such as the need for security, belonging, personal
development, participation in social and cultural life, etc.? There is still no univer-
sally accepted criteria for assessing which human needs are “essential” and which
“irrelevant” or, in other words, what unsatisfied needs injures human dignity. Gen-
erally, one can assume, however, that every man strives for happiness regarded as
e.g. a sensation of pleasure and not experiencing distress, a sense of satisfaction
with life as a whole, subjective belief that one is needed, living life to the fullest
and so on.

The theory of social work therefore does not have cognitive tools enabling iden-
tification of needs that should be satisfied with the social workers assistance. This
applies equally (with few exceptions) to material needs, emotional and spiritual.
In order, therefore, to indicate the purpose of social work, hence to satisfy these
needs, social work theorists are faced with having to make arbitrary decisions
based not so much on an objective, scientific knowledge, rather on their personal

4 Itis worth mentioning here that the distinction present in each discipline between striving for
knowledge of the subject of the discipline and the criticism of the current proposals within
the discipline. The appearance of intellectual “trends” concerns, it seems, mainly this second
aspect of science. As an example, one can identify “feminist” theories. Cf. L. Dominelli,
Feminist Social Work Theory and Practice, Palgrave Publishers Ltd., New York 2002.

5 Cf.D.H.Hepworth, R. H. Rooney, G. Dewberr Rooney, K. Strom-Gottfried, J. A. Larsen, Direct
Social Work Practice. Theory and Skills, Brooks/Cole, Belmont 2006, p. 4.
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beliefs, their own worldview and their conception of man and society. This unsci-
entific, strictly philosophical dimension of social work theory seems to be under-
estimated, while in fact it is the foundation of the discipline, because on how we
characterize “welfare” units, and the ideal of the relationship between the indi-
vidual and the social group, depends not only the scientific research method, but
primarily the object of the study®.

Although the concepts of social work should be distinguished from theories ex-
plaining the cause of the problems, which solving is the task of social work, one
cannot forget that there is a close relationship between these two kinds of theories.
In order to set a target of social work, after all, we define the nature and extent of
the problems possible to solve through social work, it is obvious that these prob-
lems cannot be solved without the knowledge of their direct and indirect causes.
For example, recognizing that the ultimate aim of social work is the well-being
of society as a whole, we assume that social work is not directed to any particu-
lar social group, and its subject is the whole of society. We assume here that the
original source of the problems experienced by individuals and social groups is
the general state of society, thus wanting to definitively resolve these problems,
we should look for opportunities and directions for the reform changing the way
society functions. If, however, the goal of social work is considered as giving help
only to selected social groups, it means that research on the causes of the problems
should focus on these particular groups. Moreover, in the latter case, the theory of
social work needs to create criteria to identify the groups of interest to the theory
and practice of social work, these criteria are always based on assumptions about
the purpose of social work’.

It would be simplistic though to assume that the theory of social work is complete-
ly free to determine the objectives and the subject of social work practice. One can
of course assume that the theory sets the targets of assistance activities in an arbi-
trary manner, not taking into consideration the actual state of society, its current
needs, boundaries, problems etc., but then we risk that social work theory lose the
relationship with the practice, and this would cause that the theory would become
completely useless from the point of view of the practice. On the other hand total
subordination of social work practice towards the objectives set by the theorists
would result the fact, that serious household and social problems faced by social
work clients would remain unresolved. In addition we would reduce the theory
the social work discipline to a discipline that seeks the methods of achieving spe-

6 One can also encounter attempts to the direct use of certain philosophical concepts in the
theory of social work. T. Biernat proposes the use of the phenomenological approach to the
social work theory. The author justifies the use of phenomenology in this field by that the
phenomenology as the theoretical attitude does not have these disadvantages, which are
subject to the dominant approach in the theory of social work. “Research carried out within
the social work - he writes — is based on the assumption that human activity is the result of
biological factors, socio and psychologically derived”.

7 An example of the problem, which in practice may seriously hamper the achievement of
purpose are communication barriers of gender. This problem was pointed out D. Dzianniak-
Paulina i S. Pawlas-Czyz, concluding that “an important element in the education of social
workers should be emphasis on the wider issues of gender”. Cf. D. Dzianniak-Paulina, S.
Pawlas-Czyz, Pte¢, jako bariera komunikacyjna w pracy socjalnej, w: Socjologia i polityka
spofeczna..., p. 183.
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cific given targets, and that makes it cease to be a discipline that aims to study the
social needs and becomes a kind of social technology.

On the other hand while setting long-term goals for social work, we cannot take
into account just the current level of society development, this would mean that
we are not able to clearly define the ideal society towards which all social reforms
are heading. The ideal, as I mentioned, must be based on a specific conception
of man and the current state of society must be considered as a starting point,
not as a factor setting out the reform objectives. Such arbitrary definition of the
objectives of social work is indeed an element of social engineering, which is part
of social work even if these objectives are not be established in isolation from
social practice. Although one can wonder whether social work projects aimed at
reconstruction of society in such a way that social relations are not a cause of evil
in the dimension of individual and group, are likely to be successful in the long
term, however, it is impossible to deny that regardless of how we define the final
and intermediate objectives of social work, this work aims to eliminate the evil in
society, and thus seeks to build a perfect society, or one that is not itself a source
of suffering.

The result of these considerations is that the theory of social work, in order to
determine the purpose or purposes of practical social help activities, on the one
hand must be kept in mind a certain ideal toward which should aim the develop-
ment of society, on the other hand take into account the type and scale of current
social problems. For example one can assume that the purpose of social work is
to prevent social exclusion. In theory of social work, the concept of exclusion has
become popular in recent years due to the fact that it allows to recognize the goals
and tasks of social work in a much fuller and more versatile meaning than the
concept of poverty, maladjustment or social pathology. Such a negative assessment
of the purpose of social work, however, implies a number of important conse-
quences, because it shows that social work would be superfluous, if the problem of
exclusion did not exist, so e.g. if individuals at risk of exclusion received sufficient
support from the nearest social environment.

Serious difficulties also arise while trying to answer the question of the subject
of social work theory. As previously mentioned, according to some authors, its
subject is the society as such and the goal - the search for ways to improve the
standard of living in the dimension of the general public, according to other social
work theory examines only selected areas of social life. These differences do not
arise, however, with a different understanding of the tasks of social work, but with
a different understanding of society and the role of the state in society.

One of the significant differences between social science and natural science con-
sists is that the social sciences are much more dependent on the nature of the
philosophical concept of man than natural science®. Depending on whether we
consider man as a being capable of altruism, selfless dedication, which aims to

8 As noted by M. Ossowska, the concept of human nature turns out to be useless for social
sciences. M. Ossowska, Motywy postepowania..., p. 11 and next.
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tully develop, desiring to excel etc., or on the contrary — we take a pessimistic con-
ception of human nature, according to which moral and legal norms are only har-
nessing human selfishness, we treat social work as an initiating activity and trigger
latent positive energy in the individual or on the contrary, we treat it as a kind of
extension of the oppressive influence of society on the individual, and therefore in
the first place as a tool of attenuation of the natural, negative tendencies.

Considerations on the values that society should pursue, and therefore, albeit in-
directly, on the objectives of social work, make ethics and political philosophy. But
would it be appropriate to say that the theory of social work does not make its own
cognitive efforts aimed at independent development of the concepts of the social
work purposes? Differences between social welfare systems in different countries,
among which mentioned should also be a different approach to the scope and
function of social work, show that even if the reflection on the general trends in
the development of societies is outside the scope of social work theory, this theory
cannot move to the right living on different conditions, in which proceeds the
realization of higher ideas in different countries.

One of the problems that must be solved in connection with the question of the
possibility of the practical implementation of certain assumptions relating to the
ideal society is the issue of the related risks. Analysis of these hazards, in turn, is
not possible without considering the political context of social work. Many au-
thors draws attention to the relationship between implemented in various coun-
tries model of social work and the historical and current political situation. Impact
on the model of social work in various countries have on the one hand the process
of industrialization, and on the other the political context in which this process
occurred. According to R. Pinkel, there are two extremes of this political context:
the one lack of state intervention, and the second submission process of industri-
alization under the control of the state as a whole. On these two extremes there
is applied classification of countries according to the criterion of universality of
civil rights: at one pole Pinkel situates countries whose governments have sought
to create the basis for a possible broad social consensus, and the other countries
ruled in an authoritarian manner which maintained a minimum consensus nec-
essary to maintain power’. Models of social welfare and social work thus differs
depending on the extent of state control over social life and the way a relationship
of power in the country was formed in the past. This means that the total political
neutrality of social work theory is impossible regarded as the absence of references
to the political situation. Of course, one can point out many reasons for this state
of things, which is characteristic not only for the social work discipline, and the
exception in this respect is the fact that social work is the part of the social welfare
system organized and supervised by the state.

Certainly thesis, according to which the theorists of social work should not take
consideration of the direction of social reform, and the role of social work theory

9 Cf. K. Frysztacki, Pomoc cztowiekowi — welfare — praca socjalna, in: Socjologia i polityka
spofeczna a aktualne problemy pracy socjalnej. Dylematy teorii i praktyki spotecznej, red. K.
Wédz i K. Pigtka, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torur 2004; R. Pinker, The Idea of Welfare,
Heinemann, Heinemann, London 1979.
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is merely to develop effective ways of realizing the objectives of the ongoing dis-
cussions on ethics, anthropology or political philosophy would be excessive. There
is no doubt, however, that the theory of social work associations with certain con-
ceptions of man and society are closer than we realize in general. In this respect,
however, the theory of social work is no different from other areas, which aim to
influence human (education, rehabilitation etc.), this is due not the entanglement
of these areas in philosophical discussions as rather to the fact that the whole orga-
nization of modern societies is based on certain philosophical assumptions.

In the modern theory of social work seems to dominate the utilitarian approach.
This means that the theorists treat social work as a method for solving certain types
of problems (for the individual and social), assuming that solving these problems
will make society better and happier. But this is not the only possible approach.
The vast majority of authors assume, furthermore, that individual and social group
is able to solve their own problems and meeting needs, as long as there are appro-
priate conditions. Among the conditions in the first place is mentioned satisfying
material needs (providing food, clothing, shelter, employment assistance etc.) and
mental (to support victims of violence, psychotherapy, etc.).

However, some authors believe this approach to be inadequate. E.g. M. Adamiec
points out that the cause of the difficulties in daily existence is not always physical
or mental health problems, often also because these problems are the result of
unresolved conflicts of ideological, philosophical, and even metaphysical nature'.
Note that the view according to which the cause of the difficulties of living in
many cases belongs to the sphere of human spirituality, does not in itself consti-
tute grounds for any practical social aid activities, but can explain why, despite the
efforts of thousands of social workers and significant cost, even in most developed
countries do not manage to solve the problem of poverty and exclusion.

One of the reasons for the discrepancies in the subject of social work theory are
the differences within the psychological and sociological concepts accepted by
the individual authors. Although neither psychology nor sociology are normative
fields of knowledge, i.e. they are investigating the objects as I is, not as it should be,
but the central (and obvious) idea adopted by all fields derived from the pedago-
gy is the thesis that both individuals and social groups are susceptible to change.
So if we take a certain psychological theory (psychoanalysis, behaviorism etc.),
thereby we approve a particular theory of sensitivity to change. In other words,
the object of the theory of social work, so the area of individual and social activity,
which is subjected to change and which can therefore be affect, presents differently
depending on the theory explaining such phenomena as the process of learning,
personality development, socialization and so on.

As I mentioned, it can be assumed that the interest of the theory of social work
is the welfare of society as a whole (social work model based on such assumption

10 M. Adamiec, Pomaganie: problemy i uwagi. Psychologia pomocy, w : Psychologia pomocy.
Wybrane zagadnienia, red. K. Popiotek, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1996,
p. 21 and next.
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functions in the Nordic countries'!). Even someone who accepts this assumption
must take into account the fact that the practice of social work is always addressed
to individuals belonging to certain groups. It is obvious that the public in the sense
of all the people living in a country is not a single whole, but consists of a number
of groups which differ from each other in almost every way. Therefore, tracing the
literature in the field of social work we can easily see that the vast majority of pub-
lications are not on the general problems of the functions and purposes of social
work in the community, but specific problems (alcoholism, drug addiction, home-
lessness, unemployment, old age problems etc.). Such “overrepresented” issues of
social pathologies is due to the fact that in case of pathology the problem of social
work leaves no doubt in principle. If the unit is not in a position to take care of
their own existential needs, and also takes destructive measures both to itself and
its social environment, the answer to the question about unmet needs or unsolved
problems become obvious.

As a result, one of the central issues of social work theory becomes a problem of
social dysfunction'?. Furthermore, the fact that the theory of social work is so
extensively devoted to the problems of dysfunction, seems to be derived from the
correct conviction that any reforms aimed at improving the functioning of society
should start in those areas where the aberrations are the deepest and apparently
visible. In the initial period of the professional social work seemed that due to the
economic growth and the efforts of social workers, the problem of poverty and
social exclusion will be definitely solved as well as the associated problem of so-
cial pathologies will disappear. It soon became apparent, however, that despite the
existence of elaborate systems of social assistance and social work, the complete
elimination of poverty and social exclusion is not feasible, nor even the reduction
of social pathologies (in cases like drug addiction or alcoholism). This in turn puts
the theory of social work in the new situation, because it must explain the fact
that in modern societies there are areas of poverty and exclusion, which cannot be
eliminated despite the efforts developed by the system of social work. The question
arises whether social work theory is able to make such an explanation, it is nec-
essary to refer to a theory of modern, developed society, and the formulation of
such a theory is beyond the competence of this theory. This in turn may constitute
an argument against the view, according to which social work should be limited
to solve short-term problems preventing the proper functioning of individuals or
groups in the social environment, and at the same time confirming the thesis that
without fundamental reforms changing the foundations of modern societies is not
possible to remove the problems that cover only certain social groups, but threaten
the society as a whole.

11 Discussion of the theoretical implications associated with this approach to social work can
be found in the publication of P. Chatterjee, Approaches to the Welfare State, NASW Press,
Washington 1996.

12 The concept of social dysfunction can be understood in the narrower or wider sense. In
a narrower sense, the concept of this means the inability to maintain a “normal” (i.e. in line
with the social norms) social relations, in a wider sense - any behavior or situation that
makes it impossible to fully participate in the social and cultural life. In the latter sense, it is
synonymous with the concept of social exclusion.
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I mentioned above that the theory of social work practice sets out the objectives of
the aid effort in a more or less arbitrary manner. Such an approach to the problem
would mean, however, that it is not a scientific discipline, for the purpose of sci-
ence is to explore the world as it is, not the transformation of reality according to
preconceived ideas. To what extent, therefore, is the social work theory a field of
knowledge, an extension of the philosophy and social engineering?

Having accepted certain assumptions about the nature of the individual and the
community, and subjecting these assumptions with critical reflection in the per-
spective of the available methods and forms of professional aid activities, the social
work theory is rather a quasi-philosophical discipline, seeking to implement in
practice the ideas generated by human philosophy and ethics. But one must not
forget that the theory of social work derives not only from the achievements of
philosophy, but also from other areas, moreover, uses the same methods as those
areas. The theory of social work, above all, is an empirical science in the same
sense as sociology or psychology. Its basic cognitive tool is a survey, by using
which this discipline encounters the same difficulties as all other areas which use
this method. The primary difficulty is to distinguish the real attitudes, behaviors
and opinions of respondents from their declarations during the survey. Although
there are advanced methods of preparation of such studies and interpretation of
the results, they do not give complete control over the surveyed sample. Other
problems are related with the separation the sample we want to test'.

Surveys in social work theory are carried out only when the problem is defined.
But how does it come to the formulation of this problem? It seems that, as in many
other areas of social work theory, there are two types of problems. The first kind
are the problems concerning the phenomena occurring within the various social
groups (e.g. social workers, nursing home residents, volunteers, etc.). Problems of
this kind usually comes down to the question of whether the phenomenon occurs
in the study group, and if so, with what intensity. It is not that important on what
basis we formulate a conjecture about the possibility of the occurrence of the phe-
nomenon (the results of studies of other phenomena, colloquial observations, the
occurrence of similar phenomena in other social groups, etc.).

The second group of problems are the questions arising from the various theo-
ries of social work. If, for example, if we treat social work as a planned process
of change and distinguish in it the step of the problem diagnose and the decision
to intervene, assessment, planning, control, operation assistance (social interven-
tion), monitor progress, work evaluation, then the purpose of the survey can be to
answer the flowing questions: whether all of these steps are found in all forms of
social work, how much time avg. do the social workers spend on the performance
of each of the steps, which is the most important step in working with different
categories of wards etc. The empirical studies do not in this case try to solve the
problem as such, but they try to assess and evaluate given theory of terminating

13 The problems of social sciences discusses S. Nowak in Metodologia badar spotecznych,
PWN, Warszawa 1985.
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particular problem (in the abovementioned example the problem was the struc-
ture of the process of social support).

For the vast majority of sciences using empirical research, if in the course of em-
pirical research it appears that the tested theory accurately describes and explains
the real actions of social workers, then we can talk about the verification theory,
if not, then the theory can be considered falsified. However, in the case of social
work theory, the problem of verification or falsification scientific theories poses
some additional difficulties due to the fact that social work is an intentional activ-
ity and the target can be achieved to a greater or lesser extent. Therefore, since the
practical usefulness of the theory turns out to be graduated, so verification theory
cannot be the same as the proof of its practical utility. Otherwise, we would have to
know that the theory may be true in part, and because in social work almost every
theory applied in practice leads to some extent to the desired changes, therefore
we would not be able to grade any theory as completely true or completely false.

This fact is an important argument against the treatment of the theory of social
work as an independent research discipline. Indeed, if a field of knowledge is not
able to make theorems that can be regarded as being true or false, then the field is
simply not science. One can indeed be objected that there are philosophical con-
cepts of science, which undermine the ability of science to the true description of
reality, this claim does not apply, however, to the argument discussed here because
the argument is of logical nature (i.e. relates to the very possibility of recognition
of sentences to be true or false, not the meaning of the term “truth”).

This problem occurs not only when trying to determine the cognitive status of
the theory of social work. It applies equally to all areas of pedagogy and pedagogy
related fields, and this is precisely the theory of social work. It seems that one of the
possibilities to solve this issue is to differentiate between scientific theories sensu
stricto and theorems, which admittedly are formulated in the form of hypotheses
and scientific theories, but in fact they are not the theories, rather the descriptions
of the methods of effective action, where on closer analysis one can reveal the
presence of the imperative sentences (such as “one should do x”). It also seems
that some of the theories can be interpreted both as scientific theories and as the
sets of instructions for effective action, which seems to stem from the fact that
they constitute an attempt to describe and interpret certain phenomena, attempt
their evaluation (though not always expressed directly) and suggestions for action
to change the status quo. From this perspective, empirical research in social work
theory represent a tool for the description (analysis) of the tested situation and the
other elements of the theory (interpretation leading to evaluation and proposals
for modification) are the connecting element of social work theory on the one
hand with ethics, on the other hand with social pedagogy.

Similar “philosophical” entanglement can be observed also at the level of the rela-
tionship between social work theory and psychology, sociology and pedagogy. The
theory of social work not only uses of the achievements of science, but also accepts
or rejects the assumptions that underlies those sciences relating to the “nature” of
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man. An example of such an assumption is the belief that man is a being capable
of change towards a predetermined order or endeavoring to improve its position,
etc. Based on the knowledge of man provided by psychology and sociology, social
work theory adopts the limitations of these sciences. Psychology is accused to pay
too little attention to the impact of social relationships on individual behavior, so-
ciology, however, to consider western developed societies as universal, not taking
into account the possible existence of societies based on different principles. It
seems, therefore, that a selection of the specific psychological or sociological the-
ories to explain certain phenomena, on the basis of which the social work theory
wants to develop their own generalizations and present proposals to solve prob-
lems, is to a significant extent the arbitrary decision of individual authors.

It is worth noting that the subject of social work theory, contrary to what its name
suggests, is not limited to the practice of social work. One can even have doubts
as to whether the subject is a theory of social work as a professional social work
assistance activities. It is worth noting that the first publication, which can be re-
garded as the beginning of a theoretical reflection on social work, began to ap-
pear simultaneously with the creation of professional social work, which is why we
should regard it as mutually crossing and inspiring. The view, according to which
the purpose of the social work theory is the study of social work activities, would
have to be based on the assumption that there is a fundamental contrast between
social work and its theory. In other words, we would have to assume that social
work is a set of phenomena that we do not know and do not understand, whereas
the purpose of theoretical research is the understanding of these phenomena, and
this is simply in contradiction with the facts.

There is no doubt that the theory of social work deals with the problems which
are being faced by the social work in practice. It is not purely cognitive domain,
and the scope of its issues determines, in part, the practice. If, for example, it ap-
pears that social workers encounter communication barriers that hinder effective
objectives achievement, the role of social work theory is to identify the causes of
these barriers, explain the mechanisms of their formation and find methods to
overcome them. If the common law makes it difficult to adjust the social work to
changing conditions, the task of social work is to define the essence of these chang-
es and to formulate proposals to improve the legal system. One can indicate many
examples of such and they all show that the object of the theory of social work can
become any problem as long as it proves to be important in practice.

Ch. Beckett believes that it is wrong to treat the theory in social work as a set of
theorems similar to the scientific theory. “In fact - he writes - in the context of so-
cial work, it means (the theory concept, ed. aut.) something else. Almost never can
be certainly stated what exactly caused the situation nor be able to say with cer-
tainty what will happen in the future'””. This view therefore undermines the argu-
ment that social work theory provides a useful tool in solving everyday problems
faced by social workers. This seems to be an important argument against the thesis
that there is no direct connection between the practice and theory of social work.

14 Ch. Beckett, Podstawy teorii dla praktykéw pracy socjalnej..., p. 45 — 46.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne

107




Czarnecki P: Social work. Theory and practice

It should be noted, however, that it is not the practice of social work that recog-
nizes certain phenomena and problematize them in such a way that they become
the subject of systematic research, but the theory. In other words, to determine
what caused the problem of a particular case, it would require to collect detailed
information on the context in which this problem occurred, determine the charac-
teristics of individuals involved in the issue, examine social relations within which
these individuals are etc., which of course is from a practical point of view impos-
sible. This practical unenforceability does not mean, however, that it is impossible
to identify the reasons which led to the situation that is the subject of social in-
tervention. The theory of social work as a science does not investigate individual
cases yet, but seeks to formulate generalizations and is, therefore, able to identify
the likely causes for similar cases.

Another condition that must be fulfilled by any scientific theory, is the ability to
make predictions for the future. Are the theories formulated by theorists of social
work meet this condition? The answer to this question, contrary to appearances, is
not obvious, because there are many different theories explaining the causes of the
negative phenomena in social life and on the basis of each of them can be formu-
lated both the specific predictions about the changes taking place within smaller
or larger communities, as well as guidance on how to solve specific problems. One
should also remember that one of the basic tools of social work is the direct impact
of a social worker on an individual or group, so that social intervention can be to
some extent compared to psychotherapy, where there is also a variety of approach-
es and methods that can be comparably effective in practice.

The question, therefore, arises whether the theory of social work practice directly
affects or is capable of, at most, the impact on the overall shape of the system of
social work in the country? It seems that it should be distinguished between the
theory of social work as a fixed set of propositions which are also tips to practical
action and the theory as a scientific discipline, to essence of which belongs the
critical discussion. In the latter case, theoretical solutions are only the suggestions
for discussion and is not intended to constitute practical guidelines for social work
practitioners.

The practical utility of the theory of social work is not, therefore, in the fact that
each theoretical proposal can be applied in practice. In addition, the theory has
many practical implications that are not due to the pursuit of scientific cognition
of reality and related only indirectly. The theory of social work develops primarily
defined conceptual apparatus through which social workers can recognize specific
problems. It is worth to note that the concept of “social work practice” belongs to
the language of social work theory, for a distinction between theory and practice
is possible only at the level at which we take a critical reflection on the actions of
social workers. On the other hand, it should be emphasized that each social work-
er has a certain set of information, ideas and ideals concerning the methods and
goals of social work that are related to his personal experience, it would be there-
fore an exaggeration to say that the language they use in their daily social work, is
identical to the language of the social work theory.

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 95-110

Distinction between social work and social work theory entails the need to dis-
tinguish several other concepts. Methods of social work are not identical to the
methods of social work theory, the first refers to the practice, the other to the test
procedures used by theorists. The same applies to the concept and purpose: the
aim of the theory of social work is the cognition, whereas the aim of the practice is
a targeted impact on the individual and the group; the subject of the theory of so-
cial work are the needs of individuals and groups and how to meet them through
aid activities, and the subject of practice are the needs as such.

Another function of the social work theory is to set standards of education of
social workers (and thus the development of training programs for social work).
Indeed speaking of professional social work, I do not mean any kind of assistance
provided to individuals or groups, but work that meets certain standards. Current-
ly, the basic requirement is to have a formal qualification, which of course does
not mean that at a time when such a formal conditions did not apply, there was no
professional social work. The fact that a person who is formally a social worker,
or having real qualification for social work, receives remuneration for work or is
employed in an institution providing social work, is not important is in terms of
these standards.

I mentioned above about relationships or dependencies of social work theory ac-
cording on the political context. In connection with that relationship it should also
be mentioned social work theory is not without influence on the social assistance
schemes implemented in different countries. Without much exaggeration we can
state that one of the objects of the theory of social work is the social policy carried
out by the governments. The possibility of the practical use of theoretical concepts
in this area are relatively the most significant because the system of social assis-
tance and social work is generally organized precisely by the state, which means
that it is relatively homogeneous in the whole country.

On the basis of these observations can be drawn the conclusion that the theory of
social work is not the set of definitively fixed claims, assumptions and interpreta-
tions, but it is an area of knowledge that critically analyze their own results and is
constantly looking for better and more adequate solutions to their own problems.
It is not a discipline that is science in the strict sense of the word, as an important
part of the ongoing discussion within it deals with issues that are on the verge of
ethics, political philosophy, philosophy of man and other fields of knowledge also
involved in ideological disputes. On the other hand, however, it uses the methods
of the social sciences, formulates theories explaining the phenomenon actually
occurring in the social reality and allow to make forecasts for the future. From this
point of view, the results are characterized by a high degree of probability, certainly
no less than the results of other social sciences.

It must also be remembered that the way of understanding the purpose of social
work and its scope depends on the general assumptions about social life. Depend-
ing on what view on the subject of social work theories we assume, differently we
outline the scope and objectives of practical assistance activities. Assuming that
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social work is to promote social development and increase the level of prosperity,
providing support to the elderly, the sick, etc. is not the task of social work (al-
though it does not cease to be the task of social assistance), while the view that the
role of social workers is only to solve current problems, means that social work
does not cover these social groups, in which there is no occurrence of dysfunction.

It is worth to realize that social work as a processional activity emerged from the
charity that exists probably as long as human societies are organized, what seems
to be an argument that theoretical reflection is not a prerequisite for effective help
in difficult situations.
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himself and the affirmation of another person. The relationship of love to God, man and the world is a
fundamental element of the human community.

Keywords: man, Bible, theology

récke a hebrejské myslenie ma mnohé podobné momenty, ale aj zasadné

odli$nosti. Grécka dialektika tela a duse sa lisi od celostného biblického

chapania cloveka so srdcom ako jeho bytostnym stredom. Duch je znakom
Zivej bytosti a telo ma svoju hodnotu a dostojnost, ktora sa naplno prejavuje v jeho
povolani ku vzkrieseniu. Duch - riach - je klu¢ovym pojmom Biblie, ale je potreb-
né zvazit, ze presiel urcitym vyvojom a pouziva sa v mnohorakych vyznamoch, ale
predovsetkym oznacuje ¢loveka ako osobu v jej intimnosti a integrite.! Biblicky
antropomorfizmus je v izkom vztahu k biblickej antropoldgii a ma dolezité vy-
chovné poslanie. Clovek je stvoreny na BoZi obraz a podobu, aviak autentickym
vzorom Cloveka je novy Adam, Jezi$ Kristus. Clovek nie je ve¢ny samotar, ale je
stvoreny a povolany ku spolocenstvu, ktoré sa uskuto¢nuje eminentnym spdso-
bom v rodine a v manzelstve. Jezi§ Kristus je Vykupitelom ¢loveka z jeho hriesnos-
ti a zaroven je darcom a garantom jeho plnej dostojnosti.

1 Porov. HERIBAN, J.: Prirucny lexikon biblickych vied, Bratislava 1994, s. 326.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Dancak P.: Biblicky obraz ¢loveka

Hebrejské myslenie sa vyhyba dialektike matérie a formy a zaroven pripisuje zmys-
lovej skuto¢nosti schopnost niest vyznam, schopnost nie¢o znamenat, ¢o tato sku-
to¢nost robi akymsi univerzalnym jazykom. Tak sa aj biblicka vychova vyznacuje
dvomi dolezitymi ¢rtami:

1. Chyba v nej dualizmus duse a tela. To ma vazne dosledky. Staci si uvedomit,
¢o vsetko implikuje platonsky dualizmus v oblasti metafyziky, epistemoldgie,
psycholdgie a dokonca aj bioldgie, aby sme boli schopni odhadnut, k akému
obratu hladiska povedie nedualistické chapanie cloveka.

2. Stretdvame sa tu s uplne novou dimenziou, ktora je vo filozofii neznama
a predstavuje $pecificky biblicky prinos - s biblickym pojmom ruach. Tento
pojem sa v septuaginte preklada slovom preuma, ktoré sa potom casto obja-
vuje v Novom zakone, zvlast vyrazne u sv. Pavla. Tato nova dimenzia uvadza
ina dialektiku, ktort nemozno zredukovat na platonsku antinémiu duse a te-
la.2

V biblickom texte sa ukazujui univerzalne $truktary fudského myslenia.’ Hebrejské
spisy hovoria o vonkaj$om a viditelnom [udskom zivote a zaroven odhaluju aj vnu-
torny, skryty zivot ludskej bytosti. Z tohto pohladu mozno vnimat pouzivanie slo-
va srdce v Biblii, kde oznacuje nielen jeden organ ludského tela, ale predovsetkym
vnutorné a osobné hnutia, ako city, tazby, myslienky, rozhodnutia. Biblia pouziva
srdce, vec konkrétnu a citlivd, na evokovanie akejkolvek intimnej skuto¢nosti lud-
ského zivota. Ked Zid povie srdce, tak tym mysli celého ¢loveka, Tudska podstatu,
osobu.*

V beznom sposobe reci oznacuje slovo srdce iba citovy Zivot. Hebrej¢ina ho chape
ako vnutro ¢loveka v ovela $irSfom vyzname, chape ho ako bytostny stred ¢loveka.
Srdce obsahuje nielen city (2Sam 15,13, Z 21, Iz 65,14), ale aj spomienky a my3-
lienky, zamery a rozhodnutia. Boh dal ludom ,,srdce na premyslanie® (Sir 17,6).
Zalmista spomina ,,myslienky srdca“ samotného Boha, to je jeho plan spasy, ktory
jestvuje od vekov a naveky (Z 33,11). ,,Sirka srdca“ zna¢i $irku vedomosti (3 Kr
5,9), »daj mi svoje srdce” moze mat vyznam ,venuj mi pozornost (Pris 23,26),
a ,zatvrdnuté srdce“ moze oznacovat duchovnu obmedzenost. Vyznam slova
podla kontextu sa moze zuzit na intelektualny aspekt (Mk 8,17), alebo naopak,
moze sa rozsirit (Sk 7,51). Casto sa musi vysttpit ponad psychologické rozliso-
vanie az do stredu bytia, kde sa ¢lovek zhovara saim so sebou (Gn 17,17, Dt 7,17),
kde berie na seba zodpovednost, kde sa otvara alebo zatvara Bohu. V konkrétnej
a globalnej biblickej antropoldgii je srdce ¢loveka tym vlastnym pramernom jeho
vedomej, poznavajticej a slobodnej osobnosti, miestom jeho volby a rozhodnuti,
miestom nepisaného zdkona (Rim 2,15) a tajomnej ¢innosti Boha. Tak v Starom
ako i v Novom zakone je srdce tym miestom, kde sa clovek stretd s Bohom, a toto
stretnutie sa naplno a ucinne realizuje v fudskom srdci Bozieho Syna.’ Srdce ako
organ a hnutia duse st mnohokrat striktne zjednotené i na rovine skusenosti, na-
priklad v stave rozrusenia, ked zacina srdce prudsie a rychlejsie busit. Biblia ich

2 Porov. TRESMONTANT, C.: Bible a anticka tradice, prel. J. Sokol, Praha 1970, s. 81.

3 Porov. CSONTOS, L.: Zakladnd antropologicka linia v encyklikich Jana Pavia Il., Trnava 1996, s.31.
4 Porov. NOVOTNY, A.: Biblicky slovnik, Praha 1956, s. 958.

5 Porov. LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teolégie, Zagreb 1990, s. 1213 — 1217,
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berie objektivne ako obrazy, ktoré vyjadruju uréité subjektivne a osobné aspekty
ludského Zivota.

Dusa v biblickom chépani rozhodne nie je iba ¢ast, ktord spolu s telom tvori lud-
sku bytost. Oznacuje celého ¢loveka, kedZe je oziveny duchom zivota.® Rozhodne
to nie je dualistické chapanie, v ktorom je telo substanciou odli$nou od duse. Nie
je to ani pohlad aristotelovskej a tomistickej metafyziky, pre ktoru je telo jednym
z pohladov na konkrétnu realitu zivého ¢loveka, jeho latkou, ktora sa od jeho for-
my (duse) da odlisit len abstraktnou analyzou. Inymi slovami, telo a dusa nie st
pojmami fyziky, ale metafyziky, ktoré vychddzaju z analyzy metafyzickej $trukta-
ry konkrétnej skuto¢nosti. Lisi sa aj od pohladov modernej psycholdgie, biologie
a psychiatrie, ktoré sa sice usiluju prekonat karteziansky dualizmus duse a tela, ale
zaroven sa stale pridfzaju kartezidnskeho postavenia problému. Biblicka antropo-
légia zavadza novu dialektiku - telo a duch, ktora nijako nesuvisi s platonskym du-
alizmom duse a tela, ale ma celostnu ¢rtu, ked hovori o celom c¢loveku, o celku tela
a duse.” Teda dusa neobyva telo, ale vyjadruje sa cez telo, a telo zasa vo vyzname
telesnost taktiez oznacuje celého c¢loveka. Hoci dusa silou svojho vztahu k Bohu
ukazuje v ¢loveku jeho duchovny povod, predsa tato duchovnost ma hlboké ko-
rene v konkrétnom svete, ako to ukazuje vyznamova $irka pouzitého terminu.®
»Vyraz dusa vo Svitom pisme Casto oznacuje fudsky Zivot, alebo celu ludsku oso-
bu. Oznacuje vsak aj to, ¢o je v cloveku najvnitornejsie, ¢o ma v nom najvacsiu
cenu, to, v ¢om je ¢lovek zvlast Bozim obrazom: dusa znamend duchovny princip
v ¢loveku.

Dych, dychanie je naozaj vynikajicim znakom zivej bytosti. Byt zivy znamena mat
v sebe dych (2Sam 1,9, Sk 20,10). Ked ¢lovek umiera, dusa unika (Gn 35,18), vy-
dychne sa (Jer 15,9), alebo sa vyleje ako tekutina (Iz 53,12). Ked je ¢lovek vzkrie-
seny, dusa sa donho vrati (3Kr 17,21).

,»Gréci i Semiti sa mohli vyjadrovat takym spdsobom, ale za rovnakym vyjadrova-
nim sa ukryvaja rozdielne perspektivy. Podla velmi rozsireného nahladu dusa ma
tendenciu stat sa samojestvujicim principom, ktory existuje nezéavisle od tela, hoci
v tele byva a z neho odchadza. To je ,,spiritualisticka koncepcia, ktora sa opiera
o zdanlivo nehmotny charakter dychu, jeho protikladom je materiélne telo. Nao-
pak, pre Semitov sa dych neda oddelit od tela, ktoré ozivuje. Dych oznacuje jed-
noducho spdsob, ako sa v ¢lovekovi prejavuje konkrétny Zivot, a to najmé tym, ze
dych sa hybe i vtedy, ked je ¢lovek zdanlivo nehybny, ked spi. Tu ma azda svoj ko-
ren jeden z najhlbsich dévodov, ktoré viedli k tomu, Ze sa stotoznila dusa s krvou
(Z72,14). Dusa je v krvi (Lv 17,10a) dusa je sama krv (Lv 17,14, Dt 12,23), dusa je
zivy ¢lovek“!'* Teda dusa je znakom Zivota, ale nie je jeho pramenom. A to je druhy
rozdiel, ktory hlboko oddeluje semitski mentalitu od mentality platénskeho po-
vodu. V platonizme sa dusa stotoznuje s duchom, je akousi emanaciou ducha, ¢o
poskytuje ¢lovekovi skuto¢nu autonémiu. Pre Semitov nie dusa, ale Boh svojim

6 Porov. NOVOTNY, A.: Biblicky slovnik, s. 106, 135.

7 Porov. TRESMONTANT, C.: Bible a anticka tradice, s. 82.
8 Porov NOVOTNY A.: Biblicky slovnik, s. 108.

9  Katechizmus katolicke cirkve, Zvon, Praha 1993, s. 103.
10 LEON-DUFOUR X.: Slovnik biblickej teoldgie, s. 246.
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Duchom je pramenom zivota: ,,Boh vdychol do jeho nozdier dych (nesemah) 7i-
vota a ¢lovek sa stal Zivou duou (nefes).“ (Gn 2,7).!' V krestanskom kontexte ma
dusu kazdy ¢lovek. Nie je to nieco, ¢o bud je, alebo nie je, dusa vSak mdze byt viac
alebo menej ¢istd, viac alebo menej hrie$na. Rozvijanie vlastného zmyslu duse je
vyznamnym poslanim vychovy. Vychovavatel potom nevytvara vo vychovavanych
zmysel pre ich Zivot, ale sa len pokusa spritomnovat svet toho duchovného zmyslu,
ktory kazdy clovek, teda vychovavatel aj vychovavany, realizuje svojim zivotom.
Takto sa vytvéra priestor pre vychovu."?

V biblickom chapani telo nie je iba stibor masa a kosti, ktory ¢lovek vlastni pocas
svojho pozemského Zivota, ktorého je smrtou pozbaveny a ktory napokon v den
vzkriesenia dostane naspat. Telo ma omnoho vys$$iu dostojnost, ktora vyzdvihuje
Pavol vo svojej teoldgii. Telo nielenze zjednocuje udy, ktoré ho tvoria, ale vyjad-
ruje aj osobu v jej hlavnych stavoch: v prirodzenom a hrie$nom stave, v zasviteni
Kristovi, v Zivote slavy."® V semitskom chépani si telo i telesnost zasluhuju ta ista
uctu, lebo cely ¢lovek sa vyjadruje tak v tele, ako aj v telesnosti. U sv. Pavla sa tato
dostojnost tela potvrdzuje. Telesnost clovek sa zda byt v ociach niektorych ¢imsi
nizkym, ba dokonca zlym. Biblia sa na telesnost nikdy nediva ako na ¢osi zlé. Jej
usudok sa nevysvetluje nejakou filozofickou $pekulaciou o Iudskej prirodzenosti,
ale svetlom zjavenia. Telesnost stvori Boh a prijal ju na seba Bozi Syn, telesnost
je premenena Bozim Duchom a prave preto krestan moze povedat: ,Verim vo
vzkriesenie telesnosti - tela.“ Od prvej az po poslednu in$pirovanu stranu Biblie
telesnost oznacuje stav tvora, avsak podla Pavla tento vyznam nie je jediny, lebo
telesnost moze oznacovat nie sice zIi prirodzenost, ale hrie$ny stav ¢loveka. Je teda
zrejmé, Ze na konci tohto vyvoja vyraz telesnosti skryva v sebe dvojznacnost a je
dolezité, aby sa tato dvojzna¢nost odhalila.'

Duchovnu realitu ¢loveka Pismo opisuje pomocou terminov vzatych z telesnej ob-
lasti, ¢im sa priblizuje biblicky antropomorfizmus, ¢o je vlastne spdsob, v ktorom
si Pismo pomaha antropologickymi obrazmi, ked hovori o Bohu. Povedat, Ze Boh
hovori, znamena vyjadrit sa antropologickym spdsobom. Boh Biblie hovori s Moj-
ziSom ,,0d ust k dstam“ (Nm 12,8). Tomu istému Bohu spieval ako bojovnikovi,
ktorého ,,pravica...nepriatela zasiahla“ (Ex 15,6). V re¢i o Bohu st pouzité vyraz-
né antropologické terminy, vzaté zo skusenosti pristupnej kazdej ludskej bytosti.
Deuteronémium hovori o ,ziarlivom Bohu“ (Dt 4,24), Zalmy oslavuju dobrotu
a milosrdenstvo Boha (Z 106,1). U prorokov sém Boh opisuje svoje city. ,,Srdce
sa vo mne obracia, budi sa vo mne zlutovanie.“ (Oz 11,8)." V Biblii je uizky vztah
medzi antropomorfizmom a antropoldgiou. Biblicky obraz Boha je obraz ¢loveka.
Mozno vsak ale sledovat, ako a preco bytie ¢loveka zostava dolezité od kapito-
ly ku kapitole Biblie. Biblicka antropoldgia presla vyvojom, po¢nic pociatkami
hebrejského Iudu az do ¢ias prvej krestanskej komunity. To, ¢o treba zdéraznit, je
starobylost antropologickej perspektivy. Este pred viziou ludskych dejin na zaciat-
ku Knihy Genezis, este pred univerzalistickym chapanim spasy, o ktorom hovori

11 LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teoldgie, s. 248.

12 Porov. PALOUS, R.: Totalizmus a holizmus, s. 73-74.

13 LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teoldgie, s. 1303.

14 Porov. LEON-DUFOUR, Slovnik biblickej teoldgie, s. 1296-1302.
15 Porov. CSONTOS, L.: Zakladna antropologicka linia ..., s. 35.
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Izaids, pouziva biblicka tradicia jazyk, v ktorom st antropomorfizmy len jednym
prvkom, dalej sa rozvija vdaka rozli¢nym historickym skusenostiam hebrejského
ludu. Tento jazyk sa rozvija aj vdaka stretdvaniu a integracii urcitych mytov a fi-
lozofii.

Prvky biblickej antropoldgie sa ststreduju v rozlicnych pojmoch. ,VSeobecnd
mentalita nasich dni, ktord sa diva na telo a dusu ako na dve zlozky cloveka, je
privelmi odli$na od biblického syntetického chapania, podla ktorého sa ¢lovek
cely vyjadruje vo svojich rozli¢nych aspektoch. On je dusou, nakolko je oZiveny
duchom Zivota, jeho telesnost poukazuje na to, Ze pominutelné stvorenie, duch
znamena jeho otvorenost k Bohu, telom sa napokon vyjadruje navonok. K tejto
prvej odlisnosti dvoch mentalit sa pridruzuje dalsia, este hlbsia. V pohlade gréckej
filozofie ide o analyzu ¢loveka, tohto mikrokozmu, ktory spéja dva svety, duchov-
ny a hmotny. Biblia ako teoldgia sa diva na ¢loveka iba v jeho postaveni vo¢i Bohu,
ktorého je obrazom. Biblia sa neohrani¢uje na prirodzeny a uzatvoreny svet, ale
otvara scénu dimenzidm histdrie, v ktorej hlavnt tlohu hra Boh: Boh, ktory stvoril
¢loveka a ktory, aby ho vykupil, sim sa stal ¢lovekom. Antropoldgia, viazana na
urcita teoldgiu, sa stava neoddelitelnou od kristologie. A tak sa rozli¢né sprava-
nia ludi v priebehu dejin syntetizuju do dvoch kategérii: do kategérie hriesnika
a kategorie nového ¢loveka. A tieto dve kategorie sa aktualizuju vo dvoch podo-
bach, zjavenych vo vysadnych chvilach svitych dejin: v podobe Adama a v podobe
Jahveho Sluzobnika, uskuto¢nené skrze Jezisa Krista. Autentickym vzorom zivého
¢loveka nie je teda Adam, ale Jezi$ Kristus, nie ten, ¢o pochadza zo zeme, ale ten,
¢o zisiel z neba, alebo je to skor Jezi§ Kristus, predobrazeny v Adamovi, nebesky
Adam, nalrtnuty v pozemskom.“!¢

Druha kapitola Knihy Genezis sa nevztahuje iba na jednotlivého c¢loveka, ale na
celé ludstvo, ako to naznacuje vyraz Adam, ¢o znamena ¢lovek a v zmysle semit-
ského nazoru - korporativna osobnost. ,, Adam nie je ani zvrhnuty boh, ani Castica
ducha, ktord spadla z neba do tela. Je to tvor slobodny, v stalom a podstatnom
vztahu k Bohu. Na toto poukazuje jeho pévod. Pochadza zo zeme, ale neohranicu-
je sa na nu. Jeho existencia zavisi od ducha zivota, ktory do neho vdychol Boh. Stal
sa tak zivou du$ou, to znamena sucasne osobnou bytostou a bytostou zavislou od
Boha. ,,Nabozenstvo mu neprichddza doplnit jeho Tudsku prirodzenost, ktora by
uz bola ucelend, ono je od zaciatku zaclenené do jeho $truktary. Hovorit o ¢love-
kovi, a nepostavit ho do vztahu k Bohu, by teda bolo nezmyslom.“"’

Clovek je spojeny s Bohom ako so Stvoritelom, ¢o znamena, ze ¢lovek nema svoj
povod a dovod svojho bytia v sebe samom a ¢lovek nie je produktom nahody ale-
bo prirodnej nutnosti, ale bytost, ktort stvoril Boh zvlastnym tkonom.'® Clovek
dostava meno, ¢o vyjadruje jeho individualitu a neopakovatelnost."

16 LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teoldgie, s.168-169.

17 LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teoldgie, 5.169.

18 KRAUTTER, B.: Déstojnost ¢loveka z pohladu biblie. http://www.uski.sk/frm_2009/ran/2006/ran-
2006-1-04.pdf

19 GALIK, S.: Filozoficki antropolégia. Bratislava 2008, s. 51.
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Vztah ¢loveka k Bohu je vztahom prvotnej a Zivotnej zavislosti, ktora sa vyjadruje
v slobode vo forme poslusnosti. Tato poslusnost potrebuje ako svoje vlastné dopl-
nenie, ktoré mu umoznuje pochopit, Ze nie je Boh, ale zavisi od Boha, od ktorého
dostal zivot — dych, ktory ho oZivuje a ktory si vlastne ani neuvedomuje. Zakon
poslusnosti ma vo svojom srdci, vo svedomi. Autentickd poslusnost je mozna len
v slobode a to robi ¢loveka autonémnym tvorom. Talenty su rozdané, Pan odisiel,
ale sa vrati. Termin autondmia v sebe obsahuje stoické, osvietenecké a ateistické
nazory, ale predov$etkym obsahuje v sebe hlboku pravdu o slobode. Tento termin
je odvodeny zo slov autos a nomos a znamena tvorit si zakony pre seba, ¢o vlastne
znamend, ze sloboda je vo vztahu k zakonu. Teda autonémia neznamend nutne
anarchiu, ale skor poukazuje na nieco, ¢o ju ohranicuje.?’ Ide tu o zdkon, ktory je
vpisany do srdca, do svedomia, ktorym sa Zivy Boh prihovara svojim stvoreniam.
Boh umiestnuje ¢loveka do pekného a dobrého stvoreného sveta, aby ¢lovek tento
svet obrabal a spravoval. Povinnost pracovat nenastupuje namiesto povinnosti po-
slachat Boha, ale je na nu neustale usmernovana.

Clovek je napokon bytost spolocenska zo svojej prirodzenosti. Zakladna odlis-
nost pohlavi je su¢asne vzorom i pramenom Zivota v spolo¢nosti, zalozeného nie
na sile, ale na laske. Boh hladi na tento vztah ako na vzajomnd pomoc. Kazdy
vztah k bliznemu nachadza v tomto prvom vztahu svoj idedl, takze aj Boh vyjadri
uzavretu zmluvu so svojim ludom obrazom zésnub.?!

Clovek je stvoreny na obraz Bozi. Kihazské podanie sumarizuje jahvistické tvrde-
nia a poukazuje na to , Ze stvorenie ¢loveka je korunovanim stvorenia vesmiru
a zaznamenava Bozi imysel: ,,U¢inme ¢loveka na na$ obraz, ako nasu podobu ...
Plodte sa ... Podmarite si zem a panujte nad vSetkymi zivo¢ichmi.“ (Gn 1,26nn)
Clovek je stvoreny na obraz Bozi a moze s Bohom nadviazat dialég. Clovek nie
je Boh, Zije v zavislosti od Boha, vo vztahu, ktory je analogicky tomu vztahu, aky
je medzi synom a otcom (porov.Gn 5,3). Je tu vSak predsa ten rozdiel, Ze obraz
nemoze existovat nezavisle od toho, ktorého ma znazornovat, ako to hovori vy-
raz dych v rozprévani o stvoreni. Clovek spliia svoju tllohu obrazu dvomi hlav-
nymi ¢innostami: ako obraz bozského otcovstva sa musi rozmnozovat a naplnit
zem, ako obraz Bozieho panstva musi podrobit zem pod svoju nadvladu. Clovek
je panom prirody, je pritomnostou Bozou na zemi. Takto vyzerd Bozi plan, ktory
sa v$ak naplno uskuto¢nil len v JeziSovi Kristovi, Bozom Synovi. Aj Adam bol
stvoreny na Bozi obraz, ale len Kristus je ,,obrazom Boha“ (2Kor 4,4). Pavol to
vysvetluje: ,On je obraz neviditelného Boha, prvorodeny zo vsetkého stvorenia,
lebo v niom bolo stvorené vsetko na nebi a na zemi... Vetko je stvorené skrze
neho a pre neho. On je pred véetkym a vSetko v iom spociva. On je hlavou tela,
Cirkvi.“(Kol 1,15-18). On nie je iba viditelnym obrazom neviditelného Boha, ale
on je Syn vzdy spojeny s Otcom (porov. Jn 5,18n.30). Jezi§ dokonale uskutocnuje
to, ¢o mal byt Adam, tvor v trvalom vztahu synovskej zavislosti od Boha. Clovek
pracuje, a tak kond Boziu volu, Kristus kona dielo Otcovo: ,,Mdj Otec pracuje do-
teraz, aj ja pracujem.” (Jn 5,17).Vsetko je stvorené skrze neho a pre neho, a tak
vladne nad vSetkym tvorstvom.

20 Porov. TARNOWSKI, K.: Wiara i myslenie, Krakéw 1999, s. 36.
21 Porov. LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teoldgie, s. 170.
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Kristus je napokon vodcom, hlavou tela. Tymto sa najprv chce povedat, ze zivot
dava on, ,posledny Adam“ (1Kor 15,45), tento nebesky Adam, ktorého obraz si
treba obliect (15,49). On je hlavou rodiny, ktorou je Cirkev, dokonala fudska spo-
lo¢nost. Lepsie povedané, on je jednotiaci princip spolo¢nosti, ktoru tvoria Iudia.
(porov. Ef 1,10). Adam teda nachadza zmysel svojej bytosti a svojho jestvovania
iba v JeziSovi Kristovi, Synovi BoZzom, ktory sa stal ¢lovekom, aby sme sa my stali
synmi Bozimi (Gal 4,4a).

Apostol Pavol nazyva Jezi$a Krista ,,poslednym Adamom, a tak vyjadruje nazor,
ze krestanska viera veri v JezZisa ako v exemplarneho ¢loveka.” Jezi$ ako priklad,
ktory predstavuje mieru pre vychovu ¢loveka vsak prekracuje hranice ludského
bytia a len v tomto prekroceni je autentickym exemplarnym c¢lovekom, lebo ¢lo-
vek je tym viac saim sebou, ¢im je viac pri druhom. Len tak prichddza k sebe, Ze sa
vzdaluje od seba. Prichddza sam k sebe len prostrednictvom druhych. Clovek je
zamerany na druhého, ba vlastne na Druhého - na Boha. A tym je viac sebou, ¢im
viac je pri tom dplne inom, pri Bohu. Clovek prichddza k sebe len vtedy, ked vy-
chadza zo seba. Clovek je Bozi obraz. Tento obraz je skuto¢ne obrazom, ktory len
zobrazuje - len odraza vzor v hlavnych rysoch, ba navyse v dosledku dedi¢ného
hriechu je aj znetvoreny. V tejto situdcii sa celd aktivita Boha v prvom rade zame-
riava na odistenie a vylieenie ¢loveka a v druhom rade sa zameriava na privede-
nie ¢loveka k najvdcsej moznej podobnosti so svojim vzorom. Toto sa odohrava
na dlhej ceste vychovy, v ktorej Boh reflektuje slobodu a tvori ¢loveka.

Rubikon vtelenia je najprv prekroceny krokom od Zivoc¢icha k Logos, od ptiheho
zivota k duchu. Z ,,hliny* sa stal ¢lovek v tom okamihu, ked prestal byt len nejakou
bytostou a ked sa nad oby¢ajné bytie a nad splianie svojich potrieb otvoril pre ce-
lok. Tento krok, ked prvykrat vstupili do sveta ,,logos®, rozum, duch bol dokonany
vtedy, ked sam Logos, cely tvor¢i zmysel a ¢lovek sa vzdjomne vnorili do seba. Aby
sa ¢lovek uplne stal ¢lovekom, krestanska vychova predpoklada, Ze Boh sa stal ¢lo-
vekom. Az touto udalostou je Rubikon od ,,zivo¢isneho* k ,,logickému® definitivne
prekroceny a onen zaciatok dovedeny do svojich najkrajnejsich moznosti, ktoré
nastali, ked bytost stvorend z prachu zeme sa po prvykrat pozrela dalej cez seba
mimo stvoreny svet a dokazala oslovit Boha: , Iy“. Otvorenost na celok , na neko-
ne&né, robi ¢loveka clovekom. Clovek je ¢lovekom tym, Ze prekracuje nekonecne
seba samého. Z toho vyplyva, Ze tym viac je clovekom, ¢im menej je uzatvoreny
»obmedzeny“ sam v sebe. Potom v$ak je ten najviac ¢lovekom, skuto¢nym clove-
kom, kto je najviac odputany, kto sa nekone¢na — Nekonecného! - nielen dotyka,
ale kto s nim je zajedno. A to je Jezi§ Kristus. V nom vtelenie dospelo k svojmu
cielu - Novy Adam.” Ustrednou myglienkou krestanskej vychovy je zboZstenie
¢loveka. Boh sa stal ¢lovekom, aby sa ¢lovek mohol stat Bohom. Toto v§ak nemé-
zeme samozrejme chapat doslovne. Zbozstenie sa chape ako blizsie neuréeny ,,po-
diel“ v prirodzenosti Boha (na Zapade sa tato skuto¢nost nazyva milost). V tejto
odvéaznej formulacii ide len o potvrdenie faktu pritomnosti nekone¢nej tuzby v
¢loveku, ktortt moze uspokojit jedine Boh, ktory je poslednym cielom celého vnu-
torného dynamizmu ¢loveka. Zbozstenie neznamena znicenie ¢loveka, ale vlastne

22 Porov. RATZINGER, J.: Uvod do kiestanstvi, Rim 1982, s. 153.
23 Porov.: RATZINGER, J.: Uvod do kfestanstvi, s. 155.
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jeho naplnenie. Takto sa ¢lovek najdokonalej$im spdsobom stava ¢lovekom - nie
prostrednictvom identifikicie s Bohom, ale prostrednictvom najvacésieho pribli-
7enia sa k nemu, aké len moze byt dané stvoreniu. Clovek sa stava ¢clovekom pro-
strednictvom najhlbsieho spoloc¢enstva.?*

Myslienka ,exemplarneho ¢loveka® objasnuje prvé prekroc¢enie seba samého, kto-
ré viera vztahuje na Jezia a v nom sa spdja ¢lovecenstvo a bozstvo v jednotu. Tu
st vSak naznacené aj dalSie perspektivy. Kedze je Jezi§ exemplarnym c¢lovekom,
v ktorom sa ukazuje prava postava cloveka a idea Boha, potom to nemdze byt len
absolutna vynimka alebo kuriozita, na ktorej by ndim Boh predvadzal, ¢o vSetko
je mozné. Jeho existencia sa dotyka celého ludstva. Novy zakon tato skuto¢nost
dava jasne najavo, ked Jezi$a nazyva ,,Adam" Toto slovo vyjadruje v Biblii jednotu
celej bytosti ¢loveka. Pritahuje k sebe celé ludstvo (Jn 12,32).% Krestanska vychova
nedospieva k svojmu univerzalizmu abstrakciou, ale koncentraciou podla ,,planu
sustredit v Kristovi v§etko (Ef 1,10).

Ideadl, ktory stanovilo stvorenie, sa uz neda dosiahnut, ba nemozno k nemu ani
priamo smerovat. Odteraz musi ¢clovek prejst od zmrzacenej podoby, ktorou je
hrie$nik, k idedlnemu obrazu Bozieho Sluzobnika. Toto si nové okolnosti, v kto-
rych sa rozvija zivot konkrétneho ¢loveka. Tu sa naplno objavuje zmysel vychovy.
Po hriesnom pade Adam zistuje, Ze jeho Iudska jednota utvarana laskou je nastr-
bena a rozétiepena a Boh mu oznamuje, Ze jednota s nim je roztrhnuta (porov. Gn
3,7-16). Odteraz ich vzajomna laska bude poznacena bolestou. Toto rozstiepenie
prvého paru sa odraza cez véetky spolocenské zvizky, znepriateleni st bratia Kain
a Abel (Gn 4), ludia v Babylone si nerozumeju (Gn 11,1-9). Trampoty ¢loveka
pri podmanovani sveta znamenaju, ze ¢lovek je hriesny. Adam namiesto toho,
aby prijal bozsky Zivot ako dar, chcel disponovat svojim Zivotom a stat sa bohom,
a tak stratil spojenie s pramenom Zivota. Smrt uZ nie je jednoduchym prechodom
k Bohu, ale osudovou udalostou naznacujucou trest a ve¢na smrt. Adam, ktory
bol vnutorne jednotny, lebo bol zjednoteny s Bohom, uteka sam pred sebou, ked
utekd pred Bohom. Skryva sa pred tym, ktory ho vola (Gn 3,20). Je to znamenie
rozporu svedomia, ¢o si uvedomuje aj Pavol: ,Som telesny, zapredany hriechu.
Ani nechdpem, ¢o robim, lebo nerobim to, ¢o chcem, ale robim to, ¢o nenavidim.“
(Rim 7,14-15).2¢

Pavlovymi tstami vold ¢lovek po Spasitelovi vykrikom, ktory zaznieva v celom
Starom zékone: ,,Ja nestastny ¢lovek! Kto ma oslobodi z tohoto tela smrti?“ (Rim
7,24) Tymto volanim hrie$nik zakonc¢uje svoju cestu, vold o milost, je v zdkladnom
postoji tvora; a ako hrie$nik zacina dialég so svojim Spasitelom. Pavol spoznal
Spasitela v ¢rtach Bozieho Sluzobnika, ako ho ohlasoval Izaias. Krestania sa pri
slaveni velkono¢ného vitazstva neobracali k nejakému velkolepému opisu Mesi-
asa, nepotrebovali nejakého nadcloveka. Potrebovali niekoho, kto nesie a snima
hriechy sveta. Prijima tGplne volu Pana, ktory dopusta, aby sa na neho zvalili vset-
ky zloc¢iny ludi a on sam sa vydava na smrt (porov. Iz 53,12). Svojou absolutnou

24 Porov. OKO, D.: Laska i Yvolnos'c’, Krakow 1997, s. 86 — 87.
25 Porov. RATZINGER, J.: Uvod do kiest’anstvi, s. 155.
26 Porov.LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teolégie, s. 173-174.
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poslusnostou obnovuje Adamom pretrhnuty zvédzok a smrtou prejavuje absolatnu
povahu tohto zvizku. On nesie nase bole a ,,jeho obraz je nepodobny ¢loveku® (Iz
52,14), je ,cerv a nie ¢lovek (Z 22,7). Prorok vidi v tomto muzovi bolesti oro-
dovnika, ktory sa modli za hrie$nikov, a obetu, ktora ospravedliuje mnohych (Iz
53,11). Bozie posobenie sa stava u¢innym iba krajnym utrpenim cloveka, ktorého
Tudia opustili. Zivot nie je vysledkom chlipnosti, ale stile novym plodom nezaslt-
zeného daru.”’

»Proroctvo o sluzobnikovi je motivom mnohych krestanskych hymien prvych
dob. Tie predstavuju JeziSov zivot v diptychu, ktory opisuje biedu a velkost ¢love-
ka: uponizenie a vyvys$enie (Flp 2,6-11, Hebr 1,3, Rim 1,3n...). Ten, ¢o sa po cely
zivot Zivil Otcovou vélou, nielenze sa Ziarlivo nepridrfzal svojej rovnosti s Bohom,
ale vzal na seba polozenie otroka, kedZe sa stal podobny Iudom, este viac sa uponi-
zil, bol poslusny az po smrt, a to po smrt na krizi. Jezi$, dokonale poslusny, spraval
sa ako opravdivy Adam, vstupial do dokonalej samoty, aby sa stal otcom nového
plemena, prameniom Zivota navzdy. Pilat ukazuje prave jeho, oble¢eného ako vy-
smiateho kréla, na vyvy$enom mieste: ,HIa, ¢clovek!“ (Jn 19,5). Toto je cesta slavy.
Cez tento obraz, ktory znetvoril ¢lovek svojim hriechom, sme sa v iiom stali BoZou
spravodlivostou® (2Kor 5,21).2

Hrie$ny Adam sa nemdze stat naplno opét tym, ¢im po prave ma byt —,na obraz
Bozi® ak sa nanovo nepretvori ,na obraz Kristov®: nie jednoducho na obraz Slo-
va, ale na obraz UkriZovaného, vitaza nad smrtou. Hodnoty, ktoré sa uznavaju
v 2. hlave Knihy Genezis, su nanovo prenesené na osobu Kristovu. Clovek uz ma
zameriavat svoju poslusnost a tctu k Bohu skrze Krista, ktory prisiel, aby prijal
ludsku podobu. Treba v neho verit, lebo ,,jeden je prostrednik medzi Bohom a Iud-
mi - ¢lovek Kristus Jezis“ (1Tim 2,5). Jezi$ udeluje Otcov zivot, lebo je prvopocia-
tok, prvorodeny z mrtvych. Bohu sa zapacilo, aby v iom prebyvala vSetka plnost
(porov. Kol 1,18a). Rozpory, na ktoré trpelo fudstvo, su prekonané a postavené do
nového vztahu k novému bytiu, podla novej dimenzie, podla bytia v Kristovi: ,Uz
niet Zida ani Gréka, niet otroka ani slobodného, niet muZa ani zeny, lebo vy vsetci
ste jeden v Kristovi JeZiSovi.“ (Gal 3,28). Rozdielnost medzi pohlaviami sa kedysi
stala konfliktom, rozdelenie manzelského paru sa rozsirilo na rozpory socidlne
a rasové. Ked ¢lovek opit ndjde jednotu v Kristovi, moze zvladnut ludské situacie:
slobodu alebo otroctvo, manzelstvo alebo panenstvo (1Kor 7), kazda z nich ma
svoj zmysel, kazda z nich ma svoju hodnotu v JeziSovi Kristovi.

Zmitok jazykov, ktory symbolizoval rozdelenie a rozptylenie Iudi, je prekonany
re¢ou Ducha, ktorého neprestajne dava Kristus, a tato laska sa vyjadruje cez roz-
manitost chariziem, na slavu Otcovu. Novy ¢lovek je ponajprv Kristus osobne (Ef
2,15), ale aj kazdy veriaci v Pana Jezisa. Novy ¢lovek musi stdle napredovat, dava-
juc sa uchvitit jedinym obrazom, ktorym je Kristus: cez znetvoreny obraz starého
¢loveka sa stale lepsie prejavuje slavny obraz nového ¢loveka, Jezisa Krista, nasho
Pana, a tym sa ¢lovek ,,obnovuje podla obrazu toho, ktory ho stvoril“ (Kol 3,10).%

27 Porov. CSONTOS, L.: Zdkladana antropologicka linia ..., s. 38-39.
28 LEON-DUFOUR, X.: Slovnik biblickej teolégie, s. 176.

29 Porov. CSONTOS, L.: Zdkladna antropologicka linia ..., s. 39.

30 Porov. LEON-DUFOUR,X.: Slovnik biblickej teoldgie, s. 177-178.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Dancak P.: Biblicky obraz ¢loveka

Sv. Irenej Lyonsky uvadza: ,Vtedy, ked sa vtelil a stal sa clovekom, sustredil v sebe
dlhé dejiny Iudi a v kratkosti nam zaobstaral spasu, takze sme v Jezi$ovi Kristovi
znovu nadobudli to, ¢o sme stratili v Adamovi, ¢iZe to, Ze sme na obraz a podobu
Boha. Prave preto Kristus presiel cez vietky obdobia Zivota, ¢im prinavratil vSet-
kym Iudom spoloc¢enstvo s Bohom.“*! Krestanstvo predstavuje vtelenie Slova ako
udalost s univerzalnym dosahom. Slovo a skutky JeZisa dévaju moznost vytusit
tento neslychany narok, ktory jasne a konkrétne vyjadruje apostolska viera: .,V ni-
kom inom niet spasy.“ (Sk 4,12). Katechizmus katolickej cirkvi jednozna¢ne pred-
stavuje krestanské stanovisko: ,,Cely Kristov Zivot je tajomstvom rekapituldcie.
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Abstract

The paper raises the question of occupational burnout as a consequence of workaholism. It presents
selected results of studies carried out on a Polish sample of flexible workers, relationships between the
occupational burnout variable and other psychological variables. The study has been carried out among
temporary workers employed by agencies, replacement workers, workers employed under civil law con-
tracts, social economy employees, workers employed under fixed term contracts, part-time workers,
teleworkers, seasonal workers and self-employed entrepreneurs or businesspeople, using the Maslach
Occupational Burnout Inventory (MBI) — General Survey and the Multidimensional Workaholism As-
sessment Questionnaire (WKOP) by Malwina Szpitalak.

Keywords: occupational burnout, workaholism, psychological variables, flexible forms of employment

INTRODUCTION. WORKAHOLISM AND OCCUPATIONAL
BURNOUT.

orkaholism and one of its possible consequences - occupational burn-

out, are professional problems of people at the modern labour markets,

which force them to deal with tasks that exceed their abilities, often ex-
pose them to inhuman effort, promote excessive professional activity, require per-
fect execution of tasks, lead to exhaustion, and even loss of health.

The literature emphasises that untreated workaholism can lead to the occupational
burnout syndrome (Fassel, 1990; Miescicka, 2002). This original position is repre-
sented by many specialists on human resources management. Every work overload
may result in exceeding the adaptive capacity, thus lead to exhaustion - one of the
components of the occupational burnout syndrome (Banka, 2005) — considered
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by many as the key one. Apart from emotional and psychophysical exhaustion,
the syndrome also includes depersonalisation and reduced satisfaction with job
performance (Maslach, 1986).

Of course, occupational burnout can be written about very widely, and presented
in many different ways. It is also possible to experience difficulties in interpersonal
relationships, avoid other people, lower one’s self-esteem, experience permanent
stress and fatigue, and decrease in satisfaction, including job satisfaction (S¢k,
2000; Retowski, 2003).

The main difference between work addicts and people suffering from occupational
burnout is that professions of the latter are associated with human service and the
formula of help, while professions of workaholics are not associated with them.
However, the most important difference is the decrease in activity when experi-
encing psychophysical exhaustion by a person suffering from occupational burn-
out and the increase in activity by a person addicted to work, whose involvement
in professional activities intensifies (Schultz, Schultz, 2002).

This type of tendency is often seen as the Type A behaviour diagnosed in the sit-
uation of a desire to achieve and maintain control over the external environment
(Glass, 1977, Wrze$niewski, 1993). This disorder is related to three false human
beliefs: that, in order to confirm your own social position, you should be constant-
ly checking yourself; there is no moral principle that makes people get the punish-
ment and rewards they deserve; in order to become known and self-fulfilled, you
need to strive to achieve ambitious goals, according to the principle that “winning
is not everything - it is the only thing that matters” It is the model of an achieve-
ment-oriented workaholic (Price, 1982, Szpitalak, 2012, s. 29).

OCCUPATIONAL BURNOUT IN THE CONTEXT OF OTHER
PSYCHOLOGICAL VARIABLES

Occupational burnout is more common among young people under 30 (Schaufeli,
Enzman, 1998), therefore, it usually affects people with less seniority (Pines, Ar-
onson, 1988). Many analyses and empirical research shows the 18-month perspec-
tive from taking up the job, e.g., among nurses in wards for psychiatric patients,
among social workers, etc. The syndrome is already present among people with
two-four years of seniority, among lawyers - after about two years, which has been
examined empirically (Maslach, 1982). Insufficient competence of young employ-
ees and poor coping strategies are also mentioned by Cherniss (1992) as a reason
for burnout which weans off with age and seniority. It is an especially important
tip for the anti-burnout programmes described above, which should be particular-
ly aimed at younger employees.

As for the other demographic variables, the results of the correlation between gen-
der and burnout are different. Maslach & Jackson (1981) show that greater sen-
sitivity cause more frequent cases of occupational burnout. The study by Price &
Spence (1994) proved the opposite. Single people suffer from occupational burn-
out more often than people in relationships (Maslach, 2001; Fengler, 2000). Occu-
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pational burnout is more experienced by more educated people (Maslach, 1996),
especially in relation to depersonalisation.

When it comes to personality variables, extraversion and neuroticism are seen as
those which are important for the formation of burnout symptoms. People char-
acterised by balance and extraversion are not vulnerable to exhaustion and deper-
sonalisation (Bakker, Van Der Zee, Lewing, Dollard, 2006). Also Buhler and Land
(2003), in their empirical studies, have confirmed the relationship between ex-
haustion, and neuroticism, extraversion, external control, lack of professional dis-
tance, high level of frustration. In their studies, Schaufeli & Enzmann (1998) have
confirmed the correlation between exhaustion and neuroticism and openness to
experiences, as well as between depersonalisation and neuroticism. The sense of
achievement correlates with neuroticism, extraversion, openness to experiences
and conscientiousness.

The Burke’s studies (after: Tucholska, 2009) have confirmed the relationship be-
tween the Type A behaviour and burnout in emotional exhaustion syndrome.
Sense of control, as an external location of control, cause worse functioning in
stressful situations. Such individuals experience emotional exhaustion, deperson-
alisation and reduced job satisfaction (Buunk, Schaufeli, 1993).

The confrontational and escapist style of coping with stress in the studies by Lee &
Ashford (1997) correlates with emotional exhaustion and depersonalisation. The
style focused on problem solving promotes the growth of satisfaction.

Formation and intensification of occupational burnout is also affected by organ-
isational variables. Maslach & Leiter (2008, 2010, 2011, 2012) say that working
conditions, such as task overload, its wrong type, amount, etc. strengthen the
burnout symptoms, as well as the resources of the organisation, i.e. the possibility
of development, support network, or pay conditions. Another ones, called for by
Cherniss (1992, 1993, 1995), refer to the organisational culture itself, organisa-
tional climate and stress experienced in the workplace.

Every environment have various conditions that threaten the welfare of the indi-
vidual and various sources of occupational stress, burdens and challenges, experi-
ence of various stressors, different culture and organisational climate, however, in
the light of the above concepts and previous studies, it appears that every flexible
forms of employment will be equally vulnerable to occupational burnout for peo-
ple working in such forms.

The consequences of burnout are just as serious for those affected by it, as for the
organisation itself — because of sick leaves and other types of absence, lower quali-
ty of work, etc., as well as for the other staff members who are affected in a negative
way (after: Slazyk-Sobol, 2010, 2011, 2012, 2013).

PRESENTATION OF SELECTED OWN RESEARCH

The study has been carried out among 2,118 flexible workers, including: tempo-
rary workers employed by agencies, replacement workers, workers employed un-
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der civil law contracts, social economy employees, workers employed under fixed
term contracts, part-time workers, teleworkers, seasonal workers and self-em-
ployed entrepreneurs or businesspeople, using the Maslach Occupational Burnout
Inventory (MBI) — General Survey and the Multidimensional Workaholism As-
sessment Questionnaire (WKOP) by Malwina Szpitalak.

Due to the multiplicity of the performed statistical analyses, only the most import-
ant relationships will be indicated below. A full analysis of the research, together
with the statistical analysis, data on the applied research tools, as well as the oper-
ationalization of the variables are also available from the Author.

The analyses have showed that, the higher the people’s level of overall occupational
burnout, the less often they are employed because they want to work like this (it
is their own choice), they are less often satisfied with the form and conditions of
employment, they have lower levels of willpower and ability to find solutions on
the scale of hope for success, personal flexibility, higher level of style focused on
emotions and avoidance, lower level of safety culture, and on the scale of involve-
ment in work - higher level of preoccupation, they have a lower level of commit-
ment to the organisation, affective and normative commitment, lower level of job
satisfaction, as well as higher level of overall workaholism, and on some of the
sub-scales: impairment of alternative activities, stress and anxiety, anti-delegation,
disturbed social relationships, destructive perfectionism, the need for predictable
absorption, compulsory labour, lower level of conscientiousness and enthusiasm;
they experience higher level of workplace bullying.

For individual sub-scales of the occupational burnout variable, the analyses have
also showed that the higher the respondents’ level of exhaustion the less often they
are employed because they want to work like that, the less often they are satisfied
with the form and conditions of employment; they have lower level of hope for
success, employment flexibility, lower level of style focused on the task, but higher
level of style focused on emotions and avoidance; lower level of safety culture,
involvement in work, commitment to the organisation, loyalty, job satisfaction,
efficiency; higher level of overall workaholism, impairment of alternative activi-
ties, stress and anxiety, anti-delegation, disturbed social relationships, destructive
perfectionism, absorption, compulsory labour; lower level of conscientiousness
and enthusiasm, the need for predictability and excessive sense of responsibility;
higher level of workplace bullying.

The analyses have showed that the higher the people’s level of cynicism, the less
often they declared that they were employed because they wanted to work like
that, the less often they are satisfied with the form and conditions of employment,
they achieve lower level of hope for success, personal flexibility, style focused on
the task, but higher level of style focused on emotions and avoidance. They had
lower level of safety culture, involvement in work, commitment to the organisa-
tion, loyalty, job satisfaction, work efficiency; higher level of overall workahol-
ism, and on some of the sub-scales: impairment of alternative activities, stress and
anxiety, anti-delegation, disturbed social relationships, destructive perfectionism,
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absorption, but lower level of conscientiousness and enthusiasm, the need for
predictability and excessive sense of responsibility, they also show higher level of
workplace bullying.

The analyses have showed that the higher the people’s level of low sense of person-
al achievements, the more often they declared that they were employed because
they wanted to work like that, the more often they are satisfied with the form and
conditions of employment, they have higher level of hope for success, personal
flexibility, higher level of style focused on the task, but lower level of style focused
on emotions and avoidance; higher level of safety culture, involvement in work,
commitment to the organisation, loyalty, job satisfaction, work efficiency, and for
workaholism - lower level of impairment of alternative activities, stress and anxi-
ety, disturbed social relationships, destructive perfectionism, higher level of con-
scientiousness and enthusiasm, the need for predictability and excessive sense of
responsibility, they also have lower level of experienced workplace bullying.

CONCLUSION

When it comes to preventing occupational burnout, the results of the studies,
which take into account individual and organisational variables, show that ef-
ficient impact must be directed to the individual and to the organisation. They
should be used simultaneously and systematically, as it promotes efficiency. There
are various ways of impact, the most popular have been training and educational
workshops on occupational burnout, prevention, coping with symptoms, thera-
pies and counselling. Psychological training is also very popular — how to deal
with professional burnout, directly for individual professional groups, which take
into account their specific working conditions.

Anczewska (2006) identifies three types of interactions. Firstly, mental hygiene, or
the use of relaxation techniques, hobby and interests, alternative physical activity
and sport, creating a history of one’s own rest and catalogues of various pleasures.
Secondly, strengthening the coping mechanism, or learning how to deal with
stress, ability to transfer the situation into a positive one, treating the difficulties
as challenges and directing attention to other areas of life. The last group of in-
teractions is social support, creating a network of supportive people, like family,
friends, support groups, co-workers, creating all kinds of social relations which
can be helpful and supporting.

Sek (1996) stresses that you should strengthen your professional competence and
self-esteem for prevention reasons, which means she has suggested that the main
direction in the anti-burnout activities should be to create positive strategies, like
the formation of social skills, professional qualifications and positive experience.
She suggests system solutions which begin already at school, danger prevention at
the macro-social level, like improving wages, or material shortages, equipment at
work.

Banka (2002) emphasises that self-knowledge in the context of a specific environ-
ment is crucial in the ways of coping, which include: emotional distancing, or the
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application of lifestyle change techniques — associated with a sense of humour and
optimism, intellectualisation, withdrawal and isolation from work and semantics
of work, i.e. with any techniques that increase the objectification of work.

Schaufeli and Enzmann (1998) have described three types of preventive mea-
sures. The first one - at the individual level associated with the techniques of
personal coping with work inconveniences and professional stress, by increasing
self-awareness — keeping the history of one’s own rest, stress diaries, learning how
to control your own emotions, acquisition of knowledge, healthy lifestyle, tak-
ing up sports, healthy eating, etc. and health checks. Other helpful techniques in-
clude the cognitive ones, the ones which break dysfunctional assumptions, and all
kinds of activities which improve human psychophysical condition. The second
group, individual and institutional interventions, is associated with strategies for
developing network of social support and professional legal assistance, groups of
friends, anti-burnout programmes, training, therapies, as well as improving psy-
cho-social and professional competences, learning how to organise your tasks and
coping in the specific workplace, they recommend introducing guardians, super-
visors, and even the reorganisation of the workplace. Sekutowicz (2002) suggests
similar strategies divided into three categories: interpersonal, intrapersonal and
organisational.

Maslach and Leiter (2010, 2011) suggest that specialists should focus their atten-
tion on the improvement of relations with work and its environment, and they
describe the six key areas of professional life. The first one is the appropriate work-
load which does not exceed the individual’s abilities. The second one is to induce
a sense of control and the experience of autonomy, relative freedom of choice.
Another one is the right motivation system - rewards, building community, team
work, building a support network. Fair management and clear values within the
organisation are the last areas worth improving as soon as occupational burnout
appears in the organisation. When building a strategy, one should remember the
key issue of employee’s maladjustment and workplace, which is associated with the
impact on both the culture of the organisation and the vision of the work itself,
retrofitting the workplace (cf. above and Slazyk—Sobol, 2010, 2011, 2012, 2013).

After the initial theoretical analysis, it appears that the described above strategies
and methods of prevention against burnout will not be different from traditional
and flexible workers. It seems that efficient anti-burnout programmes include typ-
ical burnout symptoms and dysfunctional conditions created by the organisation.
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Abstract
The paper consists of the valuable information concerning democracy and value in many educational
reforms in different level of educational institutions from primary, higher to the universities.
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ESA (Philosophy of Education Society of Australasia) was the organizer of

the international conference Re-engaging with politics: Re-imagining the uni-

versity, which was held from 4 - 8 December 2015, at Australian Catholic
University, Melbourne, Australia.

One of the main presenter, Vincent Shen (Canada), in his paper University and its
Reaching-Out in the Era of Globalization: An Intercultural Philosophical Reflection
presented an intercultural philosophy ‘s point of view on the ethos of university at
the time of globalization. He discussed the historical change of ethos of the mod-
ern university in regard to the function of human reason: the idealist period, the
positive period, the managerial period, and the reaching-out period.

The Educational Importance of Communicative Virtues was discussed by Nicholas
Burbules (USA). He explained a virtue approach to ethics and why it is a desirable
way to frame these communicative issues. Then in greater detail he explored three
examples of what he sees as distinctly communicative virtues: listening, truthful-
ness, and reasonableness. According to the author each provides a complex and
nuanced perspective on what it means to act ethically in communicative settings.
Finally, he related these ideas to education, and showed how these communicative
virtues both sustain, and are sustained by, educational interactions. He stressed
that developing these virtues and helping people grow in their understanding of
them is a significant educational objective in itself. The role of virtue education
in the Philippines: prospects and promises was the topic of Bernardo N. Caslib, Jr.
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(Philippines). According to him the Philippines is in the process of revitalizing its
educational sector by introducing changes in both basic and higher education. The
role of virtue education in this transformation is seen to be of primacy as it occu-
pies a stable place among required subjects in basic education (Value education
and Introduction to the philosophy of the human person) and higher education
(Ethics).

Alan R. Libert (Australia) stated that living languages cannot be effectively taught
exclusively by distance; some face-to-face contact is necessary. Asserting these
facts goes against the current fancies of some university administrators, who are
eager to discontinue courses with few students, and to put everything online or
use “flipped classrooms.” In his paper The philosophy of language education in to-
day’s universities showed another unpalatable fact (to administrators) is that lan-
guage programs tend to lose students as the level of the language course gets high-
er (so that it is not unusual to have advanced classes of only a handful of students.
Finally, it appears that the languages themselves (like many humanities subjects)
are often not valued by the wider community. In the fact of such pressures, what
are language teachers to do? His presentation argued that a clear philosophy of
language education, along with an innovative approach to the instruction itself,
may be of help. The former would involve the recognition of the special status of
language education, in terms of both its needs and its values for society in general
(including the benefits of direct contact with major works of literature and philos-
ophy). (Such beliefs are commonly held, but are not always explicitly stated.) The
latter could include “blended modes” of language teaching, which involve both
the necessary classroom contact and the freedom of an online environment. Sim-
ilarly Paul McBride (Japan) in his presentation Re-imagining the use of English
in universities he stated that English is a heterogeneous language which has been
adopted internationally to the extent that, from a global perspective, English as
alingua franca (ELF) rather than English as a native language is more characteris-
tic of English use in universities. His study contributed to discussion on the theme
re-imagining the university by proposing the acceptance of inclusive approaches
to the use of English in teaching, and in research, based on a reconsideration of the
notions of “standard” language and proficiency.

Re-imagining the university as a blended/online community of learners was present-
ed by Thuy Vu (Australia). He stated that many Australian universities are moving
towards blended learning with units of studies delivering all or part of teaching,
learning and assessment activities in the online environment. In his paper he ex-
plored drawings on experiences and insights of a team at Westerns Sydney univer-
sity in their initial phrase of redesigning a Master programme for wholly online
delivery.

The paper Values education and digital citizenship: exploring a framework present-
ed by Sandra Lynch (Australia) was part of a larger project being undertaken with
her colleagues exploring philosophical and educational perspectives on a develop-
ment of digital citizenship. National educational policy has been criticized for its
lack of vision and its tendency to favour market forces. These criticisms may be
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well-founded and governments can affect educational outcomes using levers such
as policy development and funding. Her paper was built on a premise that schools
and faculties of education have a particular responsibility to be steadfastly focused
on developing this ability in pre-service teachers. Coming generations of teachers
face the task of building in their own prospective students the critical thinking
skills, emotional intelligence and ethical awareness and competence requisite to
the digital environment in which they will operate. Janis Ozolin$ (Australia) in his
presentation Democracy Values and Education stated that there are connections
between democracy and education has largely slipped from view in more recent
times, as governments have become obsessed more and more with educational
institutions providing young people with measurable skills and capacities that will
enable them to take their place in an increasingly volatile work environment.

Re-imagining higher education through Jan Amos Comenius and its contemporary
interpretation was presented by Shinichi Sohma (Japan). The author proved that
Johannes Amos Comenius has been seen as a reformer of elementary and sec-
ondary education through his works such as Didactica magna and Orbis pictus
sensualium. Comenius criticized the higher education in those days for the lack of
universality not only in the policy of admission and curriculum but also in the or-
ganisation itself. His direction surprisingly corresponds to the trend of higher ed-
ucation reform in 21* century world. This shows a relevance of philosophical and
historical approach to reimage the university. Similarly Vasil Gluchman & Marta
Gluchmanova (Slovakia) in their paper John Dewey’s philosophy of education and
ethics of social consequences saw Dewey s philosophy of education as a model of
the moral and social engagement. In this model, a main role is played by the expe-
rience of students and huge accent is assigned on the formation of an active atti-
tude to the engagement and its application to the life of an individual and society.
In context with Dewey’s idea of new model of education, the authors analysed
their concept of ethics of social consequences (as a form of satisficting non-utili-
tarian consequentialism) as one of the options for a new model of philosophy of
education. The primary values in ethics of social consequences according to the
authors are humanity, human dignity and moral right, which are developed and
realized in correlation with positive social consequences. Secondary values include
justice, responsibility, moral duty and tolerance. The authors analysed principle
of humanity and its meaning for philosophy of education. Thi Kim Quy Nguyen
(Australia) analysed Durkheim 's Pragmatism and Sociology, a series of lectures
he gave during 1913-14 at Sorbonne as a response to the immense popularity of
pragmatist thinking, especially via Henri Bergson. His paper Durkheim’s critique
of pragmatism and its implications for the recent university curriculum reform in
Vietnam was not to an attempt to debunk pragmatism as a philosophy, but to draw
from a Durkheimian perspective some important lessons for today s debate about
knowledge in the university curriculum, particularly the recent curriculum re-
form in Vietnamese higher education.

Mohammad Nagqi Akbari (Iran) in his paper Development of education in Afghan-
istan concluded that there is a strong and growing demand for modern education
and training for boys and girls in Afghanistan. Peace and stability are innova-
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tive strategies and they will contribute to progress of education in the country.
Churning educational reforms and its impact on educational leadership and quality
of education in Fiji was presented by Prathika Gouder ( Fiji Islands). Her paper
intended to create a clearer understanding of how the quality of education in Fiji
is affected by the churning educational reforms and roles of educational leaders
in understanding resisting or implementing the reforms. She stated that sustain-
ability of quality education depends on the leaders understanding the reforms
in the curriculum, the impact on pedagogical issues, teacher preparedness and
professional development and of course the school culture. Good leadership can
cushion the tensions of the reforms and promote sustainable quality lifelong for
all. James Burford (New Zealand) presented The trouble with doctoral aspiration
now. His paper attended to the affective-political dimensions of doctoral aspira-
tion. It considered the persistence of doctoral hope for an “academic good life”, set
in a context of a depressed and precarious academic present. The article emerged
from 2013 research with ten doctoral students in the Arts and Social Sciences, at
a research-intensive university in Aotearoa New Zealand.
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A szeretet az emberi életdt tukrében /
Love in the picture of the Man and His journey
through life

Abstract

The love service, serving of sacraments and announcing of the Word of God - these are the three
main tasks which belong to the deepest meaning of the Church. They underlie together and cannot be
separated. Because the Catholic Church is society of the children of God, have to be submerged in love.
This dutz is considered as the main mission from the beginning, as we read about it in encyclical Deus
caritas est - the God is Love.

Keywords: Love, service, brotherhood.

BEVEZETES

VI. Benedek, Deus caritas est kezdet( enciklikajanak bevezet6jében a ko-

vetkezoket irta: ,,Isten irdntunk vald szeretete az élet egyik alapkérdése, és

nagyon fontos kérdéseket vet fol arra nézve, hogy kicsoda az Isten, és kik

vagyunk mi magunk. Mindenekel6tt azonban egy nyelvi probléma dllja
utunkat. A ,,szeretet” sz6 napjainkban a legtobbszor haszndlt és leginkdbb félreértett
szavak egyikévé vdlt, melyhez nagyon kiilonbozé értelmezések kapcsolodnak. Jollehet
a jelen enciklika a szeretetnek a Szentirdsbol és az egyhdzi hagyomdnybdl fakado
megértésére és gyakorlatdra koncentrdl, nem tehetjiik meg azt, hogy egyszertien elte-
kintiink e szonak a kiilonbozo kultiirdakban és a jelenlegi nyelvhaszndlatban dltald-
nos jelentéseitdl. Eloszor a ,,szeretet” szo sokféle jelentését gondoljuk meg: beszéliink
hazaszeretetrdl, hivatdsszeretetrél, bardtok kozotti szeretetrdl, a munka szeretetérdl,
a sziil6k és gyermekek kozotti szeretetrdl, a testvérek és rokonok kozotti szeretetrdl,
a felebardti szeretetrdl és az Isten irdnti szeretetrdl.“? A nyugalmazott papa, e sza-
vainak értelmében, gondolkozzunk el az emberek egymas iranti felebarati szere-

Lo

tetérol.
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1. AZ ELET ALAPVETO FELTETELE

XVI. Benedek ezt irta: ,, Az Isten szeretet, és aki megmarad a szeretetben, Istenben
marad, és Isten 6benne marad” (1Jn. 4, 16). Szent Janos elsé levelének e szavai a ke-
resztény hit magvdt — a keresztény istenképet és a belle kovetkezd emberképet, va-
lamint az ember utjdt - egyediildllo vildgossdggal mondjdk ki” *Ez a mi életutunk,
melyen mindnyajunkat, elsésorban sziileink vezetnek. Ok azok, akik gyermekeik-
nek el6szor bemutatjék Isten képét — az Istenét, aki maga a szeretet. E szeretetet
késébb megtapasztalhatjuk keresztsziileink, tanaraink, neveldink, lelkipasztoraink
valamint rokonainkon keresztiil is. Mindazok altal, akik f6ldi zarandoklatunk so-
ran, a lehet6 legteljesebb mddon hatnak rank, és akik altal annyira tisztan felis-
merjiik a Szeretetet, hogy az életfogytig tartd célunkka, szenvedésiinkké és 6ro-
miinkké — mindenekelStt azonban reményiinkké valik.>

2006-ban latott napvilagot, Eugene Hamilton kiegészitett autobiografiaja, mely
a Mindorokké pap cimet kapta. A haldla utan hozzatoldott részeken kiviil, ebben
egy amerikai fia vall arrdl, hogyan indult el a papi hivatas felé vezetd aton. A ko-
zépiskola elvégzése utan, megkezdte felkésziilését a szeminariumi életre. Tanul-
manyai idején azonban stlyos rakbetegséget allapitottak meg nala, mellyel utolséd
tizenhat honapjaban reményteleniil kiizdott. Plispokének, a New York-i érseknek,
John O’ Connornak kérésére, II. Janos Pal engedélyezte pappa szentelését — ha-
rom és fél évvel stidiumainak tervezett befejezése el6tt. Miel6tt azonban erre sor
kertilt volna, allapota hirtelen dramaian romlani kezdett. Ennek hire eljutott O’
Brian segédpiispokhoz, aki a Szent Jozsefrdl elnevezett szemindriumban, Eugene
rektora volt. Amilyen gyorsan csak tudott, a fiatalember otthonaba utazott, és ha-
ldlos 4gyan, pappa szentelte. Az egyhazi rend felvétele utan mar csak hdrom orat
élt. Ujmisés ald4sét senkire sem adhatta. Soha sem végezte el elsé szentmiséjét
- még a plispok mellett sem koncelebralhatott. Els6 miséje tulajdonképpen, sajat
temetési szertartasa is volt. A koporsdban el3szor és utoljara feldltott ornatusaban
fekiidt.* O’ Connor biboros egyik homilidjaban igy beszélt réla: ,Ez a férfi hatdro-
zottal elutasitotta a szemindrium elhagydsdt — kivéve természetesen azokat a kérha-
zi napokat, melyeken rdikjdt prébaltdk lekiizdeni... De egész életében égett a vdgytol,
hogy pap legyen. Hosszii és szinte hihetetleniil kemény szenvedése alatt egyre jobban
egyesitette szenvedését a kereszten haldoklo Krisztussal, hogy azt érted és értem fel-
ajdnlja” 7 Ez volt Eugene kiizdelme Krisztus 6rok papsagaért, melyet spiritudlisa
a kovetkezéképpen hangsulyozott: ,,Erds volt a hitben, erds a szeretetben az Egy-
hazhoz, a papsighoz.” ® Ehhez hozzateszem maganak, Eugene Hamiltonnak szava-
it, 6néletirdsabol, melyet 1997. januar 24-én bekovetkezett halala el6tt irt: , A té-
mdban, melyet II. Janos Pdl papa minduntalan hangsilyoz, a szenvedés valéban
iidvozité értelemmel ruhdzhato fel. A jo gybzedelmeskedhet a rossz felett. Az elmult
év, szdmos jo dolgot hozott. Taniija voltam az imddsag csoddlatos erejének. Istenhez
valé viszonyom egyre erdsodott. Lattam Krisztus arcdt azokban, akik szenvedtek és
azokéban is, akik vigasztaltak. Kapcsolatom a szemindriumi tdrsakkal elsésorban
lelki jellegii volt. Egyek voltunk az imddsdgban, annak ellenére, hogy a koriilmények
fizikailag elvdlasztottak benniinket egymadstol. Csalddom, megprobdltatdsaimban
mindvégig kitartott mellettem. Betegségem legrosszabb oldala taldn az volt, hogy ezt
Ok ugyanugy érezték, mint én magam. Kozben mégis erds tamaszaim és dsztonzdim
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voltak, mindig megértettek és készek voltak segitséget nyujtani. Szamtalan orat tol-
tottek dgyam mellett, imddkoztak értem, és jelenlétiikkel erét adtak. E tapasztalatok
sordn sok ember szerzett tudomdst Terence Cookerol.

Lehet, hogy ezentul tobben fordulnak majd kozbenjdrdsaért: szaimomra Cooke kar-
dindlis papi pdlydja mindig is példaértékii volt; betegségérdl irott leveleiben pedig
vigasztaldst és sok oromet taldltam... Az irdnta érzett tiszteletem, nem a betegséggel
kezdddott, azzal csak erésodott. Mikor kemoterdpids kezelésen vettem részt, gyakran
mondogattam piispoki jelszavat: Fiat voluntas tua. Ma ez a jelmondat életem remé-
nyét jelenti, azt, hogy teljesithetem az Isten dltal ram rott kiildetést. Végiil is meg-
kaptam azt a kegyelmet, melyet Cooke biboros emlitett pdsztori korlevelében. Az élet
ajandékdt, melyet Istent6l kaptam, valéban dlddsnak érzem. Hiszem és bizom benne,
hogy Isten, papi palydm minden lépését kiséri majd; mert meggydézddésem, hogy az
O akarata, hogy Jézus Krisztus papja legyen. Az elmilt évben szdmos alkalmam
nyilott arra, hogy elmélyedjek az Irdsban. Az egész évet meghatdrozo lelki élményt
leginkdbb a 116. zsoltdr 1 - 9. fejezete fejezi ki:

»Szeretet tolt el, mert az Ur

Meghallgatta konyorgé kidltdsomat.

Felém forditotta fiilét azon a napon,

Melyen segitségiil hivtam.

Koriilvettek a haldl kotelékei

Es az alvildg csapddi.

Elmeriiltem a nyomorban és a félelemben.

Akkor segitségiil hivtam az Ur nevét:

O, Uram mentsd meg életemet!

J6 az Ur és igazsdgos,

A mi Isteniink csupa irgalom,

Az Ur meg6rzi a kicsinyeket.

Nyomorult voltam és szabaduldst hozott,

Lelkem, nyugodj meg tijra,

Mert az Ur jét tett veled.

Megmentette lelkemet a halaltdl,

Szememet a konnyektdl, labamat a botldstol.

Es vjra az Ur szine el6tt jarhatok

Az élok foldjén.”®

2. A HIVATASUNKRA VALO JO FELKESZULES

Mivel Jézus latta az elcsigazott tomeget, az aratasaba kiild6tt munkasokrdl szolé
beszéddel vigasztalta Sket. Apostolai koriilvették Ot, s O kiildetést bizott rajuk:
»Menjetek és hirdessétek: Eljétt a Mennyek Orszdga!” Ugy, ahogy Jézus is jol fel-
készitette tanitvanyait a rdjuk varé missziora, ugy nekiink is fel kell késziilni hi-
vatasunkra, és torekedni arra, hogy ,életiink gyiimolcsot teremjen” '° Ezen kiviil
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fontos, hogy mindannyian tdmaszt taldljunk egy tapasztalt mesterben, aki segitsé-
glinkre van. ' Mert, ahogy az Egyhaz torténelme is bizonyitja, Krisztus szavat az
apostolok valtozatlanul adtak tovabb kovetSiknek — egészen a mai napig. Ezalatt,
az Evangélium szamos hirdetdje adta életét az Igazsaghoz valo hiiségbdl. Az ez
iranti gondos szeretetbdl sziiletett meg az egyhdazi hagyomany, hogy Krisztus sza-
vai hamisitatlanul terjedjenek az egymasra kovetkez6 generaciok kozott. '»

Lengyelorszagi apostoli latogatasa alkalmaval, XVI. Benedek, 2006. majus 26-4n,
a kovetkezéket mondta: ,Az Evangélium bolcsességét; a bolcsességet, melyet nagy
szentjeink miiveibdl szereztiink, s melyet életiink igazolt, terjeszteniink kell a kultiira,
a munka, a médiumok és a politika vildgaban; csalddi és tarsas koreinkben. Mindezt
érett modon, nem gyermeteg, de nem is agressziv modon.” ** Ha jol felkésziiliink,
hasznos eszkdzok lesziink az O kezében. ' Vagyis: elteliink szerénységgel és aldzat-
tal, eltelve a valldsos hit lelkével és tiirelemmel. *°

3. SPE SALVI FACTI SUMUS - A REMENYBEN VAN
VALTSAGUNK 6

Egy alkalommal, a jokedvérél hires XXIII. Janos papanak ecsetelte piispoke,
milyen nehezek az id6k, és milyen terheket visel hivatalanak gyakorlasa soran.
A papa végul igy vélaszolt: Egyszer azt dlmodtam, hogy hasonl problémdkkal kiisz-
kédve, Krisztus elétt alltam. Tudja, nekem mit valaszolt? Janos ne légy olyan fontos!
Teljes mértékben szabadulni akarunk a fdjdalomtdl és szenvedéstil? Ez biztosan le-
hetetlen, hiszen egydltaldn nem vagyunk fontosak!'” Inkdbb fogadjuk el, érjiink meg
benniik és ragaszkodjunk a reményhez! ' - tanit benntinket XVI. Benedek Spe salvi
enciklikdjaban. Hozzdteszi, hogy bar ,a szenvedés nem sziinik meg szenvedésnek
lenni, mindezek ellenére a dicséret énekévé vdlik.” ' Mert Krisztus, aki veliink egyiitt
viseli el a fajdalmat, olyan szamunkra, mint a remény csillaga, a sziv horgonya.
A pépa, sajat szavait, a vietnami vértanu, Le Paul Bao-Thina példéjaval tamasztotta
ald. A mdrtir, 1857-ben adta életét Krisztusért. Bortonbdl irt leveleiben beszamol
a mindennapos fajdalmak poklarol, melyeket el kell viselnie — a nehéz vasakat,
a gytloletet, a kiilonféle fizikai biintetéseket, az atkokat, rosszindulatot, hamis ta-
nuk vadjait, maganyt és szomorusagot. Mindezek ellenére hiiséges maradt, és igy
ir: ,Mindezen szenvedések kozepette, melyek a tobbieket dltaldban gyorsan megto-
rik és rettegéssel toltik el sziviiket, Isten kegyelmének hdla, telve vagyok vigasszal és
orommel: mert nem vagyok egyediil, hiszen Krisztus itt van velem!” *' Kiemelkedd
tantsaga ez a valldsos hitnek és reménynek. Benedek padpa hozzateszi: Krisztus,
aki alaszallott a holtakkal, de harmadnapon feltamadott, mindannyiunk szamara
remény, mert a sir sotétségét az orok élet fényességére valtoztatja. > Ezért bizalom-
mal fordulhatunk Felé, kiilonésen megprobaltatasainkban.

Féleg az idGskorra valo tekintettel kell tudomdsul venniink a f4jdalom, és a szenve-
dés jelenlétét. Az insbrucki piispok, Reinhold Stecher mondta: olyanok vagyunk,
mint az autd-veteranok. Anekdotak cimi konyvében ezekrdl ir idésebb papokhoz
cimzett beszédeiben: ,Egy csoddlatos, késé-6szi délutan tortént a Dolomitokban,
melyekbdl nagyon szép kilatas nyilik a tajra. Kacskaringds tton sorjazik egy szo-
katlan autéoszlop. Veteranok — hangosak, dragak, 6reg jarmtvek, melyekbdl min-
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den példany az automobilok torténelmének egy tulélé darabja. A szerpentineket
nem gyurték le a leggyorsabban, de mégiscsak legyézték a tavolsagot és leparkoltak
a kijelol pihenénél. A soférok kiszalltak. Miel6tt tovdbb indultak volna, benéztek
a kocsik motorterébe, leellendrizték az olajszintet, kicsit felfrissitették magukat, és
gyonydrkodtek a latvanyban. Kedves testvéreim, ehhez a képhez kapcsolédnak mai
gondolataim is. Veterdnok taldlkozdjdan vesziink részt. Ebben a teremben a klérus
kioregedbben lévé modelljei parkolnak - sokan valéban régi ,gydrtmdnyok’. Ne ha-
ragudjatok meg a hasonlatért: magam is a kiszolgdlt jargdanyok kozé tartozom! Ezen
kiviil - mindenki tudja - a régi autok értékesek és ritka konstrukcick, melyek nagy
gytijtdi értékkel birnak.”?* Ezért el6szor emeljiik fel a motorhdztetdt és vessiink egy
szeretetteljes, kutato pillantdst a sziviinkbe, mellyel megallapithatjuk a valodi dlla-
potunkat. Mit kell még megjavitani, meghiizni, utdntolteni... Csak azutdn tekint-
hetiink szét az alattunk fekvd széles tdjon, melyet immdr magunk mogott hagyunk.
Fényekre - példaképekre és taniikra — mindannyian igényt tartunk a horizonton. Ne
higgyiik azt, hogy a mi kocsink mdr semmit sem ér. Ne csapjuk le a motorhdztetét
diihdsen, mondvdn: a modern technoldgia csoddi immdr végérvényesen megeldztek
benniinket! Fogadjuk el aldzottal, hogy az élet megy tovibb. Fogadjuk el az iddskort,
a betegséget, a tehetetlenséget és a haldlt. Ezek nélkiil az élet ugyanis nem létezhet.

4. A SZERETET EKESSZOLO UZENETE

Benedek papa, 2007. februdr 25-én (mint minden vasarnap) a Szent Péter téren
imadkozta az Urangyaldt, a téren gyiilekezé hivé sokasaggal egyiitt. Az imadsag
elétt a kovetkezé modon szolt hozzajuk: ,,Kedves testvéreim, az idei bojti id6szak
iizenetét Janos Evangéliuma ihlette, mely a zakaridsi messids-prdfécidara utal: ,Meg-
latjak majd, kit szurtak dat’ (Jn, 19, 37). A szeretett tanitvdny, aki Mdridval, Jézus
anyjdval és mds asszonyokkal egyiitt volt a Kalvdridn, szemtaniija volt, amint a ddr-
da dtdofte Jézus oldalat, melybdl vér és viz folyt (vesd dssze. Jn, 19, 31 - 34). Ez, az
ismeretlen romai katona dltal véghezvitt cselekedet, melyet egyébként a torténelem
feledésre itélt volna, annyira megragadt az apostol emlékezetében és szivében, hogy
megorokitette az Evangéliumdban is. Mennyi megtérésre keriilt sor a szdzadok fo-
lyamdn, ennek az ékesszolo iizenetnek kdszonhetéen; s mennyi tekintet akadt meg
a megfeszitett Jézuson! Igy tehdt, mikor a nagybdjti id6szakba lépiink, tekintetiinket
mi is fiiggessziik Krisztus oldaldra!” > ,Kereszthaldldban torténik meg Isten 6nmaga
ellen forduldsa, melyben az embernek megadatik a felemelkedés és a megvdltds - ez
a szeretet legradikdlisabb formdja. Krisztus dltaldofott oldala, melyrdl Janos beszél,
(ldsd. 19, 37) bizonyitja azt, ami ennek az enciklikdnak a kiindulépontja volt: vagyis,
hogy Isten a szeretet (1Jn 4, 8). Eppen itt szemlélhetjiik ezt az igazsdgot. Csak ebbdl
kiindulva hatdrozhatjuk meg, mi is a szeretet. Koszonhetéen éppen ennek a latvdny-
nak, taldlja meg a keresztény a sajdt életéhez és a sajat szeretetéhez. Az onfeldldozds
aktusdt, Jézus az Utolsé Vacsordn, az Eukarisztia alapitdsdval tette orokké jelenva-
lovd. Mar ekkor részt vett sajat haldlaban és feltaimaddsaban, amikor a kenyérben
és a borban 6nmagat adta, mint uj manndt (ldsd. Jn 6, 31 - 33). Az antik vildg arrdl
dlmodott, hogy az ember valodi taplalékanak - tehdt annak, ami az embert valo-
ban élteti - a Logosznak kell lennie, az 6rok értelemnek. Szdmunkra Krisztus, mint
maga a szeretet lesz szamunkra a valodi taplalék. Az Eukarisztia bevon benniinket
Jézus dldozatinak aktusdba. A megtestesiilt Logoszt nem vessziik magunkhoz stati-
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kus formdban, de betagozédunk ajandékozdsinak dinamikdjaba is” * Ezért fel kell
tenniink a kérdést onmagunknak: Tudok még egyaltalan adni? Vagy csak 6nma-
gamra gondolok? ,,Ha a Megfeszitett szemeivel szemlélédiink, megérthetjiik a biin
valédi természetét, és annak tragikus kovetkezményeit. Ugyanakkor azt is felmérhet-
jiik, milyen hatalmas az Ur kegyelme, és megbocsdt ereje. A nagybdjt e napjaiban
ne vdlasszuk el sziviinket e titok mélységes emberségétdl és felemeld lelkiségétol.
Ha Krisztusra néziink, érezhetjiik azt is, hogy visszanéz rank. Az, akit mi magunk
szuirtunk dt sajat biineinkkel, nem sziinik meg eldrasztani a vildgot a kegyelemteljes
szeretet sugaraival. Bdrcsak az emberiség megértené, hogy csak ebbdl a forrdasbdl me-
rithetiink lelki erdt, mely annak a boldogsdgnak az épitéséhez és megleléséhez sziik-
séges, melyre minden ember lelke mélyén vigyik.” **

Ne akarjunk olyan rosszul jarni, mint azok az emberek, Reinhold Stecher torté-
netében: ,Emlékszem, gyermekkorom falujaban volt egy kiirtos, aki mivel nem volt
kifejezetten mestere hangszerének, estérél-estére elgyakorolta a tiizjelet. Egy alkalom-
mal azonban valdban ldbra kaptak a langok, csakhogy a helybéliek annyira meg-
szoktdk a riaszté dallamot, hogy nem is vették komolyan.”

Ezért:

1. Komolyan alljunk a szemlélédéshez és gondolkodashoz
2. Gyakoroljuk ugy, hogy jaratosak legytink a ,vészjelek jatszasaban”
3. Mindig javitsunk valamit 6nmagunkban

Legyiink halasak minden lehetdségért, melyek felkinalnak nekiink:

1. Legyiink értelmesen meggy6z6ek
2. Belsoleg kiegyenstlyozottak

3. Nyugodtak

4. Elszantak *

S

mindezt orommel.?!

5. AFELEBARATNAK TETT SZERETETSZOLGALAT
FELNYITJA A SZEMET *

A Libreria Editrice Vaticana nevii kiadd, 2006. janudr 31-én jelentette, hogy a meg-
jelenése utan 6t nappal **a papai enciklikdbdl mintegy 500 ezer kiadvany kelt el.
Claudio Rossini, a kiadd igazgatéja a Vatikani Radionak elmondta, hogy az eladott
példanyszam is igazolja, milyen népszertiek XVI. Benedek szavai, s milyen tome-
geket vonzanak. ** A papa, e munkajaban a szeretet témajat ugy adja eld, ahogy azt
a Biblia emliti. Ez a szeretet ,,abban rejlik, hogy szeretem — Istenben és Istennel — azt
az embert is, aki szamomra kellemetlen, vagy akit nem is ismerek.” > Vegyik fel te-
hét azt a nézépontot, ami Jézus Krisztusé. Az O baratja az én bardtom is; mert ha
a tobbiekben nem latom a hozzam kozelallt, agy csak olyan személy leszek, aki
eleget tesz vallasi kotelezettségeinek, de személyes kapcsolata Istennel megszakadt.
Dolgozzunk tehat azon, hogy lassuk azt, mit tesz értiink Isten, és hogyan szeret
benniinket *%; mert “csak a mdsoknak tett szolgdlat nyitja ki a szemem.” ¥’
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A szentélett Teréz Anya, a szeretet kiilonb6z6 formait és képességét az eukarisz-
tikus Krisztussal valé taldlkozasokban tanulta. Eppen ezek a talalkozdsok éltet-
ték realizmusat és szolgalatanak mélységét.®® , A szeretet a szeretet dltal né.™ ,, Az
egész szerzetesi mozgalom, kezdve Remete Szent Antal idejétdl, a mdsoknak tett sze-
retetszolgdlat kifejezédése. A szerzetes, az Istennel vald taldalkozdsban - Aki maga
a szeretet — megérzi a vdltozds siirgetd igényét, mely arra serkenti, hogy Istennek és
felebardtjainak szolgdljon. Igy magyardzhatjuk szdmtalan menedék, kérhdz, szegé-
nyotthon, és mds hasonld intézet keletkezését a kolostorok mellett.” *°

Egy alkalommal lattam egy amerikai filmet. A cime ez volt: Kiildd tovébb! Tor-
ténete rendkiviil megragadott, ezért engedelmiikkel most megosztandam Onokkel
is. Egy hetedik osztalyos didkrol van sz6, Trevorrol, aki a polgari nevelés éran azt
a feladatot kapja, hogy ugy éljen, hogy megvaltoztassa a vilagot, vagy legalabb je-
let hagyjon kornyezetében. A fiu sz6 szerint értelmezi a feladatot, és kiotol egy
nagyon egyszer( képletet: én segitek neked, ketten mér Gjabb két embernek segi-
tiink, és maris négyen vagyunk — és igy tovabb. Az § elsé jotette az, hogy hazavisz
egy hajléktalant. Edesanyja természetesen el8szér megrémiil és tiltakozik, Trevor
meégis olyan hatassal van rd, hogy az kibékiil alkoholista mamadjaval, és meghivja
6t magukhoz egy sziiletésnapi tinnepségre. A fit minden nehézség ellenére foly-
tatja , kiildetését”, de amikor a regionalis televizi6 kivonul, a kamerak el6tt bevallja:
a séma nem miikodik - valahogy senki sem ,,adja tovabb...” Amikor a felvételnek
vége, hazaindul, de észreveszi, hogy osztalytarsat, idésebb iskolatarsai bantalmaz-
zak. Természetesen segitségére siet, de a tamadok egyike késsel halalra sebzi. Az
»Add tovabb!” kezdeményezdje tehat kilép az életbdl, de gondolata nem hal meg.
Edesanyja héza el6tt tomegek gytilnek ssze, és gyertyakkal a keziikben emlékez-
nek. Valamennyien fogadalmat tesznek ra: tovabb adjak a szeretetet! **

6. AZ EGYHAZ MEGVALOSITJA A SZERETETET

A szeretet szolgalata (diakonia) — a szentségek kiszolgaltatasa (leiturgia) és az Isten
Igéjének hirdetése (kerygma — martyria), az a harom f6 feladat, mely az Egyhaz
alapvetd lényegéhez tartozik. Egymast erdsitik, elvalaszthatatlanok. *

»Mivel az Egyhdz kozosség, meg kell valésitania a szeretetet” * Ez a feladat mar
a kezdetektdl a hivek sajatja volt, ahogy arrdl a Deus caritas est-ben olvassuk.
»Mindannyian, akik hittek, egyiitt éltek, és mindeniik kozos volt. Eladtdk foldjiiket
és tulajdonukat, majd kinek-kinek sziiksége szerint osztottdk el” (Ap.Csel. 2, 44-45.).
Lukdcs evangélista mindezt az Egyhdz, egyfajta definiciéjaként tdrja ezt olvaséi elé.
Ez magdban hordozza az apostolok tanitdsanak befogaddsdt, a testvéri kozosséget
(koinoia), a kenyértorést és a kozos imdkon vald részvételt (ldsd. Ap.Csel. 2, 42.). *

Az évek multaval, az Egyhaz néni kezdett, és a szeretet szolgalatait szélesebb kor-
ben gyakorolta. Gondjat viselte az arvaknak, az 6zvegyeknek, a foglyoknak, a bete-
geknek és nyomorban szenvedéknek — mind tettekben, mind az Ige hirdetésében.
Mert az Egyhaz, az egyiket sem hagyhatja el - a kett6 egyszerre kotelessége! Ennek
korai példai:
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o Szent Jusztinidanusz vértanu (155 kortl), aki a vasarnapi eucharisztikus liturgi-
aval kapcsolatban leirja az Egyhaz karitativ tevékenységét is.

o  Tertullidanusz, keresztény ir6 (220 koriil) arrdl beszél, hogy a szegényekkel vald
torédés kivivja a poganyok csodalatat.

o Antidchiai Szent Ignac (117 koriil) a romai kdzosségrél gy beszél, mint a ko-
z0sségrol, mely a szeretetben létezik, és kiilonosképpen jeleskedik a diako-
niaban. A negyedik szazadban Egyiptomban és Napolyban is megalakulnak
a diakonia helyi formai.

o Julidnusz Aposztata, romai csaszar elutasitotta korabbi hitét - egyetlen dolog-
nak maradt csodaldja: az Egyhaz karitativ tevékenységének.

Ezért soha sem szabad, hogy az Egyhazban barki is sziikséget szenvedjen, hiszen
Isten hiveinek csaldadjaban mindig érvényben vannak Szent Pal kételezd érvényt
szavai: ,, Amig tehdt van rd idénk, tegyiink jot mindenkinek, de féképp azoknak, akik
a hivék csalddjdhoz tartoznak. (Gal. 6, 10)” S ha mindehhez hozzatessziik az ir-
galmas szamaritanusrol sz0l6 hasonlatot, a szeretet univerzalitdsa alapvet6 és f6
mércévé és torvénnyé valik. Mert barki felé fordulhatunk, aki bajban van, akivel
véletleniil hozott 6ssze a sors — a karitdsz tobbé mar nem csupan egy tarsadalmi
aktus, hanem caritas agapé — valami olyasmi, ami atlépi az Egyhaz hatarait. Mert
a karitasz az Egyhaztdl elvalaszthatatlan.*

A XIX. szazadtol kezdddGen azonban, az Egyhazat ma is érik kritikak az ilyesféle
szeretet-gyakorlas miatt. Ennek forrdsa a marxista filozéfiaban keresendd, mely
a szegényeknek elsésorban igazsagot, nem pedig alamizsndt siirget. Az Egyhaz
azonban minduntalan hangstlyozza: amennyiben az allam elkiiloniil az Egyhaz-
tol, a tarsadalmi igazsagossag feladata, eszkozei és felelossége azt illeti. Igaz, az
Egyhaz képvisel6i is ,,csak folyamatosan értették meg, hogy a szocidlis igazsdgossdg
struktirdjanak problémdja mdsféle megkozelitést igényel. Nem hidnyoztak azonban
az uttorék sem: az egyik ilyen volt példdaul a mainzi piispok, Ketteler. Mint a konkrét
sziikségre adott vdlasz, létrehozta a megfelelé koroket, szovetségeket, egységeket, fo-
derdcidkat, elsésorban azonban 1ij szerzetesrendeket, melyek a 19. szdzadban léptek
fel a szegénység, betegség és miiveletlenség elleni.”*” Megszolalt a magisztérium is:
XIII. Leo, 1891-ben kiadta a Rerum novarum kezdetd enciklikat; melyet XI. Pius
kovette a Qadragesimo anno-val, XXIII. Janos a Mater et magistra-val, 1961-ben;
VI. Pl a Populorum progressio-val, 1976-ban, majd II. Janos Pal papa egy encik-
likélis trilogidval: A Laborem exercens, a Sollicitudo rei socialis és a Centesimus
annus harmasaval.

Végiil is, a marxizmusnak sikertilt végrehajtania egy vilagmérett forradalmat,
ugyanakkor az elmélet, a valésagban cstfosan megbukott. A bonyolult helyzetben
éppen az Egyhaz szocidlis tanitdsa valt az alapvetd, utmutatd elméletté, mely ,,tuil-
mutatott sajat hatdrain is. Az el6rehalado fejlédés tényével szemben, sziikséges ezt,
mint igazoddsi pontot szemlélni, s figyelembe kell venni az azokkal valé dialégusban,

akik komolyan aggodnak az ember és a vildg irant™® - éllitja Benedek.

XVI. Benedek papaval egyiitt reméljiink egy meguajulé dinamizmusban, mely az
emberi szeretetben gyakorlati valaszt ad az isteni szeretetre. * A tarsadalmi kom-
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munikacio eszkozei segitenek abban, hogy legy6zziik a tavolsagot; f6ként az olyan
szitudciékban, mikor azonnali segitségre van sziikség. Igy tébbek kozott:

1. Az olyan szenvedésben, melyet valamilyen formaban az anyagiak, vagy a lelki
sziikségletek éget6 hianya okoz.

2. Az élelmiszer, ruhdzkodas, otthon, vendéglatas inségében

Van azonban egy dicséretre mélté nemzetkdzi szolidaritasi térekvés a nemzetek
kozt; valamint a kiillonféle allami és humanitarius szervezetek kozt is. Ezek tamo-
gatdsaval, adokedvezményekkel, vagy az onkéntesség jelenségével serkenteni lehet
a fiatalokban az odaado szolidaritas gyakorlasat.** Nalunk példaul (kivételesen sze-
rencsére) nagy sajtovisszhangra lett a Mosoly, mint Ajdndék (Usmev ako dar); vagy
a Jo Angyal (Dobry anjel) nevii jotékonysagi kezdeményezések, melyek elsdsorban
szenvedd gyermekek megsegitését tlizték ki célul. Mert: ,, Azokban a napokban, mi-
kor a tanitvanyok szama néni kezdett, a hellének zigolodni kezdtek a héberekre,
hogy a mindennapi szolgalatban elfeledkeznek az & 6zvegyeikrél. Ezért a Tizen-
kett6 Gsszehivta a tanitvanyokat és ezt mondtak: Nem helyes, hogy elhanyagoltjuk
Isten szavat, és az asztal mellett szolgaljunk. Ezért testvérek, vilasszatok ki magatok
koziil hét megbizhaté férfit, akik elteltek a bolcsesség Lelkével — 6ket majd erre a szol-
galatra jeloljiik. Mi pedig teljesen az imddsdgnak és az Ige hirdetésének szentelhetjiik
magunkat. Ezek a szavak elnyerték a kozisség tetszését, és kivalasztottdk Istvint, aki
telve volt hittel és Szentlélekkel; valamint Fiilopot, Prochorust, Nikanort, Timont,
Parmenidst, és az antichiai prozelitat, Miklést. Az apostolok elé dllitottik Gket, és
0Ok, keziiket kiterjesztve, imddkoztak felettiik. Az Isten Szava elterjedt, és a jeruzsd-
lemi tanitvanyok szama erésen megszaporodott. Sok pap is engedelmesen fogadta el
a hitet”

7. MASOKRA GONDOLNI

XVI. Benedek igy ir: ,,Senki sem €l egyediil. Senki sem kovet el biint egyediil. Sen-
ki sem nyeri el az iidvisséget egyediil. Az én életembe, minduntalan belép a mdsok
élete — mind joban, mind rosszban.”>* Ezért, mint keresztények, soha sem torédiink
csupan 6nmagunkkal, 6nmagunk valtsagaval, hanem azzal is, mit tehetek azért,
»a tobbiek is részesei lehessenek a megvdltdsnak, és szamukra is feljojjon a remény
csillaga’™ A zsoltar szavai szerint: ,Egyre kérem az Urat, egy utdn vdigyom csak:
hogy az én Uram hdzdban lakjam!”>* S6t, csak akkor tettem meg mindent sajat tid-
vosségemért, ha masokat is a megvaltasra vezettem.” , Hiszen soha sincs késé arra,
hogy megérintsem a felebardtom szivét, és ez sohasem felesleges.™® Eppen azért, mert

életeink annyira szorosan kotddnek, azok egyetlen, sokarcu kozosséget alkotnak.
57

Emlékezziink, Pal apostolnak az efezusiakhoz irt levelére:

»Azt mondom tehdt, st figyelmeztetlek titeket az Urban, ne éljetek 1igy, mint a po-
ganyok, akik hitisagokon jdratjdk az esziiket. Sotétség borult elméjiikre és elidege-
nedtek az istenes élettél tudatlansdigukban, amely sziviik megdtalkodottsdgdnak
kovetkezménye. Lelkileg eltompulva kicsapongdsokra adtdk magukat, és kapzsisdg-
bol mindenféle ocsmdnysdgot tiznek. Ti azonban nem ezt tanultdtok Krisztustol, ha
valéban 6rd hallgattatok és megtanultdtok, hogy Jézusban van az igazsdg. Kordbbi
életmodotokkal ellentétben vessétek le tehdt a régi embert, akit a megtéveszto ki-
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vdnsdg romldsba dont. Ujuljatok meg gondolkoddstok szellemében, s 6ltsétek maga-
tokra az ij embert, aki az Isten szerint igazsdgossdagban és az igazsig szentségében
alkotott teremtmény. Hagyjdtok el tehdt a hazudozast, beszéljen mindenki Gszintén
embertdrsdval, hiszen tagjai vagyunk egymdsnak. Ha elfog is benneteket az indulat,
ne vétkezzetek. A nap ne nyugodjék le haragotok folott. Ne adjatok teret az ordig-
nek. Aki lopott, ne lopjon tobbé, hanem dolgozzék, és keressen kenyeret keze munkd-
javal, hogy legyen mibél adnia a sziikolkodoknek is. Semmiféle rossz sz6 ne hagyja el
ajkatokat, hanem csak olyan, amely alkalmas az épiilésre, hogy amiben kell, javira
valjék hallgatoitoknak. Ne okozzatok szomoriisdgot Isten Szentlelkének, akivel meg
vagytok jelolve a megvdltds napjdra. Legyen tavol téletek minden keseriiség, indulat,
haragtartds, szévaltds, kdaromkodds és minden egyéb rossz. Inkabb legyetek egymads
irant joindulatiiak, kényoriiletesek, és bocsdssatok meg egymdsnak, amint Isten is
megbocsdtott nektek Krisztusban.“ (Ef 4, 17.3) Torekedjiink tehdt az evangéliumi
életre! >

BEFEJEZES — ROVID IMA, UTRAVALOUL®

»Az én utam, Isten iitja, és az O ttjai a szeretet, 6rom, és boldogsdg utjai. Isten, uta-
mon vezet, 0sztonoz és védelmez. Isten jelenléte mindeniitt koriilvesz, eltolt és vezet
minden utamon. Szabadon, 6rommel és szeretetben utazok egyik helyrél a mdsikra,
orszagrol-orszdagra. Isten vezet a béke, a kiteljesedés kirdlyi titjan, és minden utat
a béke, szépség és harmonia titjavd vdltoztat. Istenem, koszonom Neked!”™
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Abstract

Article deals with the problem of termination of pregnancy when the prenatal diagnosis proves the
genetically impaired development of foetus. Author focuses on the solution of this issue within ethics of
social consequences which represents a form of non-utilitarian consequentialism.

Analysis of given issue is addressed especially through the value of human dignity and humanity
which function as an axiological fundaments of this ethical theory. Article includes the consideration
of circumstances which can happen in this conflicting situation, particularly it addresses the fact that
impaired fetal development may lead into various levels of intellectual disability of newborn child and
it also discusses whether it would be in accordance with humanity and human dignity to bring such
a child into existence.

Keywords: intellectual disability, ethics of social consequences, humanity, human dignity

INTRODUCTION

his article deals with the situation of parents when they find out that their

foetus (unborn child) has certain genetic defect. Such genetically impaired

development will result in a birth of child with intellectual disability. What
should they do in such situation? Should the pregnancy continue or do they have
a moral right to terminate the pregnancy and thus prevent this child to be born?
Main aim of this article is to answer these questions and specifically to determine
whether parents have moral right to prevent their child to be born. I think about
this complicated situation within the ethics of social consequences.’

1 Deeper analysis and especially critique of this theory focusing on the principle of maximiza-
tion is offered by Kalajtzidis (6, 8). Ethics of social consequences represents methodological
basis also for Komenska. She works with this theory within medical ethics. ,Ethics of social
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Moral right to life is in this ethical theory reflected through the value of human
dignity and humanity. These values represent a concretization of moral right to
life. I use same method in my further reflections; it means that in answering the
question “Do the parents have moral right to prevent their child with intellectual
disability to be born?” I consider if such decision and consequently termination
of pregnancy is in accordance with the value of human dignity and humanity. For
this, I consider as necessary to deal with the question of justifiability of abortion
within the ethics of social consequences.

ARTIFICIAL TERMINATION OF PREGNANCY AND DIGNITY

Artificial termination of pregnancy is in this ethical theory directly connected
with the value of life of foetus and so firstly it is important to answer the question
whether the foetus has certain value. If this is not so and the foetus is not valuable,
abortion would not be a problem because there would not be a destruction of
valuable being.

In this ethical theory, value of life is ontologically conditioned and gradual. It is
reflected within value of dignity that has several aspects, but in this case the first
aspect- ontological is of most importance. All living entities and all life forms
have certain value of dignity. Based on this, also a foetus (despite its genetically
impaired development) as a particular life form has certain dignity and deserves
respect and esteem from other moral agents. This value of dignity depends on the
stage of fetal development, which means that the foetus dignity in the first trimes-
ter is lower than his dignity in the second or third trimester. It signifies that with
ongoing development of foetus, the value of dignity which is attributed to this
form of life increases too.

End of the first trimester (approximately 12 week) represents an important mile-
stone in the fetal development. In this period of time, foetus starts to resemble
human being and it means he fulfills basic morphological (physiological similari-
ty) and functional features (existence of brain and brain activity) of human being.
During further development of foetus, his value of dignity slowly moves towards
the basic value of human dignity which is attributed to child in the moment of
birth. “Therefore, until the moment of birth the foetus is only a potential human
being and level of his dignity corresponds to this fact” (2).2

On the ground of this, artificial termination of pregnancy is not connected with
the termination of life of human being. It is a termination of foetus life, or in other
words, termination of potential human being s life. Gluchman claims that by the

consequences is not a theory of health care ethics but its authors often react to the contem-
porary issues of medical and bioethical discussions. Its normative basis is situated around
primary values connected with the core of this ethics; the concept of life. Concretely, these
values are values of dignity, humanity, and moral law” (10). These values represent an inspira-
tion in formulation of concept of health and disease in ethics of social consequences which
is based on holistic understanding of health (9).

2 In ethics of social consequences, foetus in whatever stage of pregnancy is not a human
being but he is a particular form of life with certain value of dignity. In the moment of birth
he becomes a member of Homo sapiens species that represents the highest developmental
form of life (so far). In this moment foetus becomes a human being and he is attributed a hu-
man dignity.
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end of first trimester the foetus has not yet developed all basic morphological and
functional features of human being, so we should not speak about the termination
of human life (2).> On this basis, I can conclude that there is not a violation of hu-
man dignity happening, but it is a violation of dignity attributed to this life form,
it means to foetus. Moreover, it is important to add that the level of foetus dignity
is several times lower than value of dignity of pregnant woman. Based on this fact,
it is possible to understand the termination of pregnancy in the first trimester as
right, because the value of human dignity of pregnant woman is higher that digni-
ty of foetus on the ground of stage of his development.

However, the situation changes when we think about the abortion later in preg-
nancy. Artificial termination of pregnancy after 12 weeks is allowed only on basis
of detection of genetic defects of foetus, which are usually detected in the begin-
ning of second trimester (or even later) through the results of prenatal diagno-
sis. Gluchman highlights this situation too. “Even after the first trimester there
can be a situation that the foetus in variety of reasons ceases to develop normally
and it may lead to severe developmental and genetic disorders of foetus, which in
extreme cases may entail a substantial developmental and genetic deformities or
even the death of foetus” (2).

In this situation, the moral evaluation of action will be more difficult. This diffi-
culty is connected with the stage of fetal development. Such foetus at later stage of
pregnancy has already developed the basic features of human being and it means
that abortion would violate the level of foetus dignity in more significant way than
abortion in the first trimester of pregnancy.

Foetus increasingly resembles human being and based on his development his
dignity increases too. Here lies the main problem of evaluation of potential abor-
tion within ethics of social consequences. It takes into account a particular situa-
tion of pregnant woman and it emphasizes that it is necessary to focus on situation
and life expectations of human foetus. According to Gluchman, in situation in
which the life of pregnant woman is endangered and there is no chance for foetus
to survive or there is a high risk of child s death shortly after birth, then the par-
ents have right to decide what to do (2).

In other words, although the woman is in higher stage of pregnancy (dignity of
foetus increases in dependence on his ongoing development), based on the devel-
opmental and genetic defects of foetus which threaten the life of pregnant woman
and will presumably lead to foetus death, or death of newborn child shortly after
the birth, in accordance with ethics of social consequences, the pregnant woman
(both parents) has right to decide what to do. Despite the fact that termination of
pregnancy in later periods is connected with greater extent of violation of foetus
dignity, the decision for the abortion and related higher foetus dignity violation

3 Inaccordance with law nb. 73/1986 on termination of pregnancy, pregnancy can be artificial-
ly terminated at latest till to 12 weeks (3).
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can be ethically and morally considered as right because such an action bring the
prevalence of positive social consequences over negative social consequences (2). *

Among these positive social consequences belong for example the rescue of wom-
an’s life, termination of foetus suffering, or more precisely the prevention of suf-
fering of newborn child who would die shortly after birth. In my opinion, such
action is right (but not moral) and it is in accordance with the human dignity of
pregnant woman which is higher that dignity of foetus.

Another possible situation which can happen is the situation of pregnant woman
whose foetus develops with serious genetic defects but these defects do not threat-
en her life and also child after birth will be able to survive. Result of genetically
impaired development will be some of the more serious levels of intellectual dis-
ability.

This woman has already exceeded the first trimester of pregnancy and like in the
previous case the foetus has already developed basic morphological and function-
al features of human being. How should we evaluate the artificial termination of
pregnancy in this case? Although foetus starts to resemble human being and based
on his stage of development value of his dignity increases, it is necessary to remind
again that level of his dignity is still lower than dignity of pregnant woman.

If we agree with abortion, there would be, like in previous case, more serious vi-
olation of foetus dignity. In my opinion, also in this case the parents have right
to decide what to do with their unborn child, whether to terminate or proceed
in gestation. The life of woman is not in danger, so there is not a direct conflict
between the protection of woman s life and protection of fetal life. Both of them
will survive woman as well as her foetus and also a newborn child will be able to
live after birth.

Reflection on possible solution of such difficult situation should be based on par-
ticular circumstances in which the woman or couple is. It is needful to concen-
trate on the foetus conditions and his perspectives in life. I realize that it is never
possible to specify exactly how seriously disabled the child will be after his birth.
Well, let’s at least hypothetically think about the situation where the genetically
impaired fetal development will lead to the birth of child with more severe levels
of intellectual disability.

These levels of intellectual disability are characterized by delays in development
of understanding, in development of self-care activities, there is prevalence of
non-verbal expressions in communication, typical is inability to control own emo-
tions, problems with immobility, constant requests for attention, care and others
(13). Individuals with more severe levels of intellectual disability are not able to
realize the moral situation in society, to decide autonomously about their actions
and to be responsible for their actions and its consequences.

4 The same attitude can be found also in valid legislation. Genetic defects of foetus represent
a possible reason for artificial termination of pregnancy in period after 12 weeks of pregnan-

cy (3).

m Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 145-156

Couple should all these matters take into account in deciding on how to solve their
situation and pregnancy. More serious levels of intellectual disability may repre-
sent a certain suffering for foetus in question, also for couple and whole family that
must adapt to new life with new terms. Such a disability may be also an economic
burden for family because of needful regular medical checks, certain specialized
instruments and tools which are necessary to meet the specific needs of individu-
als with these levels of intellectual disability. Couple also need to think about their
ability of everyday care of child with this level of disability and whether they are
ready to devote the majority part of their life in behalf of improvement, or at least
preservation of certain quality of life of their child with intellectual disability.

All these matters (and many others) the parents should consider during their de-
cision making process. On the ground of serious developmental and genetic de-
fects of foetus that will lead to birth of child with more severe levels of intellectual
disability, I hold the view that even the life of woman and child after birth are not
threaten, the parents should have moral right to prevent this child to be born.

Such a decision and consecutive termination of pregnancy is in my opinion right,
or more precisely morally justifiable. I think that termination of pregnancy in this
case results in the prevalence of positive social consequences. Of course, there
would be termination of foetus life that is connected with violation of his dignity
which I consider to be negative social consequence resulting from this decision.
Among positive social consequences of this decision belongs the prevention of
suffering which child after birth and also during further life would face, as well as
the prevention of suffering experienced by parents. Such parents” decision would
avoid the increased economic burden on their family resulting from child s dis-
ability and also care that should be devoted to this child may be distributed among
all other children in family.

During decision-making process, it is possible to take into account the fact point-
ed out by Singer (11). When the parents decide to terminate this pregnancy, they
may have another child later without intellectual disability. When this couple is
able to conceive a child without intellectual disability, their decision would bring
even greater prevalence of positive social consequences. Of course, one pregnancy
would be terminated, but later they would have another child without disability
which in my opinion includes higher prevalence of positive social consequences,
as in the case of life-long care of a child with severe level of intellectual disability.

In connection to this, I consider as important to emphasize that even the parents
should have moral right to prevent their child with more severe levels of intellec-
tual disability to be born, it is not their moral duty. Even their decision in favour
of termination of pregnancy brings the prevalence of positive social consequences
and such action would be right, or morally acceptable, particular decision itself
should remain the matter of parents as moral agents who are directly involved in
this ethically conflicting situation.

The third possible situation which can occur is the case, when the parents discover
that their foetus develops with certain genetic defects, but it does not threaten the
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woman s life and enables his birth and further life. Hypothetically, suppose it is
known that this genetically impaired development of foetus will bring the birth of
a child with mild intellectual disability.

Similarly, like in the previous cases, we speak about the foetus in later stage of
his development. He has developed basic morphological and functional features
of human being that means that the level of his dignity is higher than dignity of
foetus in the beginning of pregnancy. But again, this dignity of foetus is still lower
than dignity of pregnant woman. The question remains the same. Do the parents
have moral right to prevent their child with mild intellectual disability to be born?
Likewise in previous cases, also now I hold the view that parents and other people
directly involved should have right to decide what to do in such situation. Parents
as moral agents should be able to make autonomous and responsible decision with
consideration of all circumstances involved.

In comparison with previous case, where the child with severe level of intellectual
disability would be born, in this case the result of genetically impaired develop-
ment is the mild intellectual disability which makes possible for individual to live
valuable life. Although such individual will be probably partly dependent on help
and support of parents, relatives and friends during life I think that his life may be
valuable and of good quality. He is able to establish relations with other people, to
act and bring positive social consequences to himself, to relatives and to whole so-
ciety. As I have already mention, these situations are only hypothetical cases, as it
is known that during the pregnancy it is impossible for the physicians to discover
the exact situation of foetus and subsequently, how the situation will be when the
child is born. It is impossible to state exactly the seriousness of intellectual disabil-
ity, as well as it is impossible to suppose the abilities, skills and sorrows of future
life of child with intellectual disability.

Based on this, it is very difficult to answer clearly on given question, whether the
parents have moral right to prevent their child with mild intellectual disability to
be born. As it has been mentioned above, parents as moral agents should be able
to consider the consequences of particular decision and they should be able to
bear a responsibility for their decision and action. In my opinion, after in-depth
consideration about all positive and negative social consequences resulting from
their decision, the parents have moral right to avoid the birth of child with mild
intellectual disability. Such an action could be in ethics of social consequences
identified as morally justifiable.

ARTIFICIAL TERMINATION OF PREGNANCY AND HUMANITY

Now I consider as important to analyze my basic question through the reflection
on value of humanity. It means that I am trying to find out, whether the moral
right to prevent the child with intellectual disability to be born is in accordance
with value of humanity within ethics of social consequences. Humanity can be
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characterized as behaviour and action aiming to protection, support and develop-
ment of human life (2).°

Ethics of social consequences distinguishes between humanity as a natural-bio-
logical feature and humanity as a moral feature. Humanity as a natural-biological
feature is behaviour and action aiming to protection, support and development of
life of our relatives, or in other words it is humanity on the basis of biologically de-
termined social relations to relatives. Humanity as moral feature represents moral
surplus value of behaviour and action of moral agent towards the unknown peo-
ple. In this case, biological determination of social relations does not play a role in
the moral agent’s action. Gluchman understands such action as a manifestation
of morality and it is result of cultural evolution and moral development of human
being (1, 2).

Gluchman points to one interesting thing in connection to people with intellec-
tual disability. Specifically human behaviour which is not based on biological or
natural conditions, but only on moral basis is our behaviour towards the various
disabled forms of human life and its protection and towards the unknown people.
Such actions should result in protection and maintenance of their life, property,
physical and mental integrity, their goals and purposes supporting and protecting
their life (2).

On the ground of these opinions I conclude, that maintenance and development
of life of people with intellectual disability is understood as moral surplus value, as
it is specific action typical only for human beings. When the moral agents behave
in human way towards their intellectually disabled relatives, or towards unknown
people with intellectual disability, it is a manifestation of humanity as moral fea-
ture. On the basis of these opinions, it should be logical to conclude, that also
parents who know that their foetus has a genetic defects and their child will be
intellectually disabled, should behave in human way to this foetus and it means to
take care of him, develop and protect this disabled form of life.

Similarly as I have emphasized on previous pages, I think that also in reflections
about given topic within the value of humanity it is necessary to focus on partic-
ular circumstances, in our case on particular levels of intellectual disability which
help us to think about it in more detail. It means that it is impossible to generalize,
but it is necessary to think about particular levels of intellectual disability, because
life with it is specific, includes different situations, possibilities but also limitations
resulting from the specifics of individual levels. It is valid also in my attempt to
answer the question whether it is human to continue in pregnancy or it is more
human to terminate the pregnancy.

In investigation of possible answers to this question I focus on three situations
which I have already presented above in the text. First situation is based on the
genetically impaired development of foetus, which endanger the life of pregnant

5 Humanity in this ethical theory and especially in medical ethics is more discussed by Kala-
jtzidis and Gluchman (7).
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woman and there is a high probability, that when the pregnancy will continue,
child will die shortly after birth.

In this case, the most important fact is that this genetically impaired development
of foetus threatens the life of woman. Protection of own life is understood as basic
manifestation of humanity as a natural-biological feature (2). If we firstly do not
protect our own life, it would not be possible to protect, promote and develop the
lives of our relatives and also lives of strangers. Pregnant woman as moral agent
has a special moral obligation to protect her own life to be able to behave in human
way to her relatives (partner, children, and parents).

Based on this I believe, that in this particular case it would be in accordance with
humanity if the woman (couple) decide for termination of pregnancy. Life or preg-
nant woman is at risk and in my opinion it is a significant reason so she has a mor-
al right to prevent her child with serious intellectual disability to be born. It is the
only chance to save her own life and by this to be able to realize humanity towards
her relatives as well as unknown people in the future. This situation, on the ground
of threat to woman s life permits the termination of pregnancy and this decision
and subsequent action may be considered as human action.

Second situation includes the issue of termination of pregnancy in the case, when
the genetically impaired development of foetus does not threaten the life of preg-
nant woman. When the pregnancy will continue, child after birth will survive, but
through the prenatal diagnosis we may hypothetically presuppose that he will have
some of the more severe levels of intellectual disability.

It is a little bit different situation like in former case. Life of woman is not at risk,
as well as the foetus deformations will not lead to death shortly after birth. Child
will survive, but he will have severe intellectual disability. On the ground of these
circumstances it is very difficult to think if the termination of pregnancy could be
consistent with humanity, as there is not a risk of death of woman or child.

In reflection on this question it is necessary to focus again on the life expectations
of the child after birth. Is such a life with severe intellectual disability full-value or
is it only a biological living of this organism? Suppose that more severe levels of
intellectual disability are so heavy that development of such a child is limited, this
individual would suffer almost whole life, and he would be dependent on the care
of his parents also in the most fundamental everyday activities. This means that
such a life could be define only as a biological living and not the living of high-class
and full-value life. This situation is reflected also in ethics of social consequences.
It inclines to the attitude that effort to protect, maintain and develop human life
should not glide into the inhumanity and striving to preserve this life at any cost
(2). Because of this, mentioned ethical theory distinguishes certain basic criteria of
human life that differentiate life from its biological living. Among these criteria be-
long a) biological (morphological and functional features of man); b) social (abil-
ity of speech, communication, maintenance of social contacts and interpersonal
relations, individual "s mobility, ability to care of self, moral judgement, planning
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of future); c) mental criteria (consciousness, self-awareness, abstract thinking, free
will, moral reasoning) (2).

Minimal criteria that are needful for distinction between real human life and bio-
logical existence of organism are represented by the presence of features fulfilling
at least some of the social and mental criteria. “If human life does not contain any
of social and mental features and abilities, it is only biological living of human or-
ganism and based on this we may treat him in the effort to preserve and maintain
it” (2). So when we want to consider somebody as human being, there should be
morphological and some of the social or mental criteria fulfilled.

Are some of necessary criteria fulfilled when speaking about the people with more
severe levels of intellectual disability? By more severe levels of intellectual disabil-
ity I understand moderate, severe and profound levels of intellectual disability. In
reflection whether the individuals with these levels of disability fulfill at least some
of needful criteria of human life it is needed to deal particularly with each of these
levels.

If we think about the moderate level of intellectual disability, it is important to
note that these individuals can communicate although their verbal speech is poor
and badly articulated. They are able to acquire ordinary habits and skills, especially
connected with the self-care. Their thinking is on the level of preschool children
(14). It can be concluded that abilities of these individuals are significantly limited,
but despite this fact they fulfil at least some of the necessary criteria of human life,
for example ability of speech and communication, ability to self-care, conscious-
ness. I believe that these individuals have life which resembles human life at least
in minimal way and when we want to treat them in human way, we should protect
and maintain their life.

Individuals with severe levels of intellectual disability in majority cases have com-
prehension usually limited to the understanding of basic relations and their think-
ing is approximately on the level of toddler. Speech is also limited; they can learn
several verbal expressions but there may be inaccurate use of it. Their learning
requires lifelong effort, by which they can manage to fulfill at least basic self-car-
ing activities (14). On the ground of these characteristics, it is possible to deduce
that individuals with this level of disability fulfill at least some of the basic criteria,
which are in ethics of social consequences necessary for differentiation of real hu-
man life from biological existence of organism. Among these criteria belong the
ability of speech and communication (although it is limited), they manage to take
care of themselves to some extent and to be aware of situation around them. Based
on this I believe that their life is not only a biological living organism, but it should
be considered as human life worthy to live and to be protected, maintained and
developed.

Profound level of intellectual disability represents significant limitation of indi-
vidual s abilities and skills. Cognitive abilities of these people are almost unde-
veloped, they are at maximum able to differentiate known and unknown objects
and react through the expression of emotions. They do not have fundamentals of

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Klembarova J.: Artificial termination of pregnancy in the risk of having an ...

speech and they are totally dependent on the care of other people. They are usually
placed in social care houses (14).

On the basis of these characteristics, I conclude that there are serious limitations
in all important abilities that are necessary for fulfilment of basic criteria of human
life. These individuals are not able to speak, to communicate and subsequently to
establish and maintain social contacts and interpersonal relations, they are very
often immobile, they need day-long care, they are not able to think about their
future as in majority of cases they are not aware of the present time and even their
existence.

Concerning profound levels of intellectual disability, it is possible to state the ab-
sence of necessary social and mental criteria of human life. In majority of cases
it is better to speak only about their biological living of organism. In accordance
with the ethics of social consequences, I think that when the content of human life
does not at least in minimal way resemble human life, but it is only a biological ex-
istence of organism, protection, care and maintenance of such a life is not a moral
value, because this life exists only in its natural-biological form and on the ground
of it we should treat it (2).

Leskova Blahova agrees with this approach. She claims that effort to protect hu-
man life should not change into the non-human action with main aim to preserve
human life (which resembles more only a biological living organism and there
is no assumption that this condition could change in future) at any cost (4, 5).
In this case, human action would be to provide adequate health care which does
not exclude a possibility of natural death. In connection to this, I agree with the
Gluchman’s opinion: “It is important to realize the widen dimension of the term
humanity and do not reduce humanity only on the protection of life or preserva-
tion of any life at any cost” (2).

What does it mean in connection to my main question? When prenatal diagnosis
proves that child will be born with profound level of intellectual disability, in my
opinion it would be human for parents to decide for termination of pregnancy. By
such action they will prevent the birth of child whose life (because of its profound
disability) would not resemble human life, but it would be only a biological exis-
tence of organism.

In my opinion, the birth of this child would bring more suffering to child, his
parents and relatives. In accordance with ethics of social consequences I hold the
view that these parents have moral right to avoid the birth of this child. Artificial
termination of pregnancy in such case would be considered as morally justifiable,
as the level of foetus dignity is lower than dignity of pregnant woman.

It would be also regarded as human action, because by termination of pregnancy
we would prevent the birth of child whose life would be at most biological living
organism and not a full-value life. On the ground of this decision we would pre-
clude the suffering of this child, parents and other relatives. Of course, I realize
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that abortion includes certain suffering and qualms of the parents, but I think that
it is of lower extent than the suffering of child with profound intellectual disability.

The third possible situation which is necessary to reflect on, is the situation when
genetically impaired development of foetus does not threaten the woman ’s life but
it will result in birth of child with mild intellectual disability. Would be the termi-
nation of this pregnancy considered as human action too?

When I want to answer this question it is needful to think if the people with mild
intellectual disability fulfil at least some of the fundamental criteria of human life.
People with mild intellectual disability are in majority cases able to speak and
communicate in everyday life, although their speech develops later. They manage
to care of themselves and master various practical house-hold activities. Import-
ant for them is the education that should be directed towards the development of
practical skills which can be used in their everyday life. There can be problems
with theoretical work in the school, but despite it majority of these individuals are
able to live alone as adults, to work, to establish and maintain good interpersonal
relationships and to be a profitable member of society (12). Some of the people
with mild intellectual disability have adequate cognitive and intellectual abilities
so they are moral agents. Based on this I can deduce that majority of them fulfill
some of necessary criteria of high-grade and full value life.® These individuals fulfil
some (not necessary all) social criteria, for example ability of speech and commu-
nication, maintenance of social contacts and interpersonal relations, planning of
future and in majority cases also moral judgement. Among accomplished mental
criteria in majority cases belong the consciousness, self-awareness and in some
cases also free will.

I believe that concerning the people with mild intellectual disability we may speak
about really human life and not only about biological existence of organism. It is
confirmed by the ethics of social consequences. “Also in majority of minor genetic
or mental disorders, there is a real chance that such individual will fulfill at least
in minimal way these qualitative parameters of human life. Therefore, the care of
them should be considered as a manifestation of humanity, and not only as natu-
ral-biological feature of human being which is common also for some members
of animal world, but as a moral feature occurring only within human species” (2).

Based on this I conclude, that termination of pregnancy because of mild intellec-
tual disability of future child should be considered as inhuman action. The life of
people with mild intellectual disability may be valuable, qualitative, as they are
able to establish social relations, to work, to have a family and friends, in other
words to live a life very similar to ours.

6 | use the expression ,majority of them" because it is not possible to generalize when speak-
ing about the abilities of people with mild intellectual disability. There are various differences
and specifics among these individuals. That is the reason of my rejection of generalization
and | point to the fact that these statements are valid for majority (but not for all) individuals
with mild intellectual disability.
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CONCLUSIONS

In conclusion I want to emphasize that moral evaluation of artificial termination
of pregnancy and reflection whether it is in accordance with the value of humanity
and human dignity is a specific matter. It requires the perception of all aspects and
particular situations which may occur, as for example the threat to life and value of
human dignity of pregnant woman, also the life expectations and dignity of foetus.
It is needful to think about life of child in the case the couple decide not to termi-
nate the pregnancy. All these aspects are important in consideration of positive as
well as negative social consequences resulting from their decision and subsequent
continuation or termination of pregnancy. Anyway, I think that couple (parents)
should have moral right to decide about the birth of their child with intellectual
disability. It includes also a right to prevent such child to be born in dependence
on the level of intellectual disability and following consequences.
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O sexualnych behavioralnych
atribdtoch u 0sdb s mentalnym
postihnutim a osob bez mentalneho
postinnutia: empiricka sonda / Sexual
behavioral attributes in people with intellectual
disabilities and persons without intellectual
disability: an empirical probe
Abstract

In the paper we present partial results of comprehensive research, which focused on attitudinal and
behavioral attributes sexuality of people with intellectual disabilities and their socio-cultural and ethical
contexts. We analyze include only those items of us compiled questionnaire sexuality and sex education,
which concerned the assessment of selected sexual behavioral attributes of students with intellectual
disabilities and assessing differences in sexual behavioral attributes of students with intellectual disabilities
and students without intellectual disabilities by teachers of special primary schools. Conclusions tracing
sexual behavioral attributes show that for students with intellectual disabilities in special schools present
some sexual behavioral attributes at the level of premature sexuality, hypersexuality and coital sexual
practices.

Key words: Intellectual disability. Sexuality. Behavioral attributes. Special primary school. Research.

uvob!
exualita 0sob s mentalnym postihnutim sa ¢asto v spoloc¢nosti spaja s falos-
nymi predstavami, mytmi a stereotypmi charakterizovanymi myslienkami,
podla ktorych su Iudia s mentalnym postihnutim nepohlavni, alebo “ve¢-
né deti®, alebo naopak sexudlne impulzivni (Couwenhoven, 2001). Pri celkovom

1 Text vznikol na zaklade podpory grantu VEGA 1/0286/14: Behavioralne a postojové atributy
sexuality mladeZe s lahkym mentalnym postihnutim v kontexte rizika a prevencie.
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posudeni Mandzakova, (2011), Listiak Mandzakova, (2013) usudzuje, Ze niektori
ludia st presvedéeni, Ze osoby s mentalnym postihnutim st bez sexualnych in-
Stinktov, Ze st sexudlne nevnimavé, a ze si bud ako nevinné deti bez pudovych
»hriechov®, alebo z ddvodu mentalneho postihnutia vobec nemaji sexualne potre-
by. Rovnako casty je opa¢ny nazor, podla ktorého sa tieto osoby vyznacuju hyper-
sexualitou (Gonzalez-Acquaro, 2006; Mitelman, 2000; Murphy, 2006 a i.).

Zaujimalo nds, ako sa uvedené tézy, ktoré spdjaju sexualitu os6b mentalnym po-
stihnutim s hypersexualitou, asexualitou a pod. reflektuju v praxi $pecidlnych za-
kladnych $kél a ako na ne nazeraju uditelia a ucitelky. V ramci vyskumu, vysled-
ky ktorého prezentujeme sme sa preto zamerali na zistenia, s akymi sexudlnymi
behavioralnymi atributmi u Ziakov a Ziacok s mentédlnym postihnutim (vratane
heterosexuality, asexuality, pred¢asnej sexuality a pod.) sa v praxi stretavaji ucite-
lia a ucitelky $pecidlnych zakladnych $kol a ako posudzuju rozdiely v sledovanych
sexualnych behavioralnych atributoch u 0sob s mentalnym postihnutim a osob
bez mentalneho postihnutia. V tomto texte uvadzame stru¢nt analyzu (pomocou
deskriptivnej $tatistiky) vybranych poloziek dotaznika vztahujucich sa k vybra-
nym behaviordlnym aspektom sexuality 0s6b s mentalnym postihnutim a osob
bez mentalneho postihnutia. O vysledkoch referujeme v nasledujicom texte.

VYSKUM

V roku 2014 sme realizovali vyskum, ktory bol zamerany na postojové a behavio-
ralne atributy sexuality osob s mentalnym postihnutim a ich sociokultdrne a etic-
ké kontexty. Vo vyskume boli celkovo vyuzité kvalitativne aj kvantitativne metody.
V tomto prispevku sa zameriavame len na strucni analyzu pomocou deskriptivnej
Statistiky tych poloZiek z dotaznika, ktoré sa tykali hodnotenia vybranych foriem
sexuality ziakov a ziacok s mentdlnym postihnutim a posudzovania rozdielov v se-
xualite u Ziakov a Ziacok s mentdlnym postihnutim a ziakov a Zia¢ok bez mentdl-
neho postihnutia podla ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych §kol.

Nakolko v tejto oblasti nie je mozné v mnohych pripadoch od Ziakov a Zia¢ok
s mentalnym postihnutim ziskavat udaje o ich partnerskom a sexualnom zivote
priamo (z doévodu stupna ich mentalneho postihnutia), tieto udaje sme zistovali
prostrednictvom ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol. Pri interpretacii
vysledkov vyskumu je preto potrebné zohladnit, ze ziskané uidaje su sprostredko-
vané a ovplyvnené nazeranim a pozorovanim behavioralnych aspektov sexuality
ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim, ako aj jej dalsich aspektov opytanymi
ucitelmi a ucitelkami Specialnych zakladnych skol.

VYSKUMNY SUBOR

Vyskumny stbor tvorili uditelia a ucitelky $pecidlnych zakladnych $kol (n = 322).
Vyskumny stibor nebol reprezentativny. Z hladiska pohlavia vo vyskumnom stbo-
re prevladali zeny - 82 %, zastiipenie muzov bolo 18 %. Priemerny vek u ucitelov
a uciteliek $pecialnych zakladnych skl bol 43,6 rokov a najcastejsie uvadzany vek
bol 40 rokov.
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VYSKUMNE ZISTENIA

1. SEXUALNE BEHAVIORALNE ATB/BUTY U ZV/AKOVA Z/ACOK S MENTAL-
NYM POST/HNQT[M PODLA UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH
ZAKLADNYCH SKOL

V dotazniku sme sa pytali, ¢i sa ucitelia a ucitelky $pecialnych zakladnych $kol po-
¢as svoje praxe stretli so sledovanymi sexualnymi behavioralnymi atribatmi u Zia-
kov a Ziacok s mentalnym postihnutim. Odpovede na sledovanu polozku dotazni-
ka st v podobe vysledkov deskriptivnej statistiky, resp. niektorych jej Statistickych
ukazovatelov uvedené v tab. 1. Najéastejsie pre jednotlivé sledované sexualne be-
haviorélne atributy” u ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim opytani/é ucitelia
a ucitelky zvolili odpoved 2 (= nie) s vynimkou , pred¢asnej sexuality®, kde bola
najcastejsie zvolend odpoved 1 (= ano). Priemer naznacuje, ze kym s ,asexualitou®
u ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim sa stretavaja ucitelia a ucitelky Spe-
cidlnych zakladnych $kol najmenej ¢asto, najviac je uditelmi a ucitelkami v praxi
$pecialnych zakladnych $kol registrovana ,,pred¢asna sexualita®

Poradie na zédklade priemeru dalej ukazuje, Ze na 2. mieste sa umiestnila ,,sexualita
nedokonale vyjadrena®, na 3. mieste ,hypersexualita“ a na 4. mieste ,,sexualita na
urovni pohlavného styku® (viac pozri tab. 2).

Z uvedeného sa ukazuje, Ze sexualita Ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim na
$pecidlnych zakladnych skolach sa prejavuje a je ucitelmi a ucitelkami posudzova-
na ako pred¢asnd, nedokonale vyjadrena, dokonca aj ako hypersexualita, ¢i sexu-
alita na urovni koitalnych aktivit. PovaZzujeme to za jeden z argumentov opodstat-
nenosti sexualnej vychovy u ziakov a Ziacok na $pecialnych zakladnych $kolach.

Tab. 2 Deskriptivna Statistika — sexudlne behaviordlne atribity u Ziakov a Ziacok
s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych $kol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var66 1,58042| 2,000000 166/ 0,49436
Var67 1,78467| 2,000000 215 0,41180
Var68 1,67986/ 2,000000 189/ 0,46737
Var69 1,22559 1,000000 230 0,41868
Var70 1,59075| 2,000000 166/ 0,49257
Var71 1,69962| 2,000000 184/ 0,45930
Var72 1,53480 2,000000 146/ 0,49970

Legenda:

Sexudlne behaviordlne atribiity: 66 — hypersexualita, 67 — asexualita, 68 — oneskorend
sexualita, 69 - predéasnd sexualita, 70 - sexualita na virovni pohlavného styku, 71 - se-
xualita na tirovni nekoitdlnych aktivit, 72 - sexualita nedokonale vyjadrend?.

1 = dano, 2 = nie

2 Pozri v legende k tabulke.

3 Pojem ,nedokonale vyjadrena sexualita“ vo vztahu k osobam s mentalnym postihnutim sa
pouziva v zmysle toho, Ze sexualita je vyjadrena Specificky (netplne) najcastejsSie z dovodu
primarneho mentalneho postihnutia, ¢i pridruzenych najma somatickych postihnuti (napr.
Mellan, 2004 a i.).
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Tab. 2 Poradie na zaklade priemeru — sexualne behavioralne atributy u oséb s men-
talnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Sexudlne behaviorélne atributy Priemer Poradie na zéklade priemeru
Predcasna sexualita 1,22559 1.
Sexualita nedokonale vyjadrena 1,53480 2.
Hypersexualita 1,58042 3.
Sexualita na urovni pohlavného styku 1,59075 4.
Oneskorena sexualita 1,67986 5.
Sexualita na trovni nekoitalnych aktivit 1,69962 6.
Asexualita 1,78467 7.

V nasledujicich obrazkoch su ilustrované percentualne vysledky tejto polozky do-
taznika vo vztahu k nami sledovanym sexualnym behavioralnym atribatom u Zzia-
kov a zia¢ok s mentalnym postihnutim.
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Obr. 1 Hypersexualita u Ziakov a ZiaCok s mentalnym postihnutim podla ucitelov
a uciteliek Specialnych zakladnych §kol
Legenda:
1 = dno, 2 = nie
Vo vztahu k posudzovaniu hypersexuality u ziakov a Zia¢ok s mentélnym postih-
nutim vacsina (58 %) uditelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol uviedla, Ze
sa s danym sexudlnym behavioralnym atribatom u Ziakov a Zia¢ok s mentélnym
postihnutim v praxi nestretdva. Pomerne vysoké percento (42 %) v$ak oznacilo, Ze
sa s danym sexudlnym behavioralnym atribatom u Ziakov a Zia¢ok s mentélnym
postihnutim v praxi stretdva. V poradi na zaklade priemeru je hypersexulita na 3.
mieste v poradi.
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Obr. 2 Asexualita u Ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a ucite-
liek Specialnych zakladnych skol
Legenda:
1 =dno, 2 = nie
Ako ukazuje obr. 2, asexualita ako sexualny behavioralny atribut u ziakov a ziacok
s mentalnym postihnutim bola vi¢sinovo (78 %) ucitelmi a ucitelkami $pecialnych
zakladnych $kol posudzovana ako nepritomna u tejto cielovej skupiny. 22 % opy-
tanych ucitelov a uciteliek uvadza, ze sa s danym sexualnym behavioralnym atri-
butom pocas svojej praxe stretlo. V poradi na zdklade priemeru je vSak asexualita
az na poslednom 7. mieste.

HISTOGRAM
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Obr. 3 Oneskorena sexualita u ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim podla ucite-
l'ov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:

1 =dno, 2 = nie

Na obr. 3 st ilustrované vysledky tykajice sa vyskytu oneskorenej sexuality u Zia-
kov a zia¢ok s mentdlnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek $pecialnych za-
kladnych $kol. Aj v tomto pripade vacsina (68 %) opytanych ucitelov a uciteliek
$pecialnych zakladnych $kol uviedla, Ze sa pocas svojej praxe so sledovanym se-
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xudlnym behaviordlnym atributom u ziakov a zia¢ok s mentédlnym postihnutim
nestretla. Oneskorena sexualita je v poradi na zaklade priemeru na 5. mieste.

HISTOGRAM
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Obr. 4 Predcasna sexualita u ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov
a uciteliek Specialnych zakladnych §kél
Legenda:
1 = dno, 2 = nie
Pri posudzovani predcasnej sexuality ako sexualneho behavioralneho atribitu
u ziakov a Zia¢ok s mentalnym postihnutim vacsina (77 %) uditelov a uciteliek $pe-
cialnych zdkladnych $kol uviedla, Ze sa s nim pocas praxe na $pecialnej zakladnej
skole u tejto cielovej skupiny stretla, 23 % ucastnikov a ucastnic¢ok vyskumu pocas
svojej praxe pred¢asnu sexualitu u Ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim nere-
gistrovali. Pred¢asna sexualita je v poradi na zaklade priemeru na 1. mieste.

HISTOGRAM
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Obr. 5 Sexualita na urovni pohlavného styku u Ziakov a Ziaéok s mentalnym postihnu-
tim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skol

Legenda:
1 = dno, 2 = nie
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Ako ilustruje obr. 5, sexualita na urovni pohlavného styku je podla vacsiny (59 %)
ucitelov a uciteliek u Ziakov a Zia¢ok s mentalnym postihnutim nepritomna, 41 %
vSak uviedlo, Ze sa s tymto sexualnym behaviordlnym atributom u ziakov a ziacok
s mentalnym postihnutim pocas svojej praxe stretli. Sexualita na drovni pohlavné-
ho styku je v poradi na zaklade priemeru na 4. mieste.
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Obr. 6 Sexualita na urovni nekoitalnych aktivit u Ziakov a Ziacok s mentalnym postih-
nutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:

1 =dno, 2 = nie

Zaujimavym zistenim je, Ze so sexualitou na turovni nekoitalnych aktivit sa u zia-
kov a ziac¢ok s mentalnym postihnutim pocas svojej praxe nestretla vicsina (70 %)
ucitelov a uditeliek $pecidlnych zakladnych $kél, iba 30 % opytanych uviedlo, ze sa
s danym sexualnym prejavom stretli. V porovnani s predchadzajicou odpovedou,
ako aj poradia na zéklade priemeru, kde sa sexualita na trovni nekoitalnych ak-
tivit umiestnila na 6. mieste, mozno konstatovat, ze ucitelia a ucitelky sa u Ziakov
a ziac¢ok s mentalnym postihnutim v praxi Specialnych zakladnych $kél stretavaju
Castej$ie so sexualitou na drovni koitalnych aktivit v porovnani s nekoitalnymi ak-
tivitami.
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Obr. 7 Sexualita nedokonale vyjadrena u ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim
podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skol
Legenda:
1 = dno, 2 = nie
V pripade nedokonale vyjadrenej sexuality ako jedného zo sexualnych behavioral-
nych atributov Ziakov a zia¢ok s mentdlnym postihnutim vacsina (53 %) ucitelov
a uciteliek $pecidlnych zakladnych $kol uviedla, ze sa s danym prejavom sexuality
nestretli, 47 % opytanych oznacilo, Ze sa s nedokonale vyjadrenou sexualitou u tej-
to cielovej skupiny pocas svojej praxe stretli. Sexualita nedokonale vyjadrena sa
umiestnila na 2. mieste v poradi na zéklade priemeru. Uvedené naznacuje aj od-
borna literatura, ktora sa zmienuje o tom, Ze sexualita osob s mentalnym postih-
nutim moze byt nedokonale vyjadrena (Mellan, 2004), najcastejsie z dovodu pri-
marneho mentalneho postihnutia, ¢i pridruzenych najmé somatickych postihnuti.

2. ROZDIELY V/ SEXUALNYCH BEHAVIORALNYCH ATRIBUTOCH U OSOB
S MENTALNYM POSTIHNUTIM A OSOB BEZ MENTALNEHO POSTIHNU-
TIA PODLA UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL

V dalsej polozke dotaznika sme zistovali, ¢i su rozdiely v sledovanych sexudlnych
behavioralnych atributoch u 0s6b s mentalnym postihnutim a 0s6b bez mentalne-
ho postihnutia podla uéitelov a uéiteliek $pecialnych zédkladnych $kol. Na patstup-
novej Skale (od 1 = velmi casto aZ po 5 = nikdy) mali opytani/é ucitelia a ucitelky
vyznacit - pri sledovanom sexualnom behavioralnom atribute - aké casté su tieto
rozdiely.

Odpovede na sledovanu otazku st v podobe vysledkov deskriptivnej $tatistiky,
resp. niektorych jej Statistickych ukazovatelov uvedené v tab. 3. Najcastejsie pre
jednotlivé rozdiely v sledovanych sexudlnych behaviordlnych atribitoch* medzi
osobami s mentdlnym postihnutim a osobami bez mentalneho postihnutia opy-
tani/é ucitelia a ucitelky zvolili strednt odpoved na $kéle 3 (= obcas) s vynimkou
predcasnej sexuality a sexuality na tirovni pohlavného styku, kde bola zvolena od-

4 Pozriv legende k tabulke.
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poved 1 (= velmi ¢asto) a odpovede nie je Ziaden rozdiel, kde bola zvolena odpoved
4 (= zriedka).

Z uvedenych vysledkov sa ukazuje, Ze v nami sledovanych sexudlnych behavio-
ralnych atributoch je najcastej$im rozdielom u oséb s mentdlnym postihnutim
a 0s0b bez mentdlneho postihnutia predcasnd sexualita podla ucitelov a uciteliek
$pecidlnych zakladnych $kol. Vzhladom k vysledkom prezentovanym vyssie sa
mozeme domnievat, Ze v kontexte pred¢asnej sexuality, ktord bola ucitelmi a udi-
telkami $pecidlnych zakladnych $kdl vac¢sinovo uvadzand ako sexudlny behavio-
ralny prejav, s ktorym sa v praxi stretivaju a zarovei je najfrekventovanej$im se-
xudlnym behaviordlnym atributom u ziakov a zia¢ok s mentédlnym postihnutim
(je na 1. v mieste v poradi na zdklade priemeru), Ze uvedeny rozdiel je ponimany
v smere 0s0b s mentalnym postihnutim. Ako dalsie rozdiely boli ucitelmi a ucitel-
kami $pecidlnych zakladnych $kol uvddzané sexualita na virovni pohlavného styku
a hypersexualita.

Tab. 2 Deskriptivna Statistika — rozdiely v sexudlnych behavioralnych atribttoch
u Ziakov/Ziacok s mentalnym postihnutim a Ziakov/ZiaCok bez mentalneho postihnu-
tia podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych §kél

Descriptive Statistics (SMP Teacher)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var74 2,47925/ 3,000000 79 1,16797
Var75 3,16601 3,000000 86 1,12516
Var76 3,15830 3,000000 83 1,13866
Var77 2,20504/ 1,000000 94 1,16401
Var78 2,45211 1,000000 89 1,32237
Var79 2,81277| 3,000000 75 1,26383
Var80 2,95902  3,000000 87 1,24324
Var81 3,35577 4,000000 62 1,26199

Legenda:

Rozdiely v sexudlnych behaviordlnych atribiitoch: 74 - hypersexualita, 75 - asexualita,
76 - oneskorend sexualita, 77 - predcasnd sexualita, 78 - sexualita na tirovni pohlav-
ného styku, 79 - sexualita na tirovni nekoitdlnych aktivit, 80 - sexualita nedokonale
vyjadrend, 81 - nie je Ziaden rozdiel.

Skdla, kde 1 = velmi &asto, 2 = &asto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy
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Obr. 8 Rozdiely v hypersexualite u 0s6b s mentalnym postihnutim a os6b bez mental-
neho postihnutia podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:

1 = velmi Casto, 2 = Casto, 3 = oblas, 4 = zriedka, 5 = nikdy

Ako ukazuje obr. 8, odpovede ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol na
tato polozku st pomerne rozptylené: 30 % oznacilo strednu odpoved na skale,
26 % moznost ¢asto, 25 % velmi ¢asto, 13 % zriedka a 6 % nikdy. Celkovo st vsak
odpovede naklonené k tomu, Ze sa tieto rozdiely u os6b s mentalnym postihnu-
tim a 0s6b bez mentalneho postihnutia vyskytuja s réznou frekvenciou. Rozdiely
v hypersexualite u 0s6b s mentalnym postihnutim a 0s6b bez mentalneho postih-
nutia sa umiestnili na 3. mieste v poradi na zaklade priemeru.
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Obr. 9 Rozdiely v asexualite u 0séb s mentalnym postihnutim a oséb bez mentalneho
postihnutia podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:
1 = velmi ¢asto, 2 = ¢asto, 3 = obcas, 4 = zriedka, 5 = nikdy

Aj v pripade posudzovania rozdielov v asexualite u osob s mentalnym postihnu-
tim a osOb bez mentalneho postihnutia st odpovede ucitelov a uditeliek $pecial-
nych zakladnych skol pomerne rozptylené s najvac¢$im percentualnym zastipenim
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na strednej skale (34 %). Dalsie odpovede sme registrovali v tomto poradi: 29 %
opytanych ucitelov a uciteliek Specidlnych zakladnych $§kol uviedlo zriedka, 16 %
casto, 11 % nikdy a 9 % velmi ¢asto (pozri obr. 9).

HISTOGRAM
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Obr. 10 Rozdiely v oneskorenej sexualite u 0s6b s mentalnym postihnutim a oséb bez
mentalneho postihnutia podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
Legenda:
1 = velmi casto, 2 = Casto, 3 = obcas, 4 = zriedka, 5 = nikdy
Ako ilustruje obr. 10 pri posudzovani rozdielov v oneskorenej sexualite u 0sob
s mentalnym postihnutim a 0s6b bez mentalneho postihnutia zhodne - 32 % uci-
telov a uditeliek $pecialnych zakladnych $kol uviedlo strednu odpoved na $kale
a odpoved zriedka, 15 % oznacilo, ze su tieto rozdiely casté, 11 % velmi casté a 10
% respondentov a respondentiek uviedlo moznost nikdy.
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Obr. 11 Rozdiely v pred¢asnej sexualite u 0s6b s mentalnym postihnutim a oséb bez
mentalneho postihnutia podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skol

Legenda:
1 = velmi ¢asto, 2 = ¢asto, 3 = obcas, 4 = zriedka, 5 = nikdy
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Rozdiely v pred¢asnej sexualite u 0sob s mentalnym postihnutim a oséb bez men-
talneho postihnutia oznacilo najviac (34 %) ucitelov a uciteliek $pecialnych zak-
ladnych $kol ako velmi ¢asté, 32 % posudzuje tieto rozdiely ako casté, 19 % ozna-
¢ilo strednt odpoved na $kale a 9 % ich posudzuje ako zriedkavé a 5 % oznacilo
moznost nikdy. Ako ukazuje tab. 3 pred¢asna sexualita je najcastejsie uvadzanym
rozdielom zo sledovanych sexudlnych behavioralnych atributov u 0séb s mental-
nym postihnutim a 0séb bez mentalneho postihnutia podla ucitelov a uciteliek
$pecidlnych zakladnych $kél. V poradi na zaklade priemeru st rozdiely v predcas-
nej sexualite u 0sob s mentalnym postihnutim a 0s6b bez mentalneho postihnutia
na 1. mieste.

HISTOGRAM

100

90

80

70

60

50

No of obs

40

30

20

1 2 3 4 5
Var78

Obr. 12 Rozdiely v sexualite na urovni pohlavného styku u oséb s mentalnym po-
stihnutim a 0s6b bez mentalneho postihnutia podla ucitelov a uciteliek Specialnych
zakladnych $kol

Legenda:

1 = velmi casto, 2 = ¢asto, 3 = obcas, 4 = zriedka, 5 = nikdy

Ako ukazuje obr. 12, posudzovanie rozdielov v sexualite na drovni pohlavného
styku u 0s6b s mentalnym postihnutim a osob bez mentélneho postihnutia uci-
telmi a ucitelkami $pecialnych zakladnych $kol je pomerne rozptylené s tym, ze
najviac (34 %) z nich oznacilo, Ze st velmi Casté, 25 % zvolilo strednu odpoved na
gkéle a 34 % ich posudzuje ako casté. 14 % oznacilo moznost zriedka a 5 % nikdy.
V poradi na zaklade priemeru st rozdiely v sexualite na drovni pohlavného styku
na 2. mieste.
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Obr. 13 Rozdiely v sexualite na urovni nekoitalnych aktivit u oséb s mentalnym po-
stihnutim a oséb bez mentalneho postihnutia podla ucitelov a uciteliek Specialnych
zéakladnych skol

Legenda:

1 = velmi casto, 2 = casto, 3 = obcas, 4 = zriedka, 5 = nikdy

Ako ukazuje obr. 13, aj odpovede na tuto polozku st pomerne rozptylené — najviac
(32 %) ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych §kol oznacilo strednt odpoved
na $kale, 21 % posudzuje rozdiely v sexualite na irovni nekoitalnych aktivit ako
velmi ¢asté, iba o nie¢o menej (20 %) ucitelov a uliteliek zvolilo moznost zriedka,
17 % moznost oznacilo moznost velmi ¢asto a 10 % nikdy.
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Obr. 14 Rozdiely v sexualite nedokonale vyjadrenej u oséb s mentalnym postihnutim
a 0s6b bez mentalneho postihnutia podla ucitelov a uciteliek Specidlnych zaklad-
nych $kol

Legenda:

1 = velmi casto, 2 = asto, 3 = oblas, 4 = zriedka, 5 = nikdy
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Obr. 15 Nie je ziaden rozdiel v sexudlnych behavioralnych atributoch u oséb s men-
talnym postihnutim a oséb bez mentalneho postihnutia podla ucitelov a uciteliek
Specidlnych zakladnych $kol

Legenda:

1 = velmi casto, 2 = ¢asto, 3 = obcas, 4 = zriedka, 5 = nikdy

Ako ukazuju percentualne vysledky na obr. 14 a 15, odpovede ucastnikov a ucast-
ni¢ok vyskumu st pomerne rozptylené pri posudzovani rozdielov ,,v sexualite ne-
dokonale vyjadrenej“ aj pri moznosti ,,nie je ziaden rozdiel“ v sledovanych sexual-
nych behavioralnych atribttoch.

ZAVER

Zavery analyzy sledovanych sexualnych behavioralnych atributov u Ziakov a Zia-
¢ok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek $pecidlnych zakladnych
$kol poukazuju na tieto zistenia:

o Najviac je uditelmi a ucitelkami v praxi $pecidlnych zakladnych $kol u ziakov
a ziac¢ok s mentalnym postihnutim registrovana pred¢asna sexualita.

o Najmenej ¢asto sa u Ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim uéitelia a uci-
telky $pecialnych zakladnych $kol stretavaju s asexualitou.

o Podlaporadia na zéklade priemeru sa na 1. mieste umiestnila pred¢asna sexu-
alita, na 2. mieste sexualita nedokonale vyjadrend, na 3. mieste hypersexualita
a na 4. mieste sexualita na urovni pohlavného styku.

o Zuvedeného sa ukazuje, Ze sexualita Ziakov a Ziaok s mentalnym postihnu-
tim na $pecialnych zakladnych skolach sa prejavuje a je ucitelmi a ucitelkami
posudzovand ako predc¢asna, nedokonale vyjadrend, dokonca aj ako hyper-
sexualita, ¢i sexualita na Grovni koitalnych aktivit. Povazujeme to za jeden
z argumentov pre opodstatnenost sexualnej vychovy u ziakov a zia¢ok na $pe-
cialnych zakladnych $kolach.

Zavery analyzy rozdielov v sledovanych sexualnych behavioralnych atributoch
u 0s6b s mentalnym postihnutim a 0s6b bez mentdlneho postihnutia podla ucite-
lov a uciteliek $pecidlnych zakladnych kol ukazuju, Ze:
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Najcastej$im rozdielom v sledovanych sexudlnych behavioralnych atribatoch
u 0s0b s mentélnym postihnutim a 0sob bez mentalneho postihnutia je podla
ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol predc¢asna sexualita.

Ako dalsie rozdiely boli ucitelmi a ucitelkami Specialnych zakladnych $kol
uvadzané sexualita na trovni pohlavného styku a hypersexualita.

Pri sumarizdcii zaverov z analyzy sledovanych sexualnych behavioralnych atribu-
tov mozeme konstatovat, Ze u ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim na $pe-
cidlnych zakladnych $kol su pritomné niektoré sexualne behavioralne atributy,
a to aj na trovni koitalnych sexudlnych praktik. Spolu s vysledkami o predc¢asnej
sexualite, ¢i hypersexualite u 0s6b s mentalnym postihnutim predstavuja ziste-
nia, ktoré podporuju dolezitost a naliehavost implementacie sexualnej vychovy do

$pecidlnych zakladnych gkol.
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s mentalnym postihnutim / How should
pursue institutional sexual education of people
with intellectual disabilities? Empirical probe the
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Abstract

In the paper we present partial results of comprehensive research, which focused on attitudinal and
behavioral attributes sexuality of people with intellectual disabilities and their socio-cultural and ethical
contexts using selected items of us compiled questionnaire sexuality and sexual education of students
with intellectual disabilities. We focus on the evaluation of teachers’ attitudes towards special schools
selected aspects of sexual education of students with intellectual disabilities. In this paper we analyze
the attitudes of teachers for special schools source implementation of sex education of students with
intellectual disabilities to teaching sex education in schools and selected special positions for experts to
be involved in the implementation of sex education.

Key words: Sexuality. Sex education. Mental disability. Attitudes. Special schools. Special primary
school. Interdisciplinarity. Morality.
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UvoD!

exualita je neoddelitelnou sucastou ludského Zivota - udia s mentalnym po-

stihnutim v§ak mozu mat sexualne vyjadrenie potlac¢ené z roznych dovodov,

napr. indtitucionalizovaného byvania, nedostatku sukromia, nedostatku ve-
domosti o tom, ¢o je sexualita a prilezitosti k jej vyjadreniu (Cuskelly, Gilmore,
2007). Swango-Wilson (2008) upozornuje, Ze pedagogicki pracovnici a pedago-
gické pracovnicky mozu osoby s mentélnym postihnutim na jednej strane bloko-
vat v pristupe k sexualnym informaciam, na druhej strane ich m6zu (nevedomky)
sexualne dezinformovat. Podla Hamiltona (2009) je to dané strachom, ze ked
otvoria dvere a za¢nt hovorit o sexualite, potom Tudia s mentalnym postihnutim
budu zneuziti alebo sa stantl sexudlnymi delikventmi. Tymto pristupom - popie-
ranim sexuality osob s mentalnym postihnutim a ich prilezZitosti na zoznamenie sa
so sexualitou, im spolo¢nost odmieta pravo na sebarealizdciu.

Celkovo mozeme konstatovat, ze postoje ucitelov a uciteliek k sexualite a sexu-
alnej vychove Ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim st v odbornej literatdre
spominané len okrajovo. V nasledujicom texte vychddzame z toho, Ze su jedny
z klu¢ovych, i ked nepriamych, sprostredkovanych zdrojov na vytvorenie si obrazu
o sexualnych preferencidch a spravani ziakov a ziac¢ok s mentalnym postihnutim
v oblasti ich sexuality a partnerskych vztahov s cielom napomoct efektivnej imple-
mentdcii sexudlnej vychovy do Specidlnych zakladnych §kol. Doposial na Sloven-
sku nebol realizovany komplexnejsi vyskum, ktory by identifikoval postoje ucite-
lov a uditeliek Ziakov a ziac¢ok s mentalnym postihnutim k tejto dimenzii zZivota
a ich moralne kontexty st v tejto oblasti skimané este zriedkavejsie.

Nakolko doteraz u nas sexualna vychova osob s mentalnym postihnutim v znac-
nej miere absentovala, ¢i bola dokonca tabuizovang, je potrebné rozbiehat ju na-
raz na viacerych trovniach. V celkovej problematike [udskej sexuality je potrebné
zdoraznit nutnost interdisciplinarneho pristupu. Vyhodu timovo zameranej pra-
ce vidime v tom, ze kazdy ¢len/clenka timu je expertom/expertkou na int oblast
a svoje vedomosti dava v prospech konkrétneho ziaka/ziacky. Moze tak prispd-
sobovat informacie sexudlnej osvety priamo jeho/jej individualite, minulym sku-
senostiam, zru¢nostiam a pripadne nevedomostiam s planovanim konkrétnych
$pecifickych cielov.

Predpokladom uvedeného je teoretické poznanie fudskych sexualit vo vztahovom
ramci sociokulturnom, psychologickom a pedagogickom spolu s podporou reflek-
tovania rodovosti a sexualit, ktoré je nalezité nielen u pedagdgov/pedagogiciek
(ako konstatuje Markovd, 2007(a,b), ale aj dalsich odbornikov a odborni¢ok inter-
disciplinarneho timu. Je preto dolezité ziskat a poznat informacie aj z tejto oblasti
a reflektovat aktualne tlohy interdisciplindrneho timu v tejto problematike (Man-
dzakovd, 2011). S uvedenym tzko suvisia zistenia z vyskumov trovne rozvijania
$pecifickych profesijnych kompetencii buducich ucitelov a uciteliek v oblasti prace
so ziakmi a ziackami so $pecialnymi vychovnovzdelavacimi potrebami uz pocas

1 Text vznikol na zaklade podpory grantu VEGA 1/0286/14: Behaviordlne a postojové atributy
sexuality mladeze s lahkym mentdalnym postihnutim v kontexte rizika a prevencie.
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ich pregradudlnej pripravy a ndsledne v kontinudlnom vzdelavani (Nemcova,
2007; Rovnanova, 2013; 2015), ¢i zistenia Markovej (2015(a,b), 2014, 2012 a Mar-
kovej a Kocinu (2014) o sexualnej vychove a sexualnej moralke buducich ucitelov
a uciteliek, ¢i odbornikov/odborni¢ok z pomahajucich profesii.

V dal$om texte preto otvarame niektoré z otazok tykajucich sa postojov ucitelov
a uditeliek Specidlnych zakladnych $kol k vybranym otazkam sexudalnej vychovy
ziakov a zia¢ok s mentélnym postihnutim.

VYSKUM

V roku 2014 sme realizovali vyskum, ktory bol zamerany na postojové a behavio-
rélne atributy sexuality osob s mentalnym postihnutim a ich sociokultirne a etic-
ké kontexty. Vo vyskume boli celkovo vyuzité kvalitativne aj kvantitativne metody.
V tomto prispevku sa zameriavame len na stru¢nt analyzu pomocou deskriptivnej
Statistiky tych poloziek z dotaznika, ktoré sa tykali zistovania postojov ucitelov
a uciteliek Specialnych zakladnych §kol k vybranym aspektom sexuélnej vychovy
ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim. V tomto prispevku analyzujeme posto-
je ucitelov a uditeliek $pecialnych zakladnych $kol k zdrojom realizdcie sexudlnej
vychovy ziakov a zZia¢ok s mentalnym postihnutim, k vyucovaniu sexualnej vycho-
vy na vybranych $pecidlnych Skolach a postoje k tomu, aki/é odbornici a odbor-
nicky by sa mali podielat na realizacii sexualnej vychovy.

VYSKUMNY SUBOR

Vyskumny stbor tvorili u¢itelia a ucitelky $pecialnych zakladnych §kol (n = 322).
Vyskumny stbor nebol reprezentativny. Z hladiska pohlavia vo vyskumnom stibo-
re prevladali Zeny - 82 %, zastiipenie muZov bolo 18 %. Priemerny vek u ucitelov
a uciteliek $pecialnych zakladnych $kdl bol 43,6 rokov a najcastejsie uvadzany vek
bol 40 rokov.

METODY VYSKUMU

Celkovo sme vo vyskume behavioralnych a postojovych aspektov sexuality osdb
s mentalnym postihnutim kombinovali kvalitativny a kvantitativny pristup a vy-
uzili sme viaceré vyskumné metddy. V tomto texte sa zameriavame na struc¢nu
analyzu tych poloziek nami zostaveného Dotaznika sexuality a sexudlnej vychovy
ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim, ktoré sa tykali postojov ucitelov a uci-
teliek $pecidlnych zakladnych $kol k vybranych aspektov realizacie sexudlnej vy-
chovy u zZiakov a Ziacok s mentdalnym postihnutim.
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VYSKUMNE ZISTENIA

1. POSTOJE UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL
K ZDROJOM REALIZACIE SEXUALNEJ VYCHOVY ZIAKOV A ZIACOK
S MENTALNYM POSTIHNUTIM

Mnohé zahrani¢né studie sledovali hlavné zdroje informacii obyvatelstva o sexu-
alnych otazkach. V tomto texte predkladame prvé vysledky mapujuce podporo-
vanie hlavnych zdrojov informacii o sexualite ucitelmi a ucitelkami $pecialnych
zakladnych $kol.

Vo vyskume sme sa ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych §kol pytali, v kto-
rych z pontkanych zdrojov podporuju realizaciu sexualnej vychovy. Na patstup-
novej $kale, kde 1 = uplne podporujem a 5 = nepodporujem, mali opytani/é uci-
telia a ucitelky posudit, nakolko podporuju jednotlivé zdroje sexualnej vychovy.

Odpovede na sledovanu polozku dotaznika st v podobe vysledkov deskriptivne;j
Statistiky, resp. niektorych jej Statistickych ukazovatelov uvedené v tab. 1. Najcas-
tejsie pre jednotlivé zdroje sexudlnej vychovy” pre osoby s mentalnym postihnu-
tim opytani/é ucitelia a ucitelky zvolili odpoved 1 (= Gplne podporujem).

Priemer naznacuje, Ze najpreferovanej$im zdrojom realizacie sexualnej vychovy
na $pecialnych zékladnych skolach je rodina a iba o nieCo menej ¢asto ucitelia
a uditelky akceptuju aj spolupracu $koly a rodiny a skolu ako zdroj sexualnej vy-
chovy pre ziakov a ziacky s mentalnym postihnutim. Najmenej casto ucitelia a uci-
telky $pecidlnych zékladnych $kol akceptuju média ako zdroj sexudlnej vychovy
pre osoby s mentalnym postihnutim.

Z uvedenych vysledkov sa ukazuje, ze pozitivne (akceptujiice) postoje ucitelov
a uditeliek $pecidlnych zdkladnych $kol smeruju ku vsetkym zdrojom sexudalnej
vychovy pre osoby s mentdlnym postihnutim bez ohladu na jej formu. Zaujima-
vym zistenim je, Ze ulitelia a ucitelky akceptuju (aj ked najmenej casto) aj média
ako zdroj sexudlnej vychovy pre ziakov a ziacky s mentalnym postihnutim (pozri

obr. 1).

Tab. 1 Deskriptivna Statistika — akceptovanie zdrojov sexualnej vychovy ucitelmi
a ucitelkami Specidlnych zakladnych skol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var97 1,62369 1,000000 161 0,86776
Var98 1,56401 1,000000 174 0,86816
Var99 1,61279 1,000000 162 0,80217
Var100 [ 2,31250 1,000000 93 1,26613

Legenda:

Podpora zdrojov sexudlnej vychovy: 97 — v skole, 98 - v rodine, 99 - v spoluprdci skoly
a rodiny, 100 - v médidch.

Skdla, kde 1 = tiplne podporujem, 2 = podporujem, 3 = ani podporujem, ani nepodporu-
jem, 4 = nepodporujem, 5 = vébec nepodporujem.

2 Pozri v legende k tabulke.
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Obr. 1 Skola ako zdroj sexuélnej vychovy podla ugitelov a uditeliek pecialnych zak-
ladnych skol

Legenda:

Skala, kde 1 = tiplne podporujem, 2 = podporujem, 3 = ani podporujem, ani nepodporu-
jem, 4 = nepodporujem, 5 = vébec nepodporujem.

Vysledky ilustrované na obr. 1 ukazuju, zZe vdc¢sina (56 %) ucitelov a uciteliek Spe-
cidlnych zakladnych $kol uplne podporuje a 31 % podporuje $kolu ako zdroj se-
xualnej vychovy, 8 % udlitelov zvolilo strednt odpoved na skale. Negativny postoj
- neakceptujuci $kolu ako zdroj sexualnej vychovy zvolili 3 % ucitelov a uciteliek
$pecialnych zakladnych $kol a 1 % vobec nepodporuje skolu ako zdroj sexualnej

vychovy.
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Obr. 2 Rodina ako zdroj sexualnej vychovy podla ucitelov a uciteliek Specialnych za-
kladnych skol

Legenda:

Skdla, kde 1 = tiplne podporujem, 2 = podporujem, 3 = ani podporujem, ani nepodporu-
jem, 4 = nepodporujem, 5 = vébec nepodporujem.

Ako mozno vidiet z obr. 2, rodina ako zdroj sexudlnej vychovy je vacsinovo (60
%) opytanymi uditelmi a ucitelkami dplne podporovana, 30 % ju podporuje, 6 %
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opytanych zvolilo strednt odpoved na skale a zhodne (2 %) uviedli, ze rodinu ako
zdroj sexudlnej vychovy nepodporuju, resp. ju uplne nepodporuju.
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Obr. 3 Spolupraca skoly a rodiny ako zdroj sexualnej vychovy podla ucitelov a ucite-
liek Specialnych zakladnych skol

Legenda:

Skdla, kde 1 = viplne podporujem, 2 = podporujem, 3 = ani podporujem, ani nepodporu-
jem, 4 = nepodporujem, 5 = vobec nepodporujem.

Spolupraca $koly a rodiny ako jedného zo zdrojov sexudlnej vychovy je uditelmi
a ucitelkami $pecidlnych zakladnych $kol vasinovo (55 %) tiez Gplne podporo-
vand, 33 % ju podporuje, 10 % opytanych zvolilo strednt odpoved na $kéle. S ne-
gativnym postojom ucitelov a uciteliek $pecidlnych zakladnych $kol k spolupraci
$koly a rodiny ako zdroju sexualnej vychovy sme sa stretli len minimalne - 1 %
nepodporuje a 1 % vobec tito spolupracu v ramci sexudlnej vychovy ziakov a zia-
¢ok s mentalnym postihnutim tGplne nepodporuje (pozri obr. 3).
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Obr. 4 Média ako zdroj sexudlnej vychovy podla ucitelov a uciteliek Specialnych za-
kladnych skol

Legenda:
Skdla, kde 1 = tiplne podporujem, 2 = podporujem, 3 = ani podporujem, ani nepodporu-
jem, 4 = nepodporujem, 5 = vébec nepodporujem.
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Vysledky prezentované na obr. 4 ukazuju, Ze najviac (34 %) ucitelov a uditeliek
$pecidlnych zakladnych $kol uplne podporuje média ako zdroj sexuédlnej vychovy,
26 % tento zdroj podporuje, 24 % zvolilo strednu odpoved na $kale. Negativne
postoje k médiam ako zdroju sexudlnej vychovy u ziakov a Ziacok s mentélnym
postihnutim zaujalo 6 % opytanych ucitelov a uciteliek Specidlnych zakladnych
$kal, ktori/é tento zdroj nepodporujt a 10 %, ktori/é ho tplne nepodporujt.

Z prezentovanych vysledkov analyzy postojov ucitelov a uciteliek $pecialnych zak-
ladnych $kol k zdrojom realizacie sexudlnej vychovy ziakov a Zia¢ok s mentdlnym
postihnutim vyplyva, ze preferencia hlavnych zdrojov sexuélnej vychovy Ziakov
a ziac¢ok s mentalnym postihnutim ucitelmi a ucitelkami smeruje vo véacsine k ro-
dine. Dal$imi v poradi st spolupraca skoly a rodiny a $kola. Uitelia a ucitelky
akceptuju aj média ako zdroj sexudlnej vychovy. Utitelia a ucitelky Specidlnych
zakladnych $kdl podporuju realizaciu sexualnej vychovy v rodine pred $kolou, ale
priemer naznacuje len minimalny rozdiel. Uvedené moze byt dosledkom ich kon-
$trukcii v oblasti sexuality a aj ich osobnych skusenosti s kvalitou takto poskyto-
vanych informacii. Pozitivne mozno hodnotit pomerne vysoké schvalovanie skoly
ako zdroja sexualnej vychovy a neodsuvanie problematiky komunikacie o sexua-
lite len do rodiny.

2. POSTOJE UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL
K VYUCOVANIU SEXUALNEJ VYCHOVY ZIAKOV A ZIACOK S MENTAL-
NYM POSTIHNUTIM NA VYBRANYCH SPECIALNYCH SKOLACH

Vo vyskume sme dalej zistovali postoje ucitelov a uciteliek §pecialnych zakladnych
$kol k vyucovaniu sexualnej vychovy ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim
na sledovanych $pecidlnych Skolach. Ucitelia a ucitelky Specidlnych zakladnych
$kol mali z pontkanych Specialnych $kol vybrat td, na ktorej vyucovanie sexudlnej
vychovy ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim akceptuju. Na pétstupnove;
skale, kde 1 = tplne sthlasim a 5 = nesthlasim, mali opytani/é ucitelia a ucitelky
posudit, nakolko sthlasia s vyu¢ovanim sexualnej vychovy na sledovanych $peci-
alnych skolach.

Odpovede na analyzovand polozku dotaznika su v podobe vysledkov deskrip-
tivnej Statistiky, resp. niektorych jej tatistickych ukazovatelov uvedené v tab. 2.
Najcastejsie pre jednotlivé Specialne $koly?, na ktorych uitelia a ucitelky $peci-
alnych zakladnych $kol akceptuju vyucovanie sexudlnej vychovy ziakov a Ziacok
s mentalnym postihnutim, opytani/é uditelia a ucitelky zvolili odpoved 1 (= tplne
akceptujem). Priemer naznacuje, Ze najpreferovanej$ou $pecialnou skolou na vyu-
¢ovanie sexudlnej vychovy pre osoby s mentalnym postihnutim je odborné u¢iliste
alebo prakticka $kola a najmenej ucitelia a ucitelky Specialnych zakladnych $kol
preferuju vyucovanie sexudlnej vychovy v $pecidlnej materske;j skole.

Z uvedenych vysledkov sa ukazuje, Ze uditelia a ucitelky $pecidlnych zakladnych
$kol akceptuji vyucovanie sexualnej vychovy na odbornom udilisti alebo praktic-
kej skole a v $pecialnej zakladnej $kole a najmenej akceptujice postoje smeruju

3 Pozri v legende k obrazku.
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k vyu¢ovaniu sexudlnej vychovy v $pecialnej materskej skole (priemer 3,5 sa po-
hybuje okolo strednej hodnoty).
Tab. 2 Deskriptivna Statistika — postoje ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych

Skol k vyucovaniu sexudlnej vychovy Ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim na
sledovanych Specidlnych skolach

Descriptive Statistics (SMP Teacher)
Mean Mode |Frequency |Std.Dev.

Variable of Mode

Var102 | 3,53782 5,000000 81 1,34566
Var103 1,73401 1,000000 142 0,94795
Var104 1,47619 1,000000 185 0,84038

Legenda:
Podpora vyucovania sexudlnej vychovy: 102 - v Specidlnej materskej skole, 103 - v Speci-
dlnej zdkladnej skole, 104 - v odbornom ucilisti alebo praktickej skole.

Postojova skdla, kde 1 = viplne suihlasim, 2 = siihlasim, 3 = ani stihlasim, ani nestihlasim,
4 = nesuhlasim, 5 = vobec nestihlasim.

HISTOGRAM

90

80

70

60

50

No of obs

40

30

20

Var102
Obr. 5 VyucCovanie sexudlnej vychovy oséb s mentalnym postihnutim v Specialnej ma-
terskej skole podla ucitelov a uciteliek Specialnej zakladnej Skoly
Legenda:
Postojovd skdla, kde 1 = iiplne siihlasim, 2 = sithlasim, 3 = ani sithlasim, ani nesiihlasim,
4 = nestthlasim, 5 = vobec nestihlasim.
Ako mozno vidiet z obr. 5 vyucovanie sexudlnej vychovy v $pecialnej materske;j
skole vac¢sinovo schvalované nie je — iba 9 % ucitelov a uciteliek $pecialnych za-
kladnych $kol uplne sthlasi a 17 % sthlasi s tym, aby sa sexudlna vychova osob
s mentalnym postihnutim vyucovala uz v $pecialnej materskej skole. 19 % opyta-
nych oznacilo strednt odpoved na $kale. Neakceptujuce postoje ucitelov a ucite-
liek $pecidlnych zédkladnych $kol k vyucovaniu sexudlnej vychovy v $pecialnych
materskych $kolach sme registrovali u 21 % z nich, tplne neakceptujice u 34 %
opytanych ucitelov a uciteliek.
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HISTOGRAM
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Obr. 6 Vyucovanie sexualnej vychovy os6b s mentalnym postihnutim v Specialnej za-
kladnej skole podla ucitelov a uciteliek Specidlnej zakladnej skoly
Legenda:
Postojova skdla, kde 1 = tiplne siihlasim, 2 = siihlasim, 3 = ani stihlasim, ani nestihlasim,
4 = nestihlasim, 5 = vobec nesiihlasim.
Postoje ucitelov k vyucovaniu sexualnej vychovy osob s mentdlnym postihnutim
v $pecialnej zakladnej $kole st ilustrované na obr. 6. Mozno z neho vidiet, ze va¢-
$§ina ucitelov a uditeliek $pecidlnych zédkladnych $kol uplne suhlasi (48 %), resp.
suhlasi (41 %) s vyucovanim sexualnej vychovy v $pecidlnych zakladnych $kolach.
Dalsie odpovede opytanych sme registrovali na strednej skéle (5 %) a neakceptu-
juce postoje k vyucovaniu sexualnej vychove na $pecialnej zakladnej $kole uviedlo
3 % opytanych a 4 % uvedené tplne neakceptuje. Potvrdzuju sa nam vysledky zis-
kané z predchddzajucej polozky dotaznika, kde ucitelia a ucitelky $pecidlnych za-
kladnych $kol va¢sinovo podporovali skolu ako zdroj sexualnej vychovy pre osoby
s mentalnym postihnutim (pozri obr. 1).

HISTOGRAM
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Obr. 7 Vyucovanie sexudlnej vychovy oséb s mentalnym postihnutim v odbornom uci-
listi alebo praktickej Skole podla ucitelov a uciteliek Specialnej zakladnej skoly

Legenda:
Postojovd skdla, kde 1 = tiplne siihlasim, 2 = siihlasim, 3 = ani stihlasim, ani nestihlasim,
4 = nesuthlasim, 5 = vobec nestihlasim.
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Vyucovanie sexualnej vychovy v odbornom udilisti alebo praktickej skole je uci-
telmi a ucitelkami Specialnych zakladnych $kol vic¢sinovo tplne akceptované (68
%), 22 % s vyucovanim v odbornom ucilisti alebo praktickej $kole suhlasi, 7 %
opytanych zvolilo strednt odpoved na $kale a negativny postoj k vyucovaniu se-
xudlnej vychovy na danych skolach zaujalo 3 % opytanych ucitelov a uciteliek (1 %
nesuhlasi a 2 % uplne nesuhlasia).

3 POSTOJE UCITEL'OV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL
K ODBORNIKOM A ODBORNICKAM NA REALIZACIU SEXUALNEJ VY-
CHOVY ZIAKOV A ZIACOK S MENTALNYM POSTIHNUTIM

Vo vyskume sme sa ucitelov a uditeliek $pecialnych zdkladnych $kol dalej pyta-
li, koho z uvedenych odbornikov a odborni¢ok podporuju na realizacii sexualnej
vychovy ziakov a Zia¢ok s mentédlnym postihnutim. Na patstupnovej skéle, kde
1 = velmi casto a 5 = nikdy, mali opytani/é ucitelia a ucitelky posudit, nakolko
podporujt jednotlivych odbornikov a odborni¢ky na realizacii sexualnej vychovy.

Odpovede na sledovanu polozku dotaznika st v podobe vysledkov deskriptivnej
Statistiky, resp. niektorych jej $tatistickych ukazovatelov uvedené v tab. 3. Odpove-
de ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol na $kale su pomerne diferenco-
vané — najcastejsie vSak zvolili odpoved 1 (= velmi Casto) pre Specialneho pedagdga
a $pecidlnu pedagogicku, sexuoldga a sexuologicku, psycholdga a psychologicku,
a lekdra a lekarku (gynekoldga a gynekologicku, pediatra a pediatricku). Obcas by
sa mal na realizacii sexudlnej vychovy podielat psychiater/psychiatricka, socialny
pracovnik/socialna pracovnicka a etik/eticka a zriedka pravnik/pravnicka a od-
bornik/odbornic¢ka na rodové stadia.

Priemer naznacuje, Ze ucitelia a ucitelky Specidlnych zakladnych $kol najéastejsie
preferuji sexuoléga/sexuologicku a najmenej pravnika/pravnicku ako odborni-
kov a odbornicky, ktori/é by sa mali podiela na realizacii sexualnej vychovy u Zia-
kov a zia¢ok s mentalnym postihnutim.

Z uvedenych vysledkov zaroven vyplyva, ze ucitelia a ucitelky $pecialnych zaklad-
nych §kol podporuja (od 1 = velmi ¢asto az po 4 - zriedka) vsetkych odbornikov
a odbornicky na realizacii sexualnej vychovy Ziakov a Ziacok s mentalnym postih-
nutim. Uvedené zistenie len potvrdzuje, Ze sexudlna vychova osob s mentalnym
postihnutim je interdisciplindrnou oblastou, na ktorej by sa mal podielat tim od-
bornikov a odborni¢ok aj na zaklade postojov opytanych ucitelov a uciteliek.

m Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 173-190

Tab. 3 Deskriptivna Statistika — postoje ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych
§kol k odbornikom a odbornickam na realizaciu sexudlnej vychovy ziakov a ziacok
s mentalnym postihnutim

Descriptive Statistics (SMP Teacher)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var106 | 1,87329 1,000000 126/ 0,93851
Var107 [ 1,59184 1,000000 184/ 0,89179
Var108 | 1,82414 1,000000 140/ 0,95944
Var109 [ 2,67339 3,000000 80 1,17763
Var110 [ 3,72609 4,000000 82 1,15548
Var111 1,85348 1,000000 133/ 1,01847
Var112 [ 3,36087 4,000000 71 1,25564
Var113 [ 2,80156 3,000000 84 1,27304
Var114 | 3,04641 3,000000 77 1,17258

Legenda:

Odbornici: 106 - $pecidlny pedagég/specidlna pedagogicka, 107 - sexuoldg/sexuologicka,
108 - psycholég/psychologicka, 109 — psychiater/psychiatricka, 110 - pravnik/pravnicka,
111 - lekdr/lekarka (gynekolog/gynekologicka, pediater/pediatricka), 112 - odbornik/
odbornicka na rodové studid, 113 - socidlny pracovnik/socidlna pracovnicka, 114 - etik/
eticka.

Skdla, kde 1 = velmi éasto, 2 = éasto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.

HISTOGRAM
140

120

100

80

No of obs

60

40

20

Var106

Obr. 8 Podpora Specidlneho pedagdga a Specialnej pedagogicky na realizacii sexu-
alnej vychovy Ziakov a zZiacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek
Specialnych zakladnych skol

Legenda:

Skdla, kde 1 = velmi &asto, 2 = ¢asto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
Opodstatnenost $pecialneho pedagdga/specialnej pedagogicky na realizacii se-
xualnej vychovy ziakov a Ziac¢ok s mentalnym postihnutim sa nam potvrdzuje aj
v prezentovanych vyskumnych zisteniach. Z obr. 8 vidiet, ze ucitelia a ucitelky ak-
ceptuju $pecidlneho pedagdga/specidlnu pedagogicku na vyucovani velmi casto
(43 %), resp. ¢asto (33 %), 19 % oznacilo strednu odpoved na $kale. S negativinymi
postojmi k $pecidlnemu pedagogovi/$pecialnej pedagogicke a jeho/jej podiely na
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realizacii sexudlnej vychovy sa stretavame ojedinele - 4 % oznacili odpoved zried-
ka a 1 % odpoved nikdy.
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Obr. 9 Podpora sexuoldga a sexuologicky na realizacii sexualnej vychovy Ziakov a Zia-
¢ok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Speciélnych zakladnych $kél
Legenda:
Skdla, kde 1 = velmi &asto, 2 = &asto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
Vysledky ilustrované na obr. 9 ukazuji na va¢sinovu akceptaciu sexuoldga/sexuo-
logicky na realizacii sexualnej vychovy ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim
- velmi ¢asto ho/ju akceptuje 63 %, ¢asto (21 %), 11 % uviedlo strednt odpoved
na $kéle a 5 % akceptuje sexuoldga/sexuologicku na realizacii sexudlnej vychovy
iba zriedka.
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Obr. 10 Podpora psycholéga a psychologicky na realizacii sexudlnej vychovy Ziakov
a ziacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych
skol

Legenda:

Skdla, kde 1 = velmi éasto, 2 = éasto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.

Obr. 10 ukazuje, Ze ucitelia a ucitelky akceptuju na realizacii sexualnej vychovy aj
dalsieho odbornika/odborni¢ku, konkrétne psychologa/psychologicku — 48 % ho/
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ju akceptuje velmi casto, 28 % casto, 19 % oznacilo strednt odpoved na skale, 4 %
zriedka a 1 % opytanych ucitelov a uéiteliek psycholdga/psychologi¢ku na realiza-
cii sexualnej vychovy neakceptuje nikdy.

HISTOGRAM

90

No of obs

Var109
Obr. 11 Podpora psychiatra a psychiatricky na realizacii sexualnej vychovy ziakov
gi(ij?éok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych
§ko
Legenda:
Skdla, kde 1 = velmi &asto, 2 = ¢asto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
Podpora psychiatra/psychiatricky na realizacii sexualnej vychovy Ziakov a Ziacok
s mentalnym postihnutim je v porovnani s predchadzajicimi odbornikmi a od-
borni¢kami niz$ia a odpovede ucastnikov a ucastni¢ok vyskumu st zaroven po-
merne rozptylené — 21 % ho/ju akceptuje velmi casto, 22 % Casto, pomerne vysoké
percento (33 %) zvolilo strednt odpoved na $kale. Zriedka by sa mal/a podielat na
realizécii sexudlnej vychovy podla 19 % opytanych a 6 % zvolilo odpoved nikdy.
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Obr. 12 Podpora pravnika a pravnicky na realizacii sexualnej vychovy ziakov a ziacok
s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych $kol

Legenda:
Skdla, kde 1 = velmi éasto, 2 = éasto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
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Obr. 12 ukazuje, ze pravnik/pravnicka ako odbornik/odbornicka, ktory/a by sa
mal/a podielat na realizicii sexualnej vychovy Ziakov a ziacok s mentalnym po-
stihnutim véc¢sinovo akceptovany/d nie je — az 36 % ucitelov a uciteliek ho/ju ak-
ceptuje iba zriedka a 29 % ho/ju neakceptuje nikdy. Strednt odpoved na skale zvo-
lilo 23 % opytanych. Pravnika/pravnic¢ku na realizacii sexualnej vychovy akceptuje
¢asto iba 6 % a velmi casto 7 % ucitelov a uciteliek Specidlnych zdkladnych skol.
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Obr. 13 Podpora lekara/lekarky (gynekologa/gynekologicky, pediatra/pediatricky) na
realizacii sexudlnej vychovy zZiakov a Ziacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov
a uciteliek Specialnych zakladnych skol
Legenda:
Skdla, kde 1 = velmi &asto, 2 = &asto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
Z obr. 13 vyplyva, ze najviac (49 %) ucitelov a uciteliek akceptuje lekara/lekarku
na vyucovani sexudlnej vychovy ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim velmi
¢asto, 25 % casto, 20 % zvolilo moznost obcas, 4 % akceptuje lekdra/lekarku na
vyucovani sexudlnej vychovy iba zriedka a 2 % ho/ju neakceptuju vobec.
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Obr. 14 Podpora odbornika a odbornicky na rodové studia na realizacii sexualnej vy-
chovy Ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Special-
nych zakladnych skél

Legenda:
Skdla, kde 1 = velmi ¢asto, 2 = ¢asto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
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Postoje ucastnikov a tcastni¢ok vyskumu k podpore odbornika/odbornicky na
rodové studid st pomerne rozptylené (pozri obr. 14). Celkovo su vsak uditelia
a ucitelky skor nakloneni k jeho participacii na vyucovani sexualnej vychovy iba
zriedka (31 %), resp. nikdy (20 %). 24 % zvolilo strednu odpoved na $kale a iba 11
% zvolilo moznost velmi ¢asto a 14 % casto.
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Obr. 15 Podpora socialneho pracovnika a socidlnej pracovnicky na realizacii sexu-
alnej vychovy Ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek
Specialnych zakladnych skol
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Legenda:

Skdla, kde 1 = velmi éasto, 2 = éasto, 3 = oblas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.

Vo vztahu k podpore socialneho pracovnika/socialnej pracovnicky na realizacii
sexualnej vychovy Ziakov a zia¢ok s mentdlnym postihnutim st odpovede tcast-
nikov a tcastni¢ok vyskumu tieZ pomerne rozptylené. Socialneho pracovnika/so-
cidlnu pracovnicku akceptuje na vyucovani velmi ¢asto 20 % a ¢asto 19 % ucitelov
a uciteliek $pecialnych zakladnych $kdl, pomerne vysoké percento zvolilo strednt
odpoved na skale (33 %). Moznost zriedka uviedlo 15 % uditelov a uciteliek a 12 %
neakceptuje socialneho pracovnika/socialnu pracovnicku na vyucovani sexualnej
vychovy vobec.
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Obr. 16 Podpora etika a eticky na realizacii sexualnej vychovy Ziakov a ziacok s men-
talnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:

Skdla, kde 1 = velmi &asto, 2 = &asto, 3 = obéas, 4 = zriedka, 5 = nikdy.

Ako ukazuje obr. 16 aj odpovede na ttto polozku st pomerne rozptylené - 12 %
ucitelov a uditeliek $pecialnych zakladnych §kol akceptuje etika/eticky na realiza-
cii sexualnej vychovy ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim velmi casto, 19
% casto a az 32 % opytanych obcas. Zriedka by mal etik/eticka participovat na
vyucovani sexualnej vychovy podla 26 % tcastnikov a G¢astni¢ok vyskumu a 11 %
neakceptuje etika/eticku na vyucovani sexudlnej vychovy vobec.

Z uvedeného modzeme usudzovat, ze vzhladom k skuto¢nosti, Ze na Specidlnych
zakladnych skolach posobi koordinator/koordinatorka sexualnej vychovy, ktorym
je vo vacsine pripadov ucitel alebo ucitelka etiky, Ze ten ako odbornik/odbornicka
nie je pedagoégmi $pecialnych zakladnych $kdl velmi akceptovany/a.

ZAVERY VYSKUMU

Vo vztahu k postojom ucitelov a uditeliek $pecialnych zakladnych $kol k zdrojom
realizacie sexudlnej vychovy ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim konstatu-
jeme, ze ucitelia a ucitelky najcastejsie iplne podporuju jednotlivé nami sledované
zdroje sexualnej vychovy pre osoby s mentalnym postihnutim. Najpreferovanej-
$im zdrojom realizacie sexudlnej vychovy na $pecidlnych zakladnych $kolach je
rodina a iba o nie¢o menej ¢asto ucitelia a ucitelky akceptuju aj spolupracu skoly
a rodiny a $kolu. Utitelia a ucitelky $pecialnych zakladnych $kol podporuju reali-
zaciu sexualnej vychovy v rodine pred $kolou, ¢o moze byt dosledkom ich osob-
nych skusenosti s kvalitou takto poskytovanych informacii. Najmenej ¢asto ucite-
lia a u¢itelky akceptuji média ako zdroj sexualnej vychovy pre osoby s mentalnym
postihnutim. Z uvedenych vysledkov sa ukazuje, ze pozitivne (akceptujtice) posto-
je ucitelov a uditeliek $pecialnych zakladnych $kol smeruju ku véetkym zdrojom
sexualnej vychovy pre osoby s mentalnym postihnutim bez ohladu na jej formu.
Zaujimavym zistenim je, Ze ucitelia a ucitelky akceptujt (aj ked najmenej ¢asto) aj
meédia ako zdroj sexudlnej vychovy pre ziakov a Ziacky s mentalnym postihnutim.
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Vo vztahu k postojom uditelov a uciteliek Specialnych zékladnych $kol k vyuco-
vaniu sexudlnej vychovy Ziakov a Zia¢ok s mentalnym postihnutim na vybranych
$peciadlnych skolach, uditelia a ucitelky najcastejsie tplne akceptuji vyucovanie
sexualnej vychovy 0sob s mentalnym postihnutim. Najpreferovanej$ou $pecialnou
$kolou na vyucovanie sexudlnej vychovy pre osoby s mentalnym postihnutim je
odborné u¢iliste alebo prakticka skola a najmenej uditelia a ucitelky preferuju vy-
ucovanie sexualnej vychovy v $pecidlnej materskej skole.

Vo vztahu k postojom ucitelov a uciteliek $pecialnych zékladnych §kol k odborni-
kom a odborni¢kam na realizaciu sexudlnej vychovy Ziakov a zia¢ok s mentélnym
postihnutim st odpovede tcastnikov a ucastnicok vyskumu pomerne rozptylené
- najcastejsie vSak velmi ¢asto podporujui na realizacii sexudlnej vychovy osob
s mentalnym postihnutim $pecialneho pedagdga/specialnu pedagogicku, sexuolo-
ga/sexuologicku, psycholéga/psychologicku, a lekdra/lekarku (gynekologa/gyne-
kologicku, pediatra/pediatricku). Obcas by sa mal na realizacii sexualnej vychovy
podielat psychiater/psychiatri¢ka, socidlny pracovnik/socialna pracovnicka a etik/
eticka a zriedka pravnik/pravnicka a odbornik/odborni¢ka na rodové $tadia. Uci-
telia a ucitelky $pecialnych zakladnych $kol najcastejsie preferuju sexuoldga/sexu-
ologicku a najmenej pravnika/pravnicku ako odbornikov/odbornicky, ktori/é by
sa mali podiela na realizacii sexuédlnej vychovy u ziakov a Zia¢ok s mentalnym po-
stihnutim. Z uvedenych vysledkov zaroven vyplyva, Ze ucitelia a ucitelky $pecial-
nych zékladnych $kol podporuju vsetkych odbornikov a odborni¢ky na realizacii
sexualnej vychovy ziakov a Zia¢ok s mentalnym postihnutim. Uvedené zistenie len
zvyraziuje, Ze sexualna vychova osob s mentdlnym postihnutim je interdiscipli-
nérnou oblastou, na ktorej by sa mal podielat tim odbornikov a odbornicok.

ZAVER

Na zaver konstatujeme, ze pomoc v oblasti sexudlnych prejavov Ziakov a zia¢ok
s mentalnym postihnutim je nevyhnutné zabezpecit prostrednictvom vcasnej,
odbornej a interdisciplinarne vedenej institucionalnej sexudlnej vychovy, ktora je
smerovana uz do $pecialnych materskych $kol a na ktorej realizacii participuje vo
velkej miere aj rodina ziaka alebo ziacky s mentalnym postihnutim.
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Abstract

In this article, we present a part of data from two researches that focused on attitudinal and behavioural
attributes of sexuality of people with intellectual disabilities and their socio-cultural and ethical contexts.
This article represents a comparative research probe into the moral preferences in area of parenthood
and reproduction of people with intellectual disabilities, and of professional staff of social service homes
and teachers of special primary schools in Slovakia. As a research tool, we used part of standardized
Attitude Questionnaire ASQ - Attitudes to Sexuality Questionnaire (Individuals With An Intellectual
Disability) from authors Cuskelly, Gilmore (2007). The results demonstrate that the moral preferences
of reproduction and parenthood of persons with intellectual disabilities are mostly negative, even
though teachers of special primary schools more morally accept rights of reproduction and parenthood,
compared to professional staff of social service homes.

Key words: Reproduction. Parenthood. Intellectual disability. Sexuality. Morality. Special primary
school. Social service homes.
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INTRODUCTION'

he question of parenthood and reproduction of people with intellectual dis-

abilities belong to the morally controversial topics. In Slovakia, the scientific

discourse in this area is marginal and in practical level, the professional staft
that provides services to persons with intellectual disabilities, as well as pedagogi-
cal staff or parents, are forced to solve moral dilemmas without an adequate expert
analysis or help.

Several studies in this area point to the fact that sexual and reproductive rights
of individuals with intellectual disability are violated. For instance, Frohmader
and Ortolev (2013) state that this is happening through practices such as forced
sterilization, forced birth-control, limited or no birth-control options, focus on
menstrual and sexual repression, forced abortions, termination of parental rights,
denial/or forced marriage and other forms of torture and violence, as well as sys-
tem exclusion from services in the area of sexual and reproductive health service.

These procedures of rights abuse are formulated in the context of traditional so-
cial attitudes and stereotypes that continue to characterize disability as a “person-
al tragedy”, the load suitable for medical care and rehabilitation (Frohmader and
Ortolev, 2013). Several authors (Walter, 1980; Bazalova, 2009; Mikulec, 2009 and
others) agree that barriers and prejudices, sexually hostile environment at home
and school create “secondary social disability” that affects subjective well-being of
the individuals with intellectual disability far more than their primary intellectual
disability. According to Walter (1980), sexuality of people with intellectual disabil-
ities and their individual sexual behaviour primarily depends on tolerance and
range of moral attitudes and bans of parents and caregivers.

RESEARCH

In this text, we present a small segment of the results of two broader researches
that were conducted in the years 2011 and 2014 and were aimed at attitudinal and
behavioural attributes of sexuality of the individuals with intellectual disabilities
and their socio-cultural and ethical contexts. We specifically focus on the compar-
ison of the results on moral preferences in the area of reproduction and parent-
hood of the persons with intellectual disabilities according to professional staft of
social service homes (research in 2011) and teachers of special primary schools
(research in 2014).

RESEARCH METHODS

Overall, we have combined both, qualitative and quantitative approach and have
used various research methods. Moral preferences of the research participants in
the area of parenthood and reproduction of men and women with intellectual
disabilities were (among others) studied by means of the standardized attitudinal
questionnaire ASQ - Attitudes to Sexuality Questionnaire (Individuals with an In-
tellectual Disability) by Australian authors Cuskelly, Gilmore (2007). Since we have

1 This article was created with the support of VEGA grant 1/0286/14: Behavioural and attitudinal
attributes of youth with mild intellectual disabilities in the context of risk and prevention.
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focused this report on the area of reproduction of the individuals with intellectual
disabilities, each part of the questionnaire - Attitudes to sexuality questionnaire
(Individuals with an intellectual disability: ASQ - ID) was modified according to
topic to these areas: reproduction, partnership, sexuality and sex education. In the
following text, we present research findings that covered the topic of reproduction.

RESEARCH GROUP?

The first research group was composed of professional staff of social service homes
from Presov and Kosice Self-governing Region. The research was conducted
among 259 professional staff of social service homes in 2011. The second research
group consisted of teachers of special primary schools (n = 322) and the research
was carried out in 2014. None of the research group was a representative selection.

RESEARCH FINDINGS?

The differences in the responses of professional staff of social service homes, as
well as the responses of teachers of special primary schools to the questionnaire
items of Attitudes to sexuality questionnaire (Individuals with an intellectual dis-
ability: ASQ - ID) regarding the area of reproduction and parenthood of the indi-
viduals with intellectual disabilities will be described in more details by means of
percentage (graphs 1-8) and average.

Through Mann-Whitney U test, we have tested statistical significance of differ-
ences in the responses of professional staff of social service homes and teachers
of special primary schools to the items being monitored. Based on the results of
Mann-Whitney U test (not published here), we have found out a statistically sig-
nificant difference on 5% significance level in the responses of professional staft
of social service homes and teachers of special primary schools to all items of the
questionnaire, apart from this one: “Women with intellectual disabilities should
be allowed to get married providing that either them or their partners were ster-
ilized”

Percentage representation of the responses related to moral preferences of profes-
sional staft of social service homes and the teachers of special primary schools in
relation to the items being monitored in the Attitudes to sexuality questionnaire
(Individuals with an intellectual disability: ASQ - ID) in the area of reproduction
are presented in the graphs 1-8 below.

Their analysis begins with this item: “With the right support, women with intel-
lectual disabilities can raise well-balanced children” (graph 1.A). Most frequently,
professional staff of social service homes “disagreed” (34 %) with this statement
and 27 % of them responded that they “rather disagree”. The average was 2.3. These
results indicate that professional staff of social service homes rather disagree with
this item of the questionnaire.

2 Fordetailed characteristics of research groups, see in: Markova, Listiak Mandzakova (2015).

3 For more detailed results concerning attitudes towards reproduction of the persons with
intellectual disabilities in ethical contexts, see in: Markova, Listiak Manzdakova (2013,
2015).
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According to the responses of professional staff of social service homes to the item:
“With the right support, men with intellectual disabilities can raise well-balanced
children” (graph 1.A), 38% of them “disagreed”; 26 % of our research participants
“rather disagreed” and 21% of them “strongly disagreed”. The average was 2.36. As
can be seen from the results concerning both, men and women with intellectual
disabilities, professional staff of social service homes rather disagree with this item.

Following the analysis of responses given by teachers of special primary schools
to the item: “With the right support, women with intellectual disabilities can raise
well-balanced children” (graph 1.B) it is shown that our research participants most
frequently responded that they “rather agree” (stated by 27% of them) and another
27% “rather disagreed” with this item. The average was 3.4.

Regarding men with intellectual disabilities (graph 1.B), teachers of special pri-
mary schools most frequently responded that they “rather agree” (32 %) and 25 %
of them “rather disagree” with this statement. The average was 3.3. According to
teachers of special primary schools, regarding men and women with intellectual
disabilities, their responses are quite dispersed.

Based on our findings, teachers of special primary schools more morally approve
parenthood of individuals with intellectual disabilities if they get the right support,
in comparison with professional staff of social service homes.

Graph 1.A: With the right support, women/men4 with intellectual disabilities can raise
well-balanced children (professional staff of social service homes)
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Legend: 1 = I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5
= I agree, 6 = I strongly agree.

4 Firstcolumn of each graphinthis article always refers to women with intellectual disabillities,
while the second one refers to men with intellectual disabilities.
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Graph 1.B: With the right support, women/men with intellectual disabilities can raise
well-balanced children (teachers of special primary schools)
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Legend: 1 = I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5
= I agree, 6 = I strongly agree.

Regarding the statement that “Women with intellectual disabilities should be le-
gally prohibited to have a child when they get married” (graph 2.A), majority of
professional staff of social service homes included in our research “rather agreed”
with this statement - according to 30% of the respondents, and 28% of them
“agreed” (average 3.9).

In relation to men with intellectual disabilities (graph 2.A), professional staff of
social service homes most frequently responded that they “rather agree” - 33 %
of them and 32 % of the respondents “agreed” (the average 4.1). The responses
presented here indicate a predominant moral approval of legal prohibition to have
children for both, men and women with intellectual disabilities, according to pro-
fessional staff of social service homes.

21% of special primary schools” teachers included in our research “rather dis-
agreed” with the statement that “Women with intellectual disabilities should be
legally prohibited to have a child when they get married” (graph 2.B), 21% of them
“disagreed” and another 21% stated that they “rather agree”. The average was 3.1.

“Men with intellectual disabilities should be legally prohibited to have a child
when they get married” - special primary schools’ teachers most frequently re-
sponded that they “ rather disagree” with this item of the questionnaire (35 %), as
it is shown in graph 2.B. 22% of them “disagreed” and 21% of them “rather agreed”
The average was 3.2.

As the results indicate, teachers of special primary schools more morally approve
parenthood in the marriage of individuals with intellectual disabilities, in compar-
ison with professional staff of social service homes.
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Graph 2.A: When women/men with intellectual disabilities get married, they should
be legally prohibited to have a child (professional staff of social service homes)
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Legend: 1 = I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5
= I agree, 6 = I strongly agree.

Graph 2.B: When women/men with intellectual disabilities get married, they should
be legally prohibited to have a child (teachers of special primary schools)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

Regarding the statement that “Women with intellectual disabilities should be al-
lowed to get married only provided that, either them or their partners have been
sterilized”, professional staff of social service homes responded that they “rather
disagree” with this item (29% of them) - as shown in graph 3.A. The average was
3.08. The responses to this item however, were quite differentiated.

Based on the responses to the item that “Men with intellectual disabilities should
be allowed to get married only provided that, either them or their partners have
been sterilized”, professional staff of social service homes most frequently stated
that they “rather disagree” - 31 % of them and 24 % of the respondents “disagreed”.
Another 23% of the individuals included in this research “rather agreed” with this
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item (the average 3.07). The answers to this item were relatively dispersed - con-
sidering both, men and women with intellectual disabilities.

According to the responses of teachers of special primary schools’ teachers, 31%
of them “rather disagreed” with the statement that “Women with intellectual dis-
abilities should be allowed to get married only provided that, either them or their
partners have been sterilized”. 33% of them “rather disagreed” with the statement
that “Men with intellectual disabilities should be allowed to get married only pro-
vided that, either them or their partners have been sterilized”, which was their
most frequent response (graph 3.B). In relation to this item, the average 3.3 re-
ferred to the assessment of women with intellectual disabilities, the average 3.4 to
the assessment of men with intellectual disabilities.

We have not determined any statistically significant differences in the responses
of professional staff of social service homes, as well as teachers of special primary
schools to the item that “Women with intellectual disabilities should be allowed to
get married only provided that, either them or their partners have been sterilized”
through Mann-Whitney U test. To sum up, teachers of special primary schools
more morally approve marriage of men with intellectual disabilities (providing
that at least one of the partners has been sterilized), in comparison with profes-
sional staff of social service homes.

Graph 3.A: Women/men with intellectual disabilities should be allowed to get married
provided that, either them or their partners have been sterilized (professional staff of
social service homes)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne

197




Markova D., Listiak Mandzakova S, Jurova J.: Parenthood and reproduction ...

Graph 3.B: Women/men with intellectual disabilities should be allowed to get married
provided that, either them or their partners have been sterilized (teachers of special
primary schools)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

Professional staff of social service homes most often reported two answers: “I rath-
er agree” (38 %) and “T agree” (38 %) to the item that “Staft providing services
and parents should discourage women with intellectual disabilities from having
children” (graph 4.A). The average was 4.41. Even the responses to this item show
rather negative moral preferences of professional staff, regarding reproduction of
women with intellectual disabilities.

In relation to men with intellectual disabilities, professional staff of social ser-
vice homes responded to the same item that “Staff providing services and parents
should discourage men with intellectual disabilities from having children” by two
most frequent answers — “I rather agree” (41 %) and “I agree” (35 %), as it is pre-
sented in graph 4.A. The average was 4.36. Similarly, as with women with intel-
lectual disabilities, we can see rather negative views of reproduction of men with
intellectual disabilities, according to our research participants.

32% of special primary schools” teachers most often “rather disagreed” with the
item that “Staft providing services and parents should discourage women with
intellectual disabilities from having children” (graph 4.B). 25% of them “rather
agreed”. The average was 3.5.

“Staft providing services and parents should discourage men with intellectual
disabilities from having children” - teachers of special primary schools most fre-
quently “rather disagreed” with this item (36 %), as it is presented in graph 4.B and
28 % of the respondents “rather agreed”. The average was 3.5.

Based on our findings, teachers of special primary schools more morally approve
parenthood of the individuals with intellectual disabilities than professional staff
of social service homes.
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Graph 4.A: Staff providing services and parents should discourage women/men
with intellectual disabilities from having children (professional staff of social service
homes)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

Graph 4.B: Staff providing services and parents should discourage women/men with
intellectual disabilities from having children (teachers of special primary schools)
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“If possible, women with intellectual disabilities should be involved in decisions
on their sterilization.” The responses of professional staff of social service homes
to this item, as well as their percentage representation, are presented in graph 5.A.
The average was 3.54 and our respondents most frequently stated that they “rather
agree” (25 %) with this item; 25% of them “rather disagreed” and another 25%
“agreed”.

Graph 5.A presents percentage representation of the responses of professional staft
of social service homes to the item that applies to men with intellectual disabilities
- “If possible, men with intellectual disabilities should be involved in decisions on
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their sterilization.” The majority of our respondents (31%) “agreed” with this item,
29% of them “rather agreed” (the average 3.68). However, the responses are quite
disperse.

Based on the responses of special primary schools’ teachers to the item: “If possi-
ble, women with intellectual disabilities should be involved in decisions on their
sterilization” (graph 5.B), the analysis shows that our respondents “rather agreed”
(33%) and another 21% “agreed” with this item. The average was 3.9.

Regarding men with intellectual disabilities (graph 5.B), the most frequent answer
stated by teachers of special primary schools was “I rather agree” - chosen by 32%
of the respondents and 27% of them “agreed” with this statement. The average was
4.0.

The responses related to involvement of the individuals with intellectual disabili-
ties in decisions concerning their potential sterilization are quite disperse, accord-
ing to both groups of research participants. Comparing the results, however, it
can be concluded that teachers of special primary schools more morally approve
involvement of persons with intellectual disabilities in decisions concerning their
potential sterilization than professional staft of social service homes.

Graph 5.A: If possible, women/men with intellectual disabilities should be involved in
decisions on their sterilization (professional staff of social service homes)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.
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Graph 5.B: If possible, women/men with intellectual disabilities should be involved in
decisions on their sterilization (teachers of special primary schools)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

The responses “T agree” (41 %) and “I rather agree” (36 %) dominated when ask-
ing professional staff of social service homes about the following item: “Guidance
on birth-control should be fully available for women with intellectual disabilities
whose disability level allows of sexual activity” (graph 6.A). The average is 4.37.

As can be seen in graph 6.A, the responses “T agree” (40 %) and “I rather agree”(35
%) dominated when responding to the statement that “Guidance on birth-control
should be fully available for men with intellectual disabilities whose disability level
allows of sexual activity”, according to the responses of professional staff of social
service homes. The average was 4.2.

Teachers of special primary schools most frequently “strongly agreed” - 32% of
them, and “agreed” — 28% of them, to the statement that “Guidance on birth-con-
trol should be fully available for women with intellectual disabilities whose dis-
ability level allows of sexual activity (graph 6.B) - average was 4.6.

Considering men with intellectual disabilities, 42% of special primary schools’
teachers “agreed” and 25% of them “strongly agreed” with the statement that
“Guidance on birth-control should be fully available for men with intellectual dis-
abilities whose disability level allows of sexual activity”, as presented in graph 6.B.
The average was 4.7.

An analysis of the responses of professional staff of social service homes, as well as
teachers of special primary schools indicate that guidance on birth-control is rath-
er highly morally approved considering men/women with intellectual disabilities,
even though it is more morally approved by teachers of special primary schools, in
comparison with professional staff of social service homes.
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Graph 6.A: Guidance on birth-control should be fully available for men/women with
intellectual disabilities whose level of disability allows of sexual activity (professional
staff of social service homes)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

Graph 6.A: Guidance on birth-control should be fully available for men/women with
intellectual disabilities whose disability level allows of sexual activity (teachers of
special primary schools)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

The following item - “Sterilization is appropriate (desirable) for women with in-
tellectual disabilities”, is most frequently approved by professional staff of social
service homes (graph 7.A). The majority of them “agreed” and “rather agreed”
(29%) with this statement. The average was 4.04.

As far as men are concerned, the responses to the item that “Sterilization is appro-
priate (desirable) for men with intellectual disabilities” are presented in graph 7.A,
as well. 42% of professional staff of social service homes “rather agreed” with this
statement, with the average of 3.94.
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Based on the responses of special primary schools” teachers, 30% of them stated
that they “rather agree” with the statement that “Sterilization is appropriate (de-
sirable) for women with intellectual disabilities”, as presented in graph 7.B. The
average was 3.6.

As can be seen from graph 7.B, 36% of special primary schools” teachers “rath-
er agreed” and another 25% of them “rather disagreed” with the statement that
“Sterilization is appropriate (desirable) for men with intellectual disabilities”. The
average was 3.6.

Based on the comparison of our results we can sum up, that teachers of special pri-
mary schools morally disapprove sterilization of the individuals with intellectual
disabilities more than professional staff of social service homes.

Graph 7.A: Sterilization is appropriate (desirable) for women/men with intellectual
disabilities (professional staff of social service homes)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.
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Graph 7.B: Sterilization is appropriate (desirable) for women/men with intellectual
disabilities (teachers of special primary schools)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

According to percentage representation of the responses presented by professional
staft of social service homes, there is prevalence of “I disagree” responses (38%) to
the statement that “Women with intellectual disabilities should be allowed to have
children in marriage” (graph 8.A). Overall, the results show disapproval of this
statement, stated by majority of professional staft of social service homes included
in our research (average 2.3).

The same applies to the responses of professional staff of social service homes to
the statement that “Men with intellectual disabilities should be allowed to have
children in marriage”, presented in graph 8.A in percentage. There is a predomi-
nance of “I disagree” responses (39%), followed by “I rather disagree” (29%) and
“I strongly disagree” (22%) responses. The average is 2.29. To sum up, according to
the responses of professional staft of social service homes, they rather disapprove
the statement that men or women with intellectual disabilities should have chil-
dren in marriage.

Based on the responses of special primary schools™ teachers, they “rather dis-
agreed” - 36% with the opinion that “Women with intellectual disabilities should
be allowed to have children in marriage”, while on the other hand, another 23% of
them “rather agreed” with this statement. The average was 3.3.

Regarding the statement that “Men with intellectual disabilities should be allowed
to have children in marriage”, teachers of special primary schools most frequently
“rather agreed” (32%), as it is presented in graph 8.B. 28% of them “rather dis-
agreed” with it. The average was 3.2. The responses of teachers of special primary
schools to both statements are quite differentiated.
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Based on our findings, teachers of special primary schools more morally approve
parenthood in marriage of individuals with intellectual disabilities, in comparison
with professional staff of social service homes.

Graph 8.A: Women/men with intellectual disabilities should be allowed to have chil-
dren in marriage (professional staff of social service homes)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

Graph 8.B: Women/men with intellectual disabilities should be allowed to have chil-
dren in marriage (teachers of special primary schools)
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Legend: I strongly disagree, 2 = I disagree, 3 = I rather disagree, 4 = I rather agree, 5 =
I agree, 6 = I strongly agree.

CONCLUSION

The research findings indicate that moral preferences in the area of reproduction
and parenthood of the individuals with intellectual disabilities are mostly negative,
following the responses of professional staff of social service homes, as well as
teachers of special primary schools. Based on the comparison of moral preferences
of our research participants, teachers of special primary schools prefer the rights
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for reproduction and parenthood more than professional staff of social service
homes.

Specifically, our research findings demonstrate that teachers of special primary
schools, in comparison with the responses of professional staft of social service
homes, more morally approve:

o parenthood in marriage of individuals with intellectual disabilities, with the
right support of their environment,

o involvement of individuals with intellectual disabilities in decisions on their
potential sterilization,

o marriage of men with intellectual disabilities under the condition that one of
the partners will be sterilized,

o education of individuals with intellectual disabilities in the area of birth-con-
trol (in case it is possible regarding level of intellectual disability).

On the contrary, teachers of special primary schools, in comparison with profes-
sional staff of social service homes, more morally disapprove:

o legal prohibition to have a child if women/men with intellectual disabilities
get married,

o sterilization appropriateness of individuals with intellectual disabilities,

o thefact that staff providing services to individuals with intellectual disabilities,
as well as parents, should discourage such individuals from having children.

On the other hand, our research findings indicate that part of special primary
schools™ teachers agree with the appropriateness of sterilization of individuals
with intellectual disabilities, and their overall moral preferences in the area of re-
production and parenthood are rather negative. This is in compliance with our
findings (Markova, Listiak Mandzakovd, 2015), that the least positive approaches
according to the responses of professional staff of social service homes, as well as
teachers of special primary schools, were identified in the statement concerning
right to parenthood of individuals with intellectual disabilities.
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Abstract

In this text we present a part of research, which was focused on attitudinal and behavioral attributes of
sexuality of people with intellectual disabilities and their socio-cultural and ethical contexts. In order to
establish a broader moral frames within which are constructed attitudes of teachers at special primary
schools toward sexuality of people with intellectual disabilities, within the research we also focused on
the finding of certain moral and axiological preferences in the area of sexuality. Herein we present the
ethical-descriptive analysis of partial research results relating to the differences in preferences of selected
moral values in sexual relationships within teachers of special primary schools in terms of sex.

Key words: Intellectual disability. Sexuality. Morality. Ethics. Values. Special primary school. Ethical-
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UvoD!

yskumy sexudlnej moralky v oblasti sexuality osob s mentdlnym

postihnutim patria medzi ojedinelé nielen na Slovensku, ale celosvetovo.

Obzvlast sa to tyka skimania stvislosti medzi moralkou v oblasti sexuality
véeobecne a sexualnou moralkou v $pecifickej oblasti sexuality 0sob s mentalnym
postihnutim. V roku 2014 sme realizovali vyskum, ktory bol zamerany na
postojové a behavioralne atributy sexuality 0sob s mentalnym postihnutim a ich
sociokultirne a etické kontexty. S cielom postihnut aj mordlne ramce, v ramci
ktorych sa konstruuju postoje ulitelov a uliteliek $pecidlnych zakladnych $kol
k sexualite 0s6b s mentalnym postihnutim, sme sa v ramci vyskumu v oblasti
sexualnej moralky zamerali aj na zistovanie niektorych axiologickych preferencii
v oblasti sexuality vS§eobecne. V tomto texte uvadzame stru¢nt analyzu (pomocou
deskriptivnej Statistiky) ¢iastkovych vyskumnych zisteni, ktoré sa tykaju rozdielov
v preferenciach moralnych hodnoét v sexualnych vztahoch u uditelov a uciteliek
$pecidlnych zakladnych $kol z hladiska ich pohlavia?.

VYSKUMNY SUBOR A METODY

Vo vyskume boli celkovo vyuzité kvalitativne aj kvantitativne metddy. Tu vsak
prezentujeme tie vysledky, ktoré sme ziskali pomocou vlastne zostaveného
Dotaznika sexuality a sexualnej vychovy ziakov a ziacok s mentdlnym postihnutim.
Konkrétne analyzujeme tie polozky, ktoré sa tykali zistovania preferencii hodnot
v sexualnych vztahoch. Uastnici a Géastnicky vyskumu mali priradit poradie ku
kazdej zo zoznamu nami zostavenych hodnét® podla dolezitosti, aku jej prisudzuju
v sexualnych vztahoch, pricom 1 = najviac dolezité a 15 (prip. 16* u tych, ktori/é
si zvolili aj vlastnd hodnotu) = najmenej dolezité. Pri interpretacii vysledkov je
nutné ale brat do tvahy, Ze zvolené moralne hodnoty st len vyberom z moznych
preferovanych hodnot.

Vyskumny stbor tvorili uditelia a ucitelky $pecidlnych zakladnych $kol (n = 322).
Vyskumny stbor nebol reprezentativny. Priemerny vek u ucitelov a udliteliek
$pecialnych zakladnych $kol bol 43,6 rokov a najcastejsie uvadzany vek bol 40 rokov.
Z hladiska pohlavia vo vyskumnom subore prevladali zeny — 82 %, zastipenie
muzov bolo 18 %, ¢o je potrebné brat do tvahy pri interpretacii vysledkov. Nakolko
v tomto texte sledujeme diferencie v axiologickych preferencidch ucastnikov
a ucastnic¢ok vyskumu prave z hladiska ich pohlavia, tak v grafe ¢. 1 prezentujeme
rozloZenie vyskumného stiboru z hladiska pohlavia.

1 Text vznikol na zaklade podpory grantu VEGA 1/0286/14: Behavioralne a postojové atributy
sexuality mladeZe s lahkym mentalnym postihnutim v kontexte rizika a prevencie.

2 Cast vyskumnych zisteni o axiologickych preferenciach v oblasti sexuality a ich suvislos-
tiach so sexualnou moralkou v oblasti sexuality 0s6b s mentalnym postihnutim u ucitelov
a uciteliek Specialnych zakladnych §kél pozri v: Markova, Listiak, Mandzakova, 2015.

3 Tato Skala bola pouzita aj v skorSom vyskume sexualnej moralky a sexualnych Zivotnych
Stylov na Slovensku a v Cechach (pozri napr. v Markova, 2015, a i.).

4 Ugastnici a Géastnicky vyskumu mali moznost vpisat ako 16. hodnotu svoju vlastnu a prira-
dit jej poradie podla délezitosti.
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Graf 1: Ucastnici a G¢astnicky vyskumu podla pohlavia

HISTOGRAM

No of obs

Vart

Legenda: 1 - Zeny, 2 - muZi.

VYSKUMNE ZISTENIA

V ramci vyskumu sexudlnej moralky sme u ucitelov a uditeliek Specidlnych
zakladnych $kol zistovali aj rozdiely v hodnotovych preferenciach v sexualnych
vztahoch z hladiska ich pohlavia®. Vysledky Mann-Whitneyho U testu, ktoré sa
tykaju rozdielov v preferencidch sledovanych moralnych hodnét v sexualnych
vztahoch z hladiska pohlavia tGcastnikov a tcastnicok vyskumu sa nachadzaju
v tabulke ¢. 1.

Mozno vidiet, ze Statisticky signifikantné diferencie na 5 % hladine vyznamnosti
boli zistené prostrednictvom Mann-Whitneyho U testu v otazke prisudzovania
délezitosti moralnym hodnotdm v sexualnych vztahoch u uditelov a uciteliek
$pecialnych zakladnych §kol vzhladom na ich pohlavie v tychto hodnotach:

o tradicia,

o zodpovednost,

o laska,
e rozkos,
o stilost,

o intimita a blizkost.

5 Priinterpretacii je nutné brat do Uvahy, Ze vo vyskumnom subore dominovali Zeny.
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Tab. 1: Vysledky Mann-Whitneyho U testu: preferencia moralnych hodnét v sexual-
nych vztahoch u uéitelov a uciteliek Specialnych zakladnych s§kél — komparéacia z hla-
diska pohlavia

Mann-Whitney U Test (SMP Teacher)

By variable Var1
Marked tests are significant at p <,05000
U Z p-level Z p-level
variable adjusted

Var211 | 3991,500 -2,29383 0,021801 -2,31428 0,020653
Var212 | 4764,500 -0,77652 0,437441 -0,77893 0,436022
Var213 [ 3959,500 2,53475 0,011253 2,56552 0,010303
Var214 | 4002,500 -1,80184 0,071572 -1,80819 0,070577
Var215 | 4414,500 2,26742 0,023365 2,52323 0,011629
Var216 | 4879,500 -0,98332 0,325450 -0,98863 0,322843
Var217 | 3961,500 -2,65535 0,007923 -2,66666 0,007661
Var218 | 3735,500, 3,34909 0,000811 3,37787 0,000731
Var219 | 4053,500, 2,26115 0,023751 2,28905 0,022077
Var220 | 4578,000 1,69772 0,089562 1,74064 0,081748
Var221 | 5233,000 0,04208 0,966434 0,04224 0,966305
Var222 | 4716,500 -1,0799C 0,280188 -1,08393 0,278399
Var223 | 4804,000 0,10496 0,916406 0,10583 0,915720
Var224 | 4419,500 -1,01375 0,310702 -1,01680 0,309249
Var225 | 4083,500 -1,47391 0,140507 -1,48349 0,137946

Legenda:

Hodnotyvsexudlnych vztahoch: 211 - tradicia; 212 - osobnd sloboda; 213 - zodpovednost;
214 - zdbava; 215 - ldska; 216 - vdser; 217 - rozkosS; 218 - stdlost; 219 - intimita,
blizkost; 220 - vernost; 221 - vzdjomnd dohoda; 222 - nezdvislost; 223 - bezpecnost;
224 - fyzické uspokojenie; 225 - vonkajsi vyzor/atraktivita.

Rozdiely medzi preferenciami moralnych hodnét v sexudlnych vztahoch
u opytanych muZzov a Zien sme popisali pomocou priemeru, a to zvlast pre
odpovede muzov (tabulka ¢. 1.B) a zvlast pre odpovede zien (tabulka ¢. 1.A) a to
tak, Ze sme na zaklade priemerov zostavili poradie ddlezitosti, ktoré prisudzuju
opytani/é muzi a zeny jednotlivym hodnotdm v sexudlnych vztahoch od najviac
dolezitych po najmenej ddlezité.

Celkovo sa ukazuje, Ze laska a vernost si povazované za najdélezitejsie hodnoty
v sexualnych vztahoch bez ohladu na pohlavie u¢astnikov a uéastni¢ok vyskumu.
A naopak, tradicia, vonkaj$i vyzor, resp. atraktivita, nezavislost a zabava su
povazované spomedzi hodnotenych hodnot za najmenej dolezité v sexualnych
vztahoch.

Diferencie v priemernych poradiach moralnych hodnét v sexualnych vztahoch
podla doleZitosti, akil im pripisuji opytani/é muzi a Zeny, mozno popisat
konkrétne v tychto hodnotach®, v preferenciach ktorych bol identifikovany
$tatisticky vyznamny rozdiel (Mann-Whitneyho U test — tab. ¢. 1):

6 Vtabulkach ¢. 1.A a 1.B st hodnoty, v preferenciach ktorych bol pomocou Mann-Whitneyho
U testu zisteny Statisticky signifikantny rozdiel z hladiska pohlavia respondentov a respon-
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o laska — u zien aj muzov sa ldska umiestnila na prvom mieste dolezitosti na
zaklade priemeru, ale hodnota priemeru naznacuje, Ze Zeny (priemer 2,3) pri-
sudzuja vyssiu dolezitost hodnote laska v sexualnych vztahoch v porovnani
s muzmi (priemer 3,0),

o rozko$ - kym u muzov bolo priemerné poradie pri hodnote rozkos 5., tak
u zien je na 9. mieste dolezitosti v sexualnych vztahoch,

o zodpovednost - kym u muzov bolo priemerné poradie pri hodnote rozkos 6.,
tak u Zien je na 4. mieste dolezitosti v sexudlnych vztahoch,

o intimita a blizkost - kym u muzov su tieto hodnoty na 4. mieste doleZitosti
v sexualnych vztahoch, tak u zien st hodnoty intimita a blizkost na 3. mieste
dolezitosti,

o stélost — kym u muzov bolo priemerné poradie pri hodnote stdlost 8, tak
u Zien je na 5. mieste dolezitosti v sexualnych vztahoch,

o tradicia - kym u muZzov bolo priemerné poradie pri hodnote tradicia 14.
(predposledné) miesto, tak u Zzien je na 15. (poslednom) mieste ddlezitosti
v sexudlnych vztahoch.

Tab. 1.A: Preferencia moralnych hodnét v sexudlnych vztahoch u opytanych Zien —
uciteliek Specidlnych zakladnych skol podla dblezitosti na zaklade priemeru

Hodnoty v sexualnych vztahoch Priemer Pora?)irieﬁeziklade
215 - laska 2,33803
220 - vernost 3,01887
219 - intimita, blizkost 3,96500
213 - zodpovednost 4,56311
218 - stalost 4,70476
216 - vasen 5,43333
221 - vzijomna dohoda 6,05340
223 - bezpeénost 6,69192
217 - rozko$ 7,11483
212 - osobna sloboda 8,61692
224 - fyzické uspokojenie 8,78392
222 — nezavislost 10,13171
214 - zdbava 10,41327
225 - vonkajsi vyzor/atraktivita 10,73057
211 - tradicia 11,22277

dentiek, vyznacené hrubym pismom.
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Tab. 1.B: Preferencia moralnych hodnét v sexualnych vztahoch u opytanych muzov —
ucitelov Specialnych zakladnych skol podla dblezitosti na zaklade priemeru

Hodnoty v sexudlnych vztahoch Priemer Pora;i)ireielzezra’{lklade
215 - laska 3,03846
220 - vernost 4,25490
216 - vasen 5,09804
219 - intimita, blizkost 5,09804
217 - rozko$ 5,50000
213 - zodpovednost 6,10000
221 - vzdjomna dohoda 6,15686
218 - stalost 6,39216
223 - bezpeénost 6,89796
212 - osobna sloboda 8,09804
224 - fyzické uspokojenie 8,12245
214 - zébava 9,18367
222 — nezavislost 9,62745
211 - tradicia 9,84000
225 - vonkajsi vyzor/atraktivita 10,02041

Rozdiely medzi odpovedami opytanych muzov a Zien (ucitelov a uciteliek
$pecidlnych zakladnych $kol) deskribujeme podrobnejsie pomocou statistickych
ukazovatelov priemer a modus, a to zvlast pre odpovede muzov (tabulky B)
a zvlast pre odpovede zien (tabulky A), dalej pocetnosti, ktoré su prezentované
vidy v prvom grafe pri analyze kazdej zo sledovanych hodnét a nakoniec aj
prostrednictvom percentualneho vyjadrenia odpovedi opytanych muzov (grafy B)
a zien (grafy A). V tomto texte v§ak uvadzame tieto vysledky len vo vztahu k tym
hodnotam v sexualnych vztahoch, v preferenciach ktorych boli identifikované
prostrednictvom Mann-Whitneyho U testu Statisticky signifikantné rozdiely
v odpovediach medzi opytanymi muzmi a Zenami.

Vo vztahu k diferenciam v preferenciach hodnoty tradicia v sexualnych vztahoch
z hladiska pohlavia opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych
8kol z grafov ¢. 2, 2.A a 2.B mdzeme vidiet, ze tradicia ako mordlna hodnota sa
umiestiiuje najcastej$ie u opytanych Zien (graf ¢. 2.A) na predposlednom mieste,
resp. poslednom mieste u tych, ktoré si nezvolili vlastna 16. hodnotu - 23 %
ucastnic¢ok vyskumu priradilo hodnote tradicia (pred)posledné miesto z hladiska
jej dolezitosti v sexudlnych vztahoch a dalsich 8 % ju umiestnilo na posledné
(16.) miesto, t.j. ako najmenej dolezitu hodnotu v sexualnych vztahoch. Ako
najdolezitej$iu hodnotu v sexualnych vztahoch ju uviedli 4 % opytanych uciteliek
$pecidlnych zakladnych $kol. Casto zastipené (17 %) bolo aj desiate poradie
dolezitosti.
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Co sa tyka odpovedi muzov (graf ¢. 2.B), najéastejsie (24 %) opytanych ucitelov
$pecidlnych zakladnych $kol hodnote tradicia priradilo 6. miesto podla doleZitosti
v sexudlnych vztahoch. Dalsich 18 % zvolilo (pred)posledné miesto a 2 % posledné
(16. miesto). 14 % umiestnilo hodnotu tradicia na desiate miesto dolezitosti
v sexualnych vztahoch.

Na zaklade priemeru bola prave hodnota tradicia preferovana ucastnikmi
a ucastnickami vyskumu ako najmenej dolezitd v sexualnych vztahoch (u muzov
na predposlednom a u Zien na poslednom mieste podla dolezitosti v sexudlnych
vztahoch). Pri komparécii uvedenych vyskumnych zisteni, ako aj na zaklade
vysledkov Mann-Whitneyho U testu (tab. ¢. 1) sa ukazuje, Ze muzi (priemer 9,8
- tab. ¢. 2.B) prisudzuju vyssiu dolezitost hodnote tradicia v sexualnych vztahoch
v porovnani so Zenami (priemer 11,2 - tab. ¢. 2.A).

Graf 2: Preferencia hodnoty tradicia v sexualnych vztahoch u ucitelov a uciteliek Spe-
cialnych zakladnych skél z hladiska ich pohlavia

Bivariate Histogram: Var1 and Var211

Legenda:

X — pocetnost; y — poradie, ktoré prislusnej hodnote ucastnicky a ticastnici vyskumu
pridelili na zaklade doleZitosti, ktorui jej prisudzujii v sexudlnych vztahoch; z - pohlavie:
1 - Zeny, 2 - muZzi.

Tab. 2.A: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty tradicia v sexuélnych vzta-
hoch — Zeny

Descriptive Statistics (SMP Teacher WOMEN

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var211 | 11,22277 15,00000 47 4,10737
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Tab. 2.B: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty tradicia v sexudlnych
vztahoch — Muzi

Descriptive Statistics (SMP Teacher MEN)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var211 9,84000 6,000000 12/ 4,29694

Graf 2.A: Preferencia hodnoty tradicia v sexualnych vztahoch — Zeny

50

23%

No of obs

Var211

Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade délezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.

Graf 2.B: Preferencia hodnoty tradicia v sexudlnych vztahoch — muzi

18%

No of obs

1 3 5 7 9 1" 13 15
Var211

Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote iicastnicky
a tcastnici vyskumu pridelili na zdklade doélezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.

Ako vidiet z niz8ie prezentovanych grafov ¢. 3, 3.A a 3.B, vo vztahu k hodnote
zodpovednost sa ukazuje, ze najcastej$ie sa u opytanych uciteliek Specidlnych
zakladnych $kél (graf ¢. 3.A) umiestnila na prvom mieste dolezitosti v sexualnych
vztahoch (29 %). 11 % respondentiek ju preferuje ako druhu najdodlezitejsiu
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hodnotu v sexudlnych vztahoch. Hodnotové preferencie zodpovednosti ako
najmenej dolezitejsej moralnej hodnoty v sexudlnych vztahoch zodpovedaji 1 %
z preferencii opytanych uciteliek $pecidlnych zakladnych skol.

Opytani muzi - ucitelia Specidlnych zakladnych $kol (graf ¢. 3.B) najcastejsie (20
%) priradili hodnote zodpovednost 6sme miesto podla dolezitosti v sexualnych
vztahoch. Dalsich 18 % ucitelov $pecialnych zdkladnych §kol ju umiestnilo na prvé
miesto. Naopak za najmenej ddleziti hodnotu spomedzi posudzovanych hodnot
ju povazuje 2 % opytanych muzov.

Tiezpriemer4,6 uziena6,1 umuzovnaznacuje vysie prisudzovanie zodpovednosti
ako moralnej hodnote v sexualnych vztahoch. Pri komparacii prezentovanych
vysledkov, ako aj na zaklade vysledkov Mann-Whitneyho U testu (tab. ¢. 1) sa
ukazuje, Ze muzi (priemer 6,1 — tab. ¢. 3.B) prisudzuju niz$iu dolezitost hodnote
zodpovednost v sexudlnych vztahoch v porovnani so Zenami (priemer 4,6 — tab.
¢ 3.A).

Graf 3: Preferencia hodnoty zodpovednost v sexualnych vztahoch u ucitelov a ucite-
liek Specialnych zakladnych skél z hladiska ich pohlavia

Bivariate Histogram: Var1 and Var213

fEvaR'a R

Legenda:

X — pocetnost; y — poradie, ktoré prislusnej hodnote tiastnicky a ucastnici vyskumu
pridelili na zdklade dbleZitosti, ktorui jej prisudzujii v sexudlnych vztahoch; z - pohlavie:
1 - Zeny, 2 — muZi.
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Tab. 3.A: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty zodpovednost v sexualnych
vztahoch - Zeny

Descriptive Statistics (SMP Teacher WOMEN

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var213 [ 4,56311 1,000000 60 3,56178

Tab. 3.B: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty zodpovednost v sexualnych
vztahoch — muzi

Descriptive Statistics (SMP Teacher MEN)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var213 [ 6,10000 8,000000 10 3,92922

Graf 3.A: Preferencia hodnoty zodpovednost v sexualnych vztahoch — Zeny
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Var213
Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.
Graf 3.B: Preferencia hodnoty zodpovednost v sexudlnych vztahoch — muzi
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2% 2%

A
15

Var213
Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.
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Laska sa podla o¢akavania nachddza najéastejsie na prvom mieste ddlezitosti ako
moralnej hodnoty v sexualnych vztahoch ako u opytanych ucitelov, tak aj uciteliek
$pecialnych zakladnych $kol (grafy ¢. 4, 4.A a 4.B).

Co sa tyka diferencii v preferenciach na zéklade pohlavia, 61 % z opytanych zien
(graf¢.4.A) juumiestnilo na prvé miesto dolezitosti v sexualnych vztahoch, 15 % ju
povazuje za druht najddlezitej$iu hodnotu v sexualnych vztahoch a 8 % ako tretiu
najdolezitej$iu hodnotu v sexudlnych vztahoch. Naopak pre 1 % z respondentiek
je lasku na poslednom a predposlednom mieste, t. j. ako neddlezita v sexualnych
vztahoch.

Muzi (graf ¢ 4.B) uvadzali lasku ako najddlezitejsiu hodnotu v sexualnych
vztahoch v 44 %. Dalsich 19 % opytanych ucitelov $pecidlnych zakladnych $kol
zvolilo tretie miesto a 10 % piate miesto na zaklade délezitosti, ktoru prisudzuju
laske ako moralnej hodnote v sexudlnych vztahoch.

Na zdklade priemeru sa laska celkovo umiestnila na prvom mieste poradia podla
jej dolezitosti ako moralnej hodnoty v sexualnych vztahoch. Pri komparacii
uvedenych vyskumnych zisteni, ako aj na zéklade vysledkov Mann-Whitneyho
U testu (tab. ¢. 1) sa ukazuje, Ze muzi (priemer 3,0 — tab. ¢. 4.B) prisudzuju nizsiu
dolezitost hodnote laska v sexualnych vztahoch v porovnani so Zenami (priemer
2,3 - tab. ¢. 4.A).

Graf 4: Preferencia hodnoty laska v sexudlnych vztahoch u ucitelov a uciteliek Spe-
cialnych zakladnych $koél z hladiska ich pohlavia

Bivariate Histogram: Var1 and Var215

wom P Ty

Legenda:

X — pocetnost; y — poradie, ktoré prislusnej hodnote uicastnicky a ucastnici vyskumu
pridelili na zdklade délezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych vztahoch; z - pohlavie:
1 - Zeny, 2 - muzi.
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Tab. 4.A: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty laska v sexuélnych vztahoch
— Zeny

Descriptive Statistics (SMP Teacher WOMEN

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var215 [ 2,33803 1,000000 129 2,73487

Tab. 4.B: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty laska v sexualnych vztahoch
- muzi

Descriptive Statistics (SMP Teacher MEN)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var215 [ 3,03846 1,000000 23 2,82816

Graf 4.A: Preferencia hodnoty laska v sexudlnych vztahoch — Zeny
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.

Graf 4.B: Preferencia hodnoty laska v sexudlnych vztahoch — muzi
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych

vztahoch.
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Dolezitost rozkosi ako hodnote v sexudlnych vztahoch je prisudzovand
respondentmi a respondentkami réznorodo (grafy ¢. 5, 5.A a 5.B). Z hladiska
sledovanych diferencii v axiologickych preferenciach z hladiska pohlavia sa
ukazuje, ze rozko$ je umiestnena u opytanych Zien (graf ¢. 5.A) najcastejsie na
desiatom mieste dolezitosti — uviedlo tak 15 % ucastni¢ok vyskumu. Rozko$ ako
najdolezitejsiu hodnotu preferuje 9 % opytanych uciteliek $pecialnych zakladnych
$kol, ako druht najdélezitejsiu hodnotu 5 % a ako tretiu najdolezitejsiu hodnotu
v sexudlnych vztahoch ju umiestnilo 7 % respondentiek. Naopak, pre 1 % uditeliek
$pecialnych zakladnych $kol je rozko$ najmenej dolezitou hodnotou v sexudlnych
vztahoch.

Muzi prisudzovali hodnote rozko§ v sexudlnych vztahoch vyssiu délezitost
v porovnani so zenami (graf ¢. 5.B). Najcastejsie (28 %) opytanych ucitelov
$pecidlnych zakladnych $kol priradilo hodnote rozkos prvé miesto v sexualnych
vztahoch. 16 % opytanych muzov zvolilo tretie miesto a 10 % desiate miesto. Ako
najmenej déleziti (15. miesto) hodnotu v sexudlnych vztahoch ju nepovazuje
nikto z opytanych muzov a 2% ju umiestnilo na predposledné (14.) miesto.

Pri porovnavani ziskanych vysledkov, ako aj na zaklade vysledkov Mann-
Whitneyho U testu (tab. ¢. 1) sa ukazuje, Ze muzi (priemer 5,5 — tab. ¢. 5.B)
prisudzuju vyssiu dolezitost hodnote rozko$ v sexualnych vztahoch v porovnani
so zenami (priemer 7,1 - tab. ¢. 5.A).

Graf 5: Preferencia hodnoty rozkos v sexudlnych vztahoch u ucitelov a uéiteliek Spe-
ciadlnych zakladnych §kél z hladiska ich pohlavia

Bivariate Histogram: Var1 and Var217

Legenda:

X — pocetnost; y — poradie, ktoré prislusnej hodnote ucastnicky a ucastnici vyskumu
pridelili na zdklade délezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych vztahoch; z - pohlavie:
1 - Zeny, 2 - muzi.
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Tab. 5.A: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty rozko$ v sexualnych vztahoch
— Zeny

Descriptive Statistics (SMP Teacher WOMEN

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var217 | 7,11483 10,00000 32 3,82756

Tab. 5.B: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty rozko$ v sexuélnych vztahoch
- muzi

Descriptive Statistics (SMP Teacher MEN)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var217 | 5,50000 1,000000 14 4,07206

Graf 5.A: Preferencia hodnoty rozkos v sexualnych vztahoch — Zzeny
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.
Graf 5.B: Preferencia hodnoty rozko$ v sexudlnych vztahoch — muzi
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote iicastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.
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Percentudlne zastipenie preferencii moralnej hodnoty stilost v sexudlnych
vztahoch u opytanych ucitelov a uliteliek Specialnych zakladnych §kol je zobrazené
v grafoch ¢. 6.A a 6.B.

U zien (graf ¢. 6.A) je najéastejsSim poradim pre hodnotu stélost piate miesto
podla délezitosti v sexualnych vztahoch (u 20 % respondentiek). Pre dalsich 20 %
opytanych uciteliek Specidlnych zakladnych $kdl je to najdolezitejsia hodnota, pre
6 % druhd najdolezitejsia a pre 16% tretia najdolezitejsia hodnota v sexualnych
vztahoch.

U opytanych muzov (graf ¢. 6.B) sa hodnota stalost najcastejsie (22 %) umiestiiuje
na 6smom mieste na zaklade dolezitosti v sexualnych vztahoch. Ako najdolezitejsiu
hodnotu ju umiestnilo 8 % muzov, ako druhu najdolezitejsiu 6 % a ako tretiu
najdolezitej$iu hodnotu v sexudlnych vztahoch umiestnilo stalost 10 % opytanych
muzov. Stalost za neddlezita povazuje 2 % respondentov a pre dalsie 2 % ucitelov
$pecidlnych zédkladnych $kél je to druha najmenej dolezitda moralna hodnota
v sexualnych vztahoch.

Pri komparacii uvedenych vyskumnych zisteni, ako aj na zaklade vysledkov
Mann-Whitneyho U testu (tab. ¢. 1) sa ukazuje, Ze muzi (priemer 6,4 - tab. ¢. 6.B)
prisudzuju nizsiu dolezitost hodnote stalost v sexualnych vztahoch v porovnani so
zenami (priemer 4,7 - tab. ¢. 6.A).

Graf 6: Preferencia hodnoty stalost v sexualnych vztahoch u ucitelov a uciteliek Spe-
cialnych zakladnych $koél z hladiska ich pohlavia

Bivariate Histogram: Var1 and Var218

Legenda:

X — pocetnost; y — poradie, ktoré prislusnej hodnote tiastnicky a ucastnici vyskumu
pridelili na zdklade dbleZitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych vztahoch; z - pohlavie:
1 - Zeny, 2 — muZi.
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Tab. 6.A: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty stalost v sexualnych vztahoch
— Zeny

Descriptive Statistics (SMP Teacher WOMEN

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var218 [ 4,70476 5,000000 42 3,19367

Tab. 6.B: Statistické ukazovatele: preferencia hodnoty stélost v sexualnych vztahoch
- muzi

Descriptive Statistics (SMP Teacher MEN)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var218 | 6,39216 8,000000 11 3,40634

Graf 6.A: Preferencia hodnoty stalost v sexualnych vztahoch — Zzeny
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.

Graf 6.B: Preferencia hodnoty stalost v sexudlnych vztahoch — muzi
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.
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Ako je percentualne vyjadrené v nizsie uvedenom grafe ¢. 7.A, pre hodnoty intimita
a blizkost je najcastej$ie opét prvé miesto podla délezitosti v sexudlnych vztahoch
(u 28 % opytanych uditeliek $pecidlnych zakladnych $kol). 14 % ucastnicok
vyskumu umiestnilo intimitu a blizkost na druhé miesto dolezitosti a taktiez 14 %
na tretie miesto dolezitosti v sexualnych vztahoch. Naopak, moralne preferencie
tychto hodnot ako najmenej dolezitych v sexualnych vztahoch st zastupené na
(pred)poslednom mieste u 1% z opytanych uciteliek $pecialnych zakladnych $kol.

U opytanych muzov - uditelov $pecialnych zakladnych $kol (graf ¢. 7.B) dominuje
$ieste miesto dolezitosti, ktoru priradili hodnotdm intimita a blizkost v sexualnych
vztahoch. Ako najdolezitejsie hodnoty v sexudlnych vztahoch umiestnilo
intimitu a blizkost 14 % opytanych muzov, ako druhé najdolezitejsie 20 % a tretie
najddlezitejsie hodnoty v sexualnych vztahoch 10 %. Na druhej strane, pre 2 %
opytanych ucitelov Specialnych zakladnych $kol intimita a blizkost st najmene;j
dolezité moralne hodnoty spomedzi posudzovanych hodnét v sexudlnych
vztahoch.

Pri porovnani uvedenych vysledkov, ako aj na zaklade vysledkov Mann-Whitneyho
U testu (tab. ¢. 1) sa ukazuje, ze muzi (priemer 5,1 - tab. ¢. 7.B) prisudzuju nizsiu
dolezitost hodnotam intimita a blizkost v sexudlnych vztahoch v porovnani so
zenami (priemer 4,0 — tab. ¢. 7.A).

Graf 7: Preferencia hodnét intimita a blizkost v sexudlnych vztahoch u ucitelov a uci-
teliek Specidlnych zakladnych skél z hladiska ich pohlavia

Bivariate Histogram: Var1 and Var219

Legenda:

X — pocetnost; y — poradie, ktoré prislusnej hodnote tiastnicky a ucastnici vyskumu
pridelili na zdklade déleZitosti, ktorui jej prisudzujii v sexudlnych vztahoch; z - pohlavie:
1 - Zeny, 2 — muZi.
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Tab. 7.A: Statistické ukazovatele: preferencia hodnét intimita a blizkost v sexualnych
vztahoch - Zeny

Descriptive Statistics (SMP Teacher WOMEN

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var219 3,96500 1,000000 55 3,25063
Tab. 7.B: Statistické ukazovatele: preferencia hodnét intimita a blizkost v sexualnych
vztahoch — muzi

Descriptive Statistics (SMP Teacher MEN)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var219 [ 5,09804 6,000000 11 3,65105

Graf 7.A: Preferencia hodnét intimita a blizkost v sexualnych vztahoch — Zeny
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade dolezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.

Graf 7.B: Preferencia hodno6t intimita a blizkost v sexualnych vztahoch — muzi
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Legenda: Cisla na skdle predstavujii poradie, ktoré prislusnej hodnote ticastnicky
a ucastnici vyskumu pridelili na zdklade délezitosti, ktorii jej prisudzujii v sexudlnych
vztahoch.
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ZAVER

Prezentované vyskumné zistenia dokladaji pomerna diverzitu v axiologickych
preferenciach v sexudlnych vztahoch u opytanych muzov a zZien (ulitelov
a uciteliek Specidlnych zakladnych $§kol). Na druhej strane sa ukazuje, Ze
v preferenciach moralnych hodnot v sexudlnych vztahoch u opytanych ucitelov
a uciteliek $pecidlnych zakladnych $kol dominuju ako najdolezitejsie hodnoty
laska a vernost bez rozdielov z hladiska pohlavia. Intimite a blizkosti bola tiez
opytanymi muzmi a zenami prisudzovana vysoka ddlezitost, ale Zeny ju povazovali
za viac dolezitd v sexudlnych vztahoch v porovnani s muzmi. Naopak, hodnote
tradicia je prisudzované predposledné (u muzov) a posledné miesto dolezitosti
(u zien) v sexudlnych vztahoch. To je v stulade s nagimi vyskumnymi zisteniami
o axiologickych preferencidch muzov a zien na Slovensku a v Cechach’ (Markov,
2015), podla ktorych dominujtci moralny idedl sexualnych a partnerskych vztahov
je vztah prevazne zalozeny na hodnotach ako laska, vernost a zodpovednost, ako
aj na emocionalnych a vztahovych aspektoch.

Hedonistické hodnoty ako rozkos a fyzické uspokojenie, ako aj liberalne hodnoty
(napr. osobna sloboda ¢i nezavislost), na zaklade priemerného poradia neboli
preferované medzi najdolezitej$imi hodnotami v sexudlnych vztahoch. Tiez
vysledky z vyskumu na Slovensku a v Cechdch (Markovd, 2015) potvrdzujd, ze
v sexudlnych vztahoch skor prevazuje preferovanie moralnych hodnot ako laska
a vernost v porovnani s liberalnymi hodnotami alebo hedonistickymi hodnotami.

Z hladiska pohlavia ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych s$kol sme
identifikovali $tatisticky signifikantné diferencie v prisudzovani dolezitosti
moralnym hodnotam v sexualnych vztahoch konkrétne v tychto hodnotach:
tradicia, rozkos, zodpovednost, laska, stalost, intimita a blizkost. Ukazuje sa,
ze muzi prisudzuja vyssiu dolezitost hodnotam tradicia a rozko$ v sexudlnych
vztahoch v porovnani so Zenami. A naopak, Zeny prisudzuju v sexudlnych
vztahoch v porovnani s muzmi vyssiu dolezitost hodnotam laska, zodpovednost,
stélost, intimita a blizkost. Celkovo sa ukazuje, ze hedonistické hodnoty su viac
dolezitejsie pre opytanych muzov v sexudlnych vztahoch a emocionalne a vztahové
faktory u zien.
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Jezyk angielski w edukaci
wczesnoszkolne] / English at primary
education

Abstract

English is an important language of learning in all schools. It is the language of international
communication, technology, higher education, commerce and industry. Its use as the working language
in the world has made it vital for our students to attain a sound knowledge of English. Today when much
information is transmitted and published in English it is essential that our students acquire the skill of
this language for their various needs. Teaching English should be skill based, activity oriented, student
centered, communicative, fun to learn. The language teaching can only be effective if we can integrate
language skills with games and other activities

In this article, I want to present importance of learning English at primary level. What is more, the
profile of young learners who enjoy games and activities, and a significance role of teachers, who should
work with interesting methods and techniques. Because the way a teacher teaches is one of the most
important aspects of quality education.

Key words: primary education, pupils, teachers, learning English, teaching, motivation

WPROWADZENIE

edng z najistotniejszych zmian w polskim systemie edukacyjnym jest ob-

nizenie wieku uczniéw rozpoczynajacych nauke jezyka angielskiego. Dla

nauczycieli oznacza to koniecznos¢ dostosowania wymagan do mozliwosci
rozwojowych i intelektualnych dzieci (Jaros 2009:251). Nowa podstawa programo-
wa uwzglednia te istotng zmiane okreslajgc szczegélowo wymagania wobec szkoly.
Warto zwroci¢ uwage na zadania, ktdre odnosza sie do nauki jezyka obcego:

1. realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego in-
dywidualnym tempie rozwoju i mozliwoséciach uczenia sig;
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2. ksztaltowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie cie-
kawosci w poznawaniu otaczajacego $wiata w dazeniu do prawdy;

3. poszanowanie godnosci dziecka;

zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych i zdrowych warunkéw do
nauki i zabawy, dzialania indywidualnego i zespolowego, rozwijania samo-
dzielnosci oraz odpowiedzialnoéci za siebie i najblizsze otoczenie, ekspresji
plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatalnosci
tworczej;

5. dbalos¢ o to, aby dziecko moglo nabywa¢ wiedze i umiejetnosci potrzebne do
rozumienia §wiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych zrédet
informacji i mozliwosci korzystania z nich (Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdl-
nego w poszczegélnych typach szkoét http: // www.abc.com.pl/du-akt/-/akt/
dz-u-2012-977 ( dostep 20.06.2015).

Rozpoczynajac nauczanie jezyka obcego od wczesnych etapdw szkolnych przy-
czyniamy si¢ do poszerzania horyzontéw myslowych i doswiadczen dzieci. Dzigki
temu ro$nie ich $wiadomo$¢ jezykowa i kulturowa, rozwijajg si¢ kompetencje ko-
munikacyjne oraz stany emocjonalno- poznawcze. Jak twierdzi H. Komorowska
wczesnie rozpoczeta nauka ma na celu ostuchiwanie z jezykiem, budowanie po-
zytywnej motywacji i stwarzanie podwalin pod przyszla, juz systematyczng prace
nad jezykiem (Komorowska 2002:30). Co wigcej, uwrazliwia na dzwieki innego
jezyka, zwicksza otwarto$¢ na nowe bodzce oraz sprzyja kreatywnos$ci dziecka.
Wezesny start jest wiec wychowawczo wskazany, a jezykowo skuteczny (Komo-
rowska 1995:19). Istotne jest rowniez to, iz wczesne rozpoczynanie nauki jezyka
obcego zwigksza kognitywna elastyczno$¢ umystu dziecka oraz wplywa pozytyw-
nie na gotowo$¢ do nauki. Dzigki temu dzieci stajg sie rOwniez otwarte na $wiat
i inne kultury (Krzeminska 2009: 30).

A. Gesell zajmujacy si¢ psychologia rozwojowa podkresla pozytywne kwestie
zwigzane z wczesnym rozpoczynaniem nauki jezyka obcego dzigki otwartosci
dziecka w stosunku do nowego jezyka, ciekawosci $wiata, radosci eksperymen-
towania i potrzebe komunikowania si¢ z otoczeniem. Dzieci s pozytywne na-
stawione do moéwienia, gotowe do nasladowania i nie bojga si¢ popelnia¢ btedow.
Lubig réwniez eksperymentowa¢ (Wieszczeczynska 2000:8-9). Wreszcie ¢wicze-
nia jezykowe pozwalajg na zachowanie wilasciwej dzieciom plastycznosci orga-
néw stuchowo-artykulacyjnych, co stanowi dobra podstawe do efektywniejszego
uczenia si¢ danego jezyka w pozniejszym czasie, jak i nastepnych jezykow obcych
(Siek-Piskozub 2009:11).

W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze wybor odpowiedniej koncepcji naucza-
nia jezyka obcego na etapie wczesnoszkolnym i potaczony z tym dobdr odpowied-
nich celow, tresci i technik jest uwarunkowany przede wszystkim ogdlnym roz-
wojem poznawczym, emocjonalnym i spotecznym uczgcego sie (Wieszczeczynska
2009:40). W zwigzku z tym kazdy nauczyciel powinien posiada¢ wiedze dotyczaca
uwarunkowan rozwoju dziecka.
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ROZWOJ DZIECKA W OKRESIE WCZESNOSZKOLNYM

Precyzyjne opisanie specyfiki rozwoju poznawczego uczniow w wieku wczesnosz-
kolnym jest niezwykle trudne, poniewaz dzieci roznig si¢ miedzy sobg tempem
rozwoju, ktdre jest zréznicowane w zaleznosci od sfery rozwoju. Dziecko w wy-
niku swobodnego i mimowolnego uczenia si¢ zachodzacego w codziennych sytu-
acjach zyciowych, zdobywa podstawowe informacje o $wiecie i nabywa umiejet-
nosci, ktére umozliwiaja mu planowanie i coraz lepsze kontrolowanie wlasnego
zachowania. Istotne zmiany zachodza w obrebie takich procesow jak uwaga, pa-
mie¢, spostrzeganie, myslenie i jezyk. Okres sredniego dziecinstwa to czas stop-
niowego wyzwalania si¢ z egocentryzmu widocznego zaréwno w spostrzeganiu
jak i mysleniu. To czas uzyskiwania przez dziecko kontroli nad wlasnymi proce-
sami poznawczymi, decentracji, nabywania odwracalno$ci operacji myslowych,
a takze pierwszych poje¢ statoéci (Bajcar, Babel 2009: 48-56).

Kolejng, réwnie wazng w rozwoju dzieci w wieku wezesnoszkolnym jest sfera fi-
zyczna. Stanowi ona podstawowg oznake rozwoju, dotyczy procesow wzrastania
i dojrzewania, obejmuje ksztaltowanie si¢ cech somatycznych, sprawnoéci moto-
rycznej oraz narzadéw wewnetrznych (Jopkiewicz 2009:44). Badania dowodza
wystepowanie bezposredniego zwigzku miedzy poziomem dojrzatos$ci motorycz-
nej a wynikami w nauce. Dzieci o malym zasobie umiejetnosci ruchowych i ni-
skiej sprawnoéci ogdlnej gorzej si¢ adaptuja do wymagan stawianych przez szkote
i wykazuja trudnosci w dostosowaniu si¢ do grona réwiesnikow (Osinski 1993:
49). W zwiazku z tym majac na uwadze, iz dziecko w wieku wczesnoszkolnym
ma duzg potrzebe ruchu nalezy organizowa¢ nauke jezyka obcego w taki sposéb,
aby zapewni¢ jego podstawowe potrzeby. Klasa, w ktorej naucza si¢ jezyka obcego,
moze sta¢ si¢ miejscem nieograniczonej zabawy. Podstawa programowa eduka-
cji przedszkolnej i wezesnoszkolnej w zakresie jezyka obcego wprost zacheca do
tego, aby jak najdtuzej bawi¢ si¢ z dzie¢mi i w ten sposob budowaé pozytywna
motywacje i zainteresowanie jezykiem obcym (Cichminska 2015: 15-16). Zabawy
sprawiajg, ze dzieci staja si¢ bardziej tworcze i rozwijaja wyobraznie, sg $miate
i odczuwajg mniej stresu, lepiej zapamigtuja i rozwijaja umiejetnosci spoleczne
(Medina 2012: 68). Zabawe bardzo fatwo jest wykorzysta¢ na lekcjach jezyka obce-
go z dzie¢mi mlodszymi, u ktérych z natury, przynajmniej do ésmego roku zycia,
przewaza uczenie sie warunkowe, czyli oparte na imitacji, zapamietywaniu i dzia-
taniu przez analogi¢ (Brzezinski 1987: 23).

T. Siek-Piskozub przekonuje, ze stosowanie zabaw umozliwia stworzenie idealne-
go mikroklimatu sprzyjajacego uczeniu sie, na ktéry skladajg sie m.in.:

o poczucie zaufania i bezpieczenstwa;

o poczucie wspolnoty, w ktdrej uczniowie okazuja sobie zrozumienie, sympatie
i ucza sie wzajemnej akceptacji;

o poczucie otwartosci i autentycznosci, poniewaz kazdy uczestnik ma prawo

wyrazaé swoje poglady i przekonania bez obawy, ze zostang one uznane za
niewlasciwe;
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o poczucie wolnosci, gdyz zabawie nie towarzyszy przymus (Siek- Piskozub
2001:103-104).

Co wiecej, zabawy okazuja si¢ bardzo dobrym sposobem na lepsze poznanie si¢
w grupach, ktdre spotykaja si¢ po raz pierwszy. Bawigc si¢, uczniowie maja oka-
zj¢ zrobi¢ co$ razem, przezy¢ wspdlnie co$ pozytywnego i dzieki temu aktywno-
$ci takie s3 $wietnym antidotum na sztywng atmosfere i blokady komunikacyjne
uczestnikow, poniewaz wplywaja pozytywnie na dynamike grupy. Zabawy uta-
twiaja rOwniez pozyskanie uwagi i zainteresowania uczestnikow, kiedy sa zmecze-
ni, np. na popotudniowych zajeciach, lub rozproszeni po napisanym tescie (Rusek
2010:152). Szczegdlnie uzyteczne sg zabawy we wszystkich trudnych sytuacjach,
kiedy nie mozna przerwa¢ milczenia grupy lub gdy sa w niej osoby dominujace,
ktorych aktywnos¢ hamuje pozostatych.

Ponadto, zadaniem zabaw i gier nalekcji jezyka obcego jest rozwijanie zasobu stow-
nic-twa, struktur, sprawnosci fonetycznej, komunikacyjnej oraz przyblizanie no-
wego kontekstu kulturowego. Ich obecnos¢ na lekcji zwigksza motywacje ucznidw,
roz—wija pamie¢, spostrzegawczo$¢, umiejetnos$¢ koncentracji i potrzebe autoeks-
pre—sji. Zabawa przeciwdziala agresji, biernosci i uporowi. Umozliwia odreago-
wanie stresow i napiec. Przyczynia sie do wszechstronnego rozwoju ucznia. Dzigki
niej dzieci ucza si¢ wspdtzawodnictwa i wspoldziatania z réwiesnikami oraz pracy
w zespole. Zmianie ulegaja réwniez interakcje miedzy nauczycielem a dzie¢mi.
Nauczyciel ma szans¢ obserwowac i poznawa¢ swoich uczniéw z innej perspek-
ty—wy, wspiera¢ i koordynowac ich dzialania (Jaroszewska 2008:160).

Analizujac rozwdj poznawczy i fizyczny uczniéw w wieku wczesnoszkolnym
nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na sfere emocjonalng. Dziecko w tym wieku jest
bardzo labilne emocjonalnie i nieprzewidywalne. Intensywnie przejawiane emo-
cje negatywne: strach, gniew, zazdro$¢, wstyd i zal przeplatajg sie z pozytywnymi:
ciekawoscig, radoscia czy wspoélczuciem. Stany emocjonalne wigzg si¢ z przewaga
proceséw pobudzenia nerwowego nad hamowania. Oznacza to, iz jedno pobudze-
nie ustepuje drugiemu, a przezywane emocje cho¢ sa silne to krétkotrwate. Dzigki
zmienno$ci i réznorodnodci afektow jest istotg emocjonalng, a dziecinstwo koja-
rzy si¢ z okresem naturalnej, spontanicznej ekspresji siebie, pozbawionej sztucz-
nego patosu. Emocjonalny kryzys moze jednak zosta¢ pozytywnie rozwigzany,
jesli dziecko nauczy si¢ wyrazaé swoje emocje w sposob akceptowany spotecznie,
rozpoznajac i kontrolujac je (Kurtek 2009: 58-60). W tym wieku obraz wlasnej
osoby nie jest catkowicie uksztalttowany. W zwiagzku z tym nauczyciel pracujacy
z dzie¢mi musi by¢ dobrym obserwatorem i pedagogiem. Poprzez odpowiednie
kierowanie procesem nauczania-uczenia si¢ nauczyciel moze wplywaé na po-
wiekszenie poczucia wlasnej wartosci dziecka poprzez odpowiednig stymulacje.
Dziecko chwalone, akceptowane ma wigkszg szanse prawidtowego i harmonijnego
rozwoju. Warto zwroci¢ zatem uwage na pozytywne wzmocnienia, pozytywne in-
formacje zwrotne dla ucznia w trakcie uczenia si¢ (Pamula 2009:14).

Zachowanie réwnowagi pomiedzy poziomem rozwoju wyzej wymienionych sfer
rzutuje na sukcesy w szkole oraz na stosunek dziecka do nauki. Tym samym wspo-
maganie rozwoju nie moze mie¢ charakteru fragmentarycznego, ale musi opierac
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sie na cato$ciowej diagnozie funkcjonalnej dziecka (Kurtek 2009:64). W zwigzku
z tym organizujac nauke jezyka obcego nauczyciel powinien uwzgledni¢ charakte-
rystyke rozwojowg dziecka, oraz wzia¢ pod uwage czynniki wptywajace na zainte-
resowanie jezykiem obcym.

ROLA MOTYWACJI W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

W okresie wczesnoszkolnym konieczne jest wytworzenie w dziecku motywacji do
nauki jezyka obcego, a osiagniety na tym etapie sukces daje podstawe do dalszej
nauki. Motywacja do uczenia si¢ jezykdéw obcych jest istotnym elementem w bu-
dowaniu przyjaznego $rodowiska ksztalcenia, a tym samym podnoszenia efektyw-
nosci uczenia si¢ i nauczania. Jest wazna nie tylko z perspektywy ucznia, lecz takze
z punktu widzenia pracy nauczycielskiej (Jaroszewska 2014:29). Jak stwierdza W.
Pfeiffer sposrdd wszystkich osobowosciowych wrodzonych i nabytych cech ucznia
najdonioélejszy wplyw na przebieg i efekty procesu uczenia sie jezyka wywiera
motywacja. Uczen silnie motywowany opanuje jezyk przy pomocy kazdej metody,
podczas gdy najlepsza nawet metoda nauczania okaze si¢ nieskuteczna, jesli nie
spotka si¢ z nalezytym oddzwigkiem ze strony ucznia. Proces uczenia si¢ wymaga
wigc gotowosci do uczenia sie. Zadaniem nauczyciela jest wzbudzi¢, podtrzymaé
na nalezytym poziomie i w miare mozliwosci rozwija¢ w trakcie catego kursu je-
zykowego ow psychiczny stan gotowosci (Pfeiffer 2001: 108). W zwigzku z tym
wazne, aby te gotowos¢ wzmacnia¢ w kazdym z uczniéw poprzez wzbudzanie po-
zytywnych emocji, w szczegdlnosci takich, jak ciekawos¢ i zainteresowanie. Inicju-
ja one bowiem i w sposdb istotny ukierunkowuja oraz podtrzymuja intelektualna
dzialalno$¢ ucznia. Przesadzaja tym samym nie tylko o jego checi uczestnicze-
nia w danej czynnosci, ¢wiczeniu czy zadaniu, lecz takze wplywaja z korzyscia na
funkcjonowanie jego uwagi, zakres percepcji i mozliwosci przetwarzania informa-
cji, z ktérymi jest konfrontowany, czy w dalszej kolejno$ci na sprawno$¢ zapamie-
tywania, ktdre to procesy sa podstawg uczenia si¢ (Reykowski 1992:37).

Waznym czynnikiem w procesie budowania motywacji jest atmosfera podczas
lekeji. Nauczyciel powinien zadba¢ o to, aby uczniowie przezywali emocje o cha-
rakterze pozytywnym jak: ciekawos¢, zainteresowanie, rado$¢, oczekiwanie, na-
piecie oraz pozytywne nastawienie. Wywolujg one u uczniéw zaufanie, $mialos¢,
gotowo$¢ do aktywnego uczestnictwa i komunikowania sie. Uczucia te oraz po-
zytywne do$wiadczenia, dodatkowo wzmacniane przez nauczyciela, wplywaja na
ksztaltowanie si¢ trwaltej motywacji do nauki jezyka obcego (Iluk 2002:62). Sy-
tuacje generujace negatywne stany emocjonalne, wygérowane oczekiwania i wy-
magania, dtuzsze niezauwazanie osiagnie¢ dzieci w nauce, niesprawiedliwe kary
i nagany, a takze formy nacisku ze strony nauczyciela wywoluja biernos¢, znie-
checenia, czasami agresje, a w konsekwencji powolne wygasanie zainteresowania
nauka jezyka obcego (Stasiak 2000:414).

CZYNNIKI DECYDUJACE O ATRAKCYJNOSCI NAUCZANIA

Oproécz przyjaznej atmosfery podczas lekcji, priorytetem nauczyciela jest zadba-
nie o atrakcyjno$¢ klasy. Nierozwiniete jeszcze my$lenie abstrakcyjne ogranicza
dziecko do danej rzeczywisto$ci, a pomoce maja mu pomoéc symulowacé rzeczy-
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wisto$¢ pozaklasowa. Postugiwanie sie plakatami w jezyku obcym, zdjeciami roz-
nych ciekawych miejsc, kartami obrazkowo- stownymi w trakcie pracy z danym
materiatem, angazujg uwage dowolng i mimowolna. Urozmaicenie zajeé réwniez
zagwarantuje wyposazenie szkolne, zabawki, przedmioty codziennego uzytku.
Konieczne jest podzielenie klasy na kaciki o roznej tematyce, w tym kacik zabaw
(Siek- Piskozub 2001: 181-185), stanowigcy teren, na ktéorym moga odbywac si¢
zabawy ruchowe, gry dydaktyczne, a takze czytanie i stuchanie bajek. Dzieci maja
tez blizszy kontakt z nauczycielem. Dzieki tym czynnikom nauczanie jezyka obce-
go staje sie bardziej atrakcyjne i wywoluje pozytywne nastawienie dzieci do nauki.

Whaczenie rodzicéw w proces nauki stanowi réwniez nieodzowny element przyja-
znego $rodowiska. Podczas spotkan z rodzicami nalezy u§wiadamiac ich o filozofii
nauczania dzieci, a takze pokaza¢ w jaki sposdb pomagaé dziecku w przyswajaniu
jezyka obcego. Nalezy przekona¢ rodzicow, iz okazujac zainteresowanie tym, co
dziecko robito, nauczylo si¢ lub ma zadane na lekcje jezyka obcego, podtrzymuje
sie motywacje dziecka, a w konsekwencji podnosi wyniki nauczania. Warto orga-
nizowa¢ okazjonalne uroczystosci poswiecone danemu jezykowi. Dobrym pomy-
stem jest angazowac w te zajecia rodzicow w roli widzéw, organizatoréw kacikow
tematycznych, asystentow nauczycieli. Takie spotkania pozwalajg dziecku ksztal-
towa¢ motywacje dlugoterminowa przez cheé bycia w przyszlosci takimi jak dany
dorosty (Siek-Piskozub 2009:16).

NAUCZYCIEL JAKO ANIMATOR

Uczniowie potrzebuja akceptacji nauczyciela oraz licznych pochwat. M. Szot pod-
kresla, iz najbardziej motywujaco dzialaja nagrody w postaci naklejek, stempli.
Przy nagradzaniu nauczyciel powinien pamigta¢ o kontakcie wzrokowym (Szot
2000: 26). Na tym etapie ksztalcenia nie moze by¢ mowy o stresujacych formach
oceny czy krytyce. Najwazniejszym celem nauczyciela powinno by¢ pozytywne
nastawienie dziecka do nauki jezyka obcego a nie osiggane rezultaty jezykowe.
Dzigki temu dzieci beda wewnetrznie zmotywowane, co oznacza, ze beda chcia-
ty sie uczy¢, czerpiac przyjemno$¢ z samego procesu uczenia si¢ jezyka (Pinter
2006:37).

Nauczanie jezyka obcego na pierwszym etapie ksztalcenia w sposéb interesujacy,
pobudzajacy checi dzieci do ksztaltowania umiejetnosci jezykowych, jest bardzo
duzym wyzwaniem (Siek-Piskozub 2009:9). Wymaga przeanalizowania wszelkich
potencjalnych problemdw, ktore nalezatoby rozwiazaé, aby zagwarantowad jak
najlepsze efekty. Priorytetem nauczyciela jest uwrazliwienie dziecka na piekno
jezyka. Kontakt z jezykiem obcym powinien by¢ przez dzieci odbierany jako fa-
scynujgca przygoda, w ktorej beda chcialy wspdtuczestniczy¢. W zwigzku z tym,
w zalozeniach edukacji wezesnoszkolnej przyjmuje sie, iz dobdr metod i srodkéw
nauczania powinien by¢ skierowany na pobudzenie wszystkich zmy-stéw matego
ucznia. Multisensoryczna prezentacja tresci ulatwia bowiem percepcje materiatu,
zwieksza zdolno$¢ zapamietywania, a takze przyspiesza proces uczenia si¢ (Jaro-
szewska 2008: 157-158). Adekwatnie do zalozen, nauczyciel powinien planowa¢
lekcje jezyka obcego bioragc pod uwage wszelkie formy ludyczne, zwlaszcza powia-
zane z ruchem, takie jak piosenki, rymowanki, zabawy, gry jezykowe i ruchowe,

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 229-237

basnie, w czasie ktérych mozna wykorzysta¢ rysunki lub maskotki, to najefek-
tywniejsze formy nauki dla dziecka (Lundberg 2007: 24). Nauczyciel powinien
réwniez wzia¢ pod uwage roznice miedzy dzie¢mi, wynikajace z inteligencji lub
styléw uczenia sie. Cwiczenia powinny by¢ tak dobrane, aby kazde dziecko znala-
zlo w czasie lekeji co$ dla siebie.

Gry i zabawy o wiele lepiej niz niejedno ¢wiczenie jezykowe pozwalajg na za-
znaczenie niektérych regularnosci jezykowych. Uzywanie jezyka podczas zabaw
jest bliskie naturalnej sytuacji komunikacji jezykowej. Jest ona integralng czescia
$wiata dziecka. Dziecko uczy si¢ nowego jezyka przez nasladowanie, ale rowniez
samo jest aktywnym badaczem i probuje tworzy¢ ten nowy dla niego kod jezyko-
wy. Stara si¢ odkry¢ reguly, jakie nim rzadzg. Szczegélnie interesujacym polem
dzialania nauczyciela i ucznia jest zabawowe uzywanie jezyka, czyli wykorzy-
stanie jego funkcji reprezentacyjnych. Wprowadzone na lekcjach jezyka obcego,
wplywaja pozytywnie na motywacje uczniéow. Pozwalajg na wykorzystanie jezyka
w sposob twdrczy i indywidualny. Dzieci uczg si¢ uzywania jezyka w konkretnych
sytuacjach (Pamuta 2009:93). Co wiecej, zmienia si¢ rola nauczyciela, ktory prze-
chodzi z pozycji mistrza do pozycji animatora, co sprawia, ze latwiej mu nawigza¢
kontakt z uczniami. Grupa, z ktora pracuje, integruje sie, za$ dzieci uczg si¢ pracy
w zespole, gdzie wspdlpraca jest wazniejsza od konkurencji i rywalizacji.

PODSUMOWANIE

Reasumujac, dzieci w wieku wczesnoszkolnym bardzo chetnie zdobywaja nowe
wiadomosci i doswiadczenia. Sg Zadne przygdd i bardzo pewne siebie, do nauki
podchodzg entuzjastycznie, zachwycajg wigorem i gotowoscig do poznawania no-
wych rzeczy. W pracy z dzie¢mi nauczyciel powinien stosowaé metody wyzwala-
jace aktywno$¢ i wspomagajace samorealizacje uczniow (Kaczmarczyk 2009:231).
Co wigcej, nauczyciel, aby zainteresowa¢ dzieci jezykiem obcym i wzbudzi¢ po-
zytywna motywacje do nauki, powinien przede wszystkim zna¢ potrzeby i moz-
liwosci dzieci, a takze bawi¢ sie z nimi uczestniczac w ich codziennym odkrywa-
niu $wiata. Dobre umiejetno$ci komunikacyjne w jezyku obcym, bardzo dobra
wymowa, znajomo$¢ repertuaru dzieciecych wyliczanek, wierszykow i piosenek
sg koniecznym uzupelnieniem. Umiejetnos¢ urozmaicenia procesu nauczania-
-uczenia si¢ poprzez ciekawe formy zaje¢, zachecanie uczniéw do aktywnosci,
opracowywanie z nimi wspélnych projektéw edukacyjnych, spotkania z rodzimy-
mi uzytkownikami jezyka, wycieczki i zajecia poza szkola to na pewno duzy atut
nauczyciela, ktéry z pewnoscig wptywa na stosunek uczniéow do zaje¢ (Pamula
2009:63).

Program nauczania jezyka obcego, oferowany w edukacji wczesnoszkolnej powi-
nien wspomaga¢ rozwdj dziecka i przedstawia¢ §wiat w sposob calosciowy. Ma
zapewni¢ dziecku lagodne przejscie od wychowania przedszkolnego do edukacji
prowadzonej w systemie szkolnym. Nalezy zwraca¢ szczegolng uwage na ksztat-
cenie indywidualnych sprawnosci dzieci w zakresie postaw, wiedzy i umiejetno-
$ci w taki sposob, aby stali si¢ samodzielni i aktywni w poznawaniu $wiata. Jezyk
powinien by¢ srodkiem do poznawania kultury. Zgodnie z pogladami Leonteva
(Wieszczeczynska 2000:10), w nauce jezyka obcego w okresie wczesnoszkolnym
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nie uczymy si¢ w zadnym wypadku jezyka jako formalnego systemu, poniewaz
uczymy wlasciwie znaczen, ktore tworza obraz $wiata nowej kultury. Pod nazwa
jezyk uczymy kultury. Z pewnoscia, w pelnym tego stowa znaczeniu a jest to bar-
dzo wazne, jesli chodzi o wychowanie dzieci w duchu pokoju i zrozumienia. Na-
uka jezyka powinna by¢ od poczatku otwarciem nowego $wiata, a nie tylko przy-
swajaniem sobie nowego narzedzia komunikowania sie.
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Abstract

In this text we present a part of research, which was focused on attitudinal and behavioral attributes of
sexuality of people with intellectual disabilities and their socio-cultural and ethical contexts. In order to
establish a broader moral frames within which are constructed attitudes of teachers at special primary
schools toward sexuality of people with intellectual disabilities, within the research we also focused on
the finding of certain moral and axiological preferences in the area of sexuality. Herein we present the
ethical-descriptive analysis of partial research results relating to the differences in preferences of selected
moral values in sexual relationships within teachers of special primary schools in terms of sex.
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1. UvoD

asa krajina sa zaradila medzi vyspelé krajiny, ktorej dalsi rozvoj vsak limi-

tuje uroven vzdeldvania v krajine. V tejto stuvislosti sa v nasej spolo¢nos-

ti Coraz v vdcSej miere poukazuje na nespravnu orientaciu slovenského
$kolstva. Absolventi nasich $kol maju velké problémy po ukonceni $tudia najst
si adekvatne zamestnanie. Pritom to nie je zapri¢inené len nedostatkom volnych
pracovnych miest, ale aj neperspektivnou profilaciou $tudijnych odborov na mno-
hych nasich strednych $kolach. Vedecko-technicky pokrok si vyzaduje $pecialistov
predovsetkym v prirodovednych a technickych odboroch. Skuto¢nost je vak taka,
ze prave na $koldch zameranych tymto smerom zaznamendvame pokles zaujmu
o $tadium. Nezdujem o $tidium technickych odborov sa u nasich Ziakov za¢ina
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formovat uz na zédkladnej $kole. Destruktivne zasahy do technického vzdeldvania
na zakladnej $kole v nedavnom obdobi, majui vyrazne negativne dosledky na vztah
ziakov k §tadiu prirodovednych a technickych disciplin, ¢o sekundarne vyznamne
determinuje rozhodovanie ziakov o ich §tudiu na strednej $kole. Absencia poznat-
kov z tychto odborov potom nasledne ovplyviuje rozhodovanie ziakov aj o ich
budicom povolani. Uvedenému stavu Zial napomohla aj $kolskd reforma, ktora
zasiahla vSetky urovne nasho $kolstva od roku 2008. Znizenie ¢asovej dotacie na
prirodovedné predmety a zaroven absolutna minimalizacia dotacie technického
vzdeldvania mala velmi negativne dosledky.

2. CHARAKTERISTIKA A CIELE PROJEKTU

Slovenské zdkladné a stredné $koly su v sucasnosti pomerne slusne vybavené
modernymi informac¢no-komunikaénymi technolégiami, ktoré mnohi uditelia
dokdzu efektivne vyuzivat vo svojej praci. Potencial, ktory v sebe skryvaju mo-
derné technolégie vSak podla nasho nazoru nie je adekvatne vyuzity. Existencia
mnozstva modernych informacno- komunikacnych technolégii na skolach este
automaticky nezarucuje ich efektivne vyuzivanie v ramci vyucby prirodovednych
a technickych disciplin. Prave vo vyuzivani tychto technolégii, v ramci rozvoja ex-
perimentalnych a technickych zruc¢nosti Ziakov, existuju znacné rezervy. Efektiv-
ne vyuzivat informa¢no komunika¢né technoldgie dokaze len ucitel disponujuci
adekvatnymi kompetenciami. Preto schopnost aplikovat progresivne metody vo
vyucovacom procese, kreovat obsah predmetu, vyuzivat nové informa¢no-komu-
nika¢né technologie vo vyucovani, s ich pomocou zaujimavo a putavo sprostred-
kovat nové ucivo, aktivovat Ziakov, efektivne a ucelne projektovat a aplikovat nové
vyucovacie stratégie, rozvijat tvorivé a kritické myslenie ziakov, ich schopnost
samostatne ziskavat nové poznatky, schopnost riesit fyzikalne problémy by malo
tvorit zakladnd kompetenént vybavu kazdého ucitela fyziky.

V slovenskom $kolstve sme v obdobi ostatnych 2 rokov svedkami postupného
navratu k polytechnickému vzdelavaniu ziakov. Deklarované zamery vladnych or-
ganov sa postupne zacinaju aplikovat v praxi. Ministerstvo skolstva, vedy, vysku-
mu a $portu Slovenskej republiky vypisalo cely rad projektov, ktorych zimerom
je posilnit droven vyucby prirodovednych a technickych disciplin na zakladnych
a strednych $kolach s efektivnym vyuzitim modernych technolégii. Jednym z ta-
kychto projektov je aj narodny projekt ITMS: 26110130549 ,,Podpora profesijnej
orientdcie Ziakov zdkladnej skoly na odborné vzdelavanie a pripravu prostrednic-
tvom rozvoja polytechnickej vychovy zameranej na rozvoj pracovnych zrucnosti
a prdca s talentami“. Ziadatelom a realizdtorom projektu je Statny institat odbor-
ného vzdelavania so sidlom v Bratislave. Trvanie projektu je planované na obdobie
od aprila 2013 do oktdbra 2015.

Pre potreby projektu bol z prostriedkov $trukturalnych fondov EU pridelenych
19 922 846- €.

K cielom uvedeného projektu patri rozvoj polytechnickej vychovy na slovenskych
$kolach, pracovnych zru¢nosti Ziakov, podpora profesijnej orientacie ziakov a roz-
voj prace s talentami. Medzi planované vystupy projektu patri:
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o  priprava a realizacia inova¢ného vzdelavania ucitelov zakladnych $kél, zame-
raného na podporu vyucby prirodovednych disciplin s vyuzitim modernych
informacnych technoldgii.

o vybudovanie odbornych ucebni na pilotnych $koldch s cielom skvalitnenia
vyucovania fyziky, chémie, bioldgie a techniky. Ziaci tak budti mat moznost
ziskat vo vyucovacom procese praktické zru¢nosti pri praci s modernymi pri-
strojmi, ndstrojmi a zariadeniami, vyuzivanymi s podporou informac¢no-ko-
munikaénych technolégii. Vyznamne sa tak rozsiria moznosti formovania ich
prirodovednej a technickej gramotnosti.

o zavedenie novych metdd a foriem prace vo vyucbe tychto disciplin, skvalitne-
nie pripravy absolventov v stlade s potrebami trhu prace..

Zakladnu cielovua skupinu projektu predstavuje 1960 ziakov 49 zakladnych skol v 7
regidénoch Slovenska. Projekt umozni vybudovat na tychto skolach 49 odbornych
ucebni fyziky a techniky a 29 odbornych uc¢ebni chémie, bioldgie. S uspokojenim
mozeme uviest, ze v sucasnosti bol proces vybavenia pilotnych zakladnych $kdl
ucebnymi pomdckami a informa¢no komunika¢nymi technolégiami uz ukonce-
ny. V suvislosti so zamermi projektu odborni pracovnici projektu pripravili cely
stibor meracich nastrojov. Patria sem napr. dotazniky pre ucitelov, dotazniky pre
ziakov, Strukturovany rozhovor s uéitelmi pilotnych $kol, zaznamy z priebehu vy-
uc¢ovacich hodin na pilotnych $koldch. Pocas rieSenia projektu sa v pravidelnych
¢asovych intervaloch realizuju aktualne prieskumy na pilotnych $kolach s vyuzi-
tim pripravenych meracich nastrojov. Ziskané vystupy sa nasledne vyhodnocuju
a navzajom komparuju.

3. PROJEKT KONTINUALNEHO VZDELAVANIA

Velka vacsina ucitelov prirodovednych a technickych disciplin aj v sti¢asnosti do-
kaze vo vyuc¢ovacom procese ucéelne vyuzivat informa¢no-komunikac¢ne techno-
légie. Vedecko- technicky pokrok vsak neustdle vytvara tlak na implementaciu
novych edukaénych technoldgii, novych uéebnych pomdcok a celkove vyucova-
cich prostriedkov do $kolskej praxe. Na tento tlak musia byt pripraveni aj ucitelia,
ktori vyucuju prirodovedné a technické discipliny tak, aby s vyuzitim modernych
technoldgii vo vacsej miere stimulovali zaujem Ziakov o ich predmety. Zamerom
riesitelov projektu je, aby po absolvovani inova¢ného vzdelavania ziskali frekven-
tanti zakladné kompetencné predpoklady na efektivne vyuzivanie modernych
technoldgii, v ramci experimentalnych a technickych aktivit aplikovanych pocas
vyucovacich hodin. Kurzov inova¢ného vzdelavania sa zucastni okrem ucitelov
z pilotnych $kdl, aj dalsich 1000 ucitelov z nepilotnych §kol. Hlavaym cielom ino-
vacného vzdelavania je teda zvysSenie trovne kvality a rozvijanie uz nadobudnu-
tych kluc¢ovych kompetencii ucitelov v oblasti fyzikalneho vzdeldvania a polytech-
nickej vychovy, ktora spdja teoretické vyucovanie s praxou. Jednym zo zamerov
programu je zaroven poskytnut uciteflom metodické materidly a namety pre vyu-
¢ovanie realizované modernym a aktivizujicim spdsobom (ukazky konkrétnych
cviceni, pokusov, experimentalnych tloh), ako aj tematické vychovno-vzdelava-
cie plany pre rozsirené vyucovanie predmetu fyzika. Vystupy projektu v oblasti
odborno-metodickej zabezpecuji skupiny odbornych pracovnikov, ktori okrem
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pripravy metodickych materidlov maju na starosti aj pripravu a vyhodnocovanie
meratelnych nastrojov potrebnych pre overovanie ¢innosti realizacie zamerov
projektu.

Cesta k profesionalizmu uditela vedie cez jeho sebavzdelavanie a sebavychovu, cez
celozivotné vzdelavanie. Aj na zéklade vyssie uvedeného sme v ramci planova-
nych uloh projektu pristapili k vypracovaniu programu inova¢ného vzdeldvania
orientovany na ucitelov fyziky na nasich zdkladnych skolach pod nazvom Fyzika
v experimentoch pre Ziakov zdkladnej skoly. V$eobecne aj dnes plati, Ze ucitel moze
odovzdat ziakom iba to, ¢o sdm m4a, méze u nich formovat iba tie schopnosti, spo-
sobilosti, ktorymi sam disponuje. Poziadavky spolo¢nosti smerujtce k zvySovaniu
kvality vzdelavania na nasich $kolach, determinuju zvySené naroky na kompeten-
cie buducich u¢itelov predovsetkym v profesijnej zlozke.

Hlavnym zamerom vzdelavacieho programu je zvysenie Grovne kvality a rozvi-
janie uz nadobudnutych klucovych kompetencii ucitelov v oblasti fyzikalneho
vzdelavania a polytechnickej vychovy, ktora spaja teoretické vyucovanie s praxou.
Jednym zo zamerov programu je zaroven poskytnut ucitefom metodické materi-
aly a namety pre vyucovanie realizované modernym a aktivizujucim spdsobom
(ukazky konkrétnych cviceni, pokusov, experimentélnych tloh), ako aj tematické
vychovno-vzdelavacie plany pre rozsirené vyucovanie predmetu fyzika.

Program inovacného vzdeldvania Fyzika v experimentoch pre Ziakov zdkladnej
skoly umoznuje frekventantom rozsirit a inovovat uz existujuce kompetencie
suvisiace s ich pedagogickou pracou. Pre splnenie uvedeného zameru buda mat
frekventanti k dispozicii materialne zabezpecenie realizované v ramci projektu. Po
jeho absolvovani budu jeho frekventanti schopni vyuzivat moderné technologie
pri realizacii fyzikalnych experimentov, oboznamia sa s progresivinymi edukac-
nymi technolégiami, dokdzu vo védc¢sej miere vyuzivat interdisciplinarne vztahy
s dorazom na aplikdciu najnovsich poznatkov z vedy a techniky a predovsetkym
prostrednictvom zaujimavych experimentalnych aktivit sa budu uchadzat o zau-
jem ziakov k fyzike a inym prirodovednym a technickym disciplinam. Z uvede-
ného dovodu sme sa snazili v ¢o najvicsej miere zamerat prave na experimentélne
aktivity v ramci realizacie inovacného vzdelavania. Pre potreby inovacného vzde-
lavania boli pripravené obsahové a vykonové standardy, pripravené su metodické
a pracovné listy, overovand je ucelnost a vhodnost materialno technického zabez-
pecenia projektu.

4. ZAVER

Verime, ze uspesné rieSenie projektu Podpora profesijnej orientdcie Ziakov zdklad-
nej skoly na odborné vzdeldvanie a pripravu prostrednictvom rozvoja polytechnickej
vychovy zameranej na rozvoj pracovnych zrucnosti a prdaca s talentami prinesie do
kazdodenného zivota nasich zakladnych §kél cely rad pozitivnych zmien a dopa-
dov, podpori orientaciu ziakov zakladnych kol na technické odbory ale aj profesij-
ny rast ucitelov a ich pracovné podmienky vo forme dobre vybavenych laboratorii.
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Abstract

This article shows, that people are not aware of cultural and natural values their local village. Based on
the research demonstrated that cultural and natural awareness of the population Kosakowo is very low.
Reason for this is lack of education and little interest in their region.

Key words: environmental awareness, cultural and natural values, education

WPROWADZENIE

ie od dzi$ wiadomo, ze wigkszo$¢ z nas na miejsce swojego letniego wypo-
N czynku, czy po prostu dla chwili weekendowego relaksu wybiera sie tam,

gdzie znalez¢ mozna spokdj, cisze a przede wszystkim ciekawe miejsca,
posiadajace nie tylko wysoki standard kwaterunkowy, lecz przede wszystkim ofe-
rujace mnostwo waloréw kulturowo-przyrodniczych. Przecigtny turysta, zanim
zdecyduje si¢ na wybdr konkretnego miejsca wypoczynku, stara sie najpierw zdo-
by¢ informacje na temat takich wtasnie ciekawych miejsc. Bywa i tak, ze ze wzgle-
du na ich catkowity brak, postanawia uda¢ si¢ w zupelnie inny rejon oferujacy
znacznie wigcej tego typu lokalnych atrakeji. Oczywiscie nie zawsze informacje
takie sg powszechnie dostepne, szczegdlnie w odniesieniu do matych lokalnych,
wiejskich miejscowosci, lecz w dobie internetu dla 0séb rzeczywiscie zaintereso-
wanych znalezieniem potrzebnych informacji, znalezienie takowych nie nastrecza
zbyt wielu trudno$ci. Zdarza si¢ i tak, ze nieprzygotowany turysta, bedac juz w do-
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celowym miejscu swego wypoczynku, robi rekonesans na wlasng reke — w oparciu
o wiedze lokalnie zamieszkujacej ludnosci. Jak wielkie i nieraz frustrujace zdzi-
wienie, towarzyszy mu podczas proby uzyskania jakiejkolwiek cennej informacji,
na temat lokalnych ciekawostek historycznych czy przyrodniczych. Okazuje sie,
ze mieszkancy niewielkich, wiejskich miejscowosci nie zdajg sobie nawet sprawy
z faktu istnienia na terenie ich zamieszkania, niejednokrotnie licznie wystepuja-
cych atrakgji turystycznych, w postaci obiektow historyczno-pamigtkowych czy
przyrodniczych.

Celem niniejszego artykulu jest zwrocenie uwagi na problem niewiedzy miesz-
kancoéw wsi na temat waloréw kulturalno-przyrodniczych ich rodzimych gmin/
miejscowosci. Powyzsze zagadnienie zostanie omdwione i zbadane na przyktadzie
gminy Kosakowo w wojewodztwie Pomorskim.

WARTOSCI KULTUROWO — PRZYRODNICZE GMINY
KOSAKOWO

Gmina Kosakowo jest gming wiejska zlokalizowang w wojewddztwie pomorskim,
w powiecie puckim'. Cechg podnoszaca jej walory przyrodnicze jest z pewnoscig
fakt bezposredniego sasiedztwa z Zatoka Pucka. Zgodnie z danymi z 31.12.2011>
gmine zamieszkiwaly 10 634 osoby, a jej calkowity obszar wynosi 47,37 km?. Pod
wzgledem waloréw historyczno-przyrodniczych gmina ta jest miejscem szcze-
golnie atrakcyjnym. Najwczes$niejsze zapiski na temat Kosakowa pojawiajg si¢ juz
w XII wieku, w zwigzku z podarowaniem zakonowi Cystersow przez Swietopetka
I1, czesci Kepy Oksywskiej. Nastepnym odnotowanym wydarzeniem historycznym
na tym obszarze, jest fakt powolania przez wladze pruskie, po pierwszym rozbiorze
Polski, tzw. Krolewskiej Domeny Rentowej. Pozostalo$cig tego okresu jest bardzo
dobrze zachowany zespo6t dworsko-patacowy oraz aleja lipowa w Mostach. Trzeba
réwniez wspomnie¢ o najtragiczniejszych wydarzeniach w historii gminy, ktore
rozegraly sie na Kepie Oksywskiej w czasie wybuchu II wojny $wiatowej. Wyrazem
hotdu i pamigci ztozonym bohaterom tamtego okresu jest obelisk w Mostach oraz
pomnik w Kosakowie. Ze wzgledu na owa bogata i siegajaca dalekiej przesztosci
historie na terenie gminy Kosakowo znajduja si¢ liczne obiekty, ktére ze wzgledu
na swojg wartos¢ historyczno-kulturowg podlegaja szczegolnej ochronie i widnie-
ja na liscie Wojewddzkiej Ewidencji Zabytkow. Zawiera ona dwadziescia cztery
pozycje z terenu samej gminy Kosakowo, a niektore z zawartych w niej obiektow
wchodza w sktad wigkszych zespoléw zabytkowych. Takze walory przyrodnicze
gminy, m.in. ze wzgledu na jej nadmorskie polozenie, wydajg sie ponadprzecietne,
czy wrecz unikatowe w skali catego kraju. Na jej terenie funkcjonuje Nadmorski
Park Krajobrazowy oraz klika rezerwatéw przyrody: Mechelinskie Laki, Rezerwat
Czapli Siwej 1 Rezerwat Beka. Wszystkie one skupiajg niezwykle cenne gatunki
flory i fauny (szczegolnie licznie wystepuja chronione gatunki ptakéw), a dzigki
swym zachowanym w pierwotnym stanie ekosystemom, stanowig nie tylko atrak-
cje turystyczna, lecz przede wszystkim dziedzictwo kulturowe.

1 W sktad gminy wchodzg sotectwa: Debogdrze, Debogérze Wybudowanie, Kazimierz, Kosa-
kowo, Mechelinki, Mosty, Pierwoszyno, Pogérze, Rewa, Suchy dwor.
2 Dane GUS
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STOSUNEK MIESZKANCOW WSI DO PRZYRODY | KULTURY

By analizowa¢ stosunek mieszkancow wsi do kultury i przyrody trzeba najpierw
ustali¢, jak nalezy owe pojecia rozumieé¢ (w szczegolnosci jezeli chodzi o kulture).
Przyroda wydaje si¢ pojeciem oczywistym i zwyczajowo jest odbierana jako ro-
sliny, zwierzeta i inne zZywe organizmy (tzw. elementy ozywione) oraz woda, gle-
ba, powietrze, krajobraz (tzw. elementy nieozywione). Wszystko to stanowi jedna
calo$¢, wzajemnie przenika si¢ i uzupelnia. W literaturze spotka¢ mozna jednak
bardzo wiele, réznie interpretowanych definicji kultury.

G. Hofstede interpretuje kultura jako kolektywne zaprogramowanie umystu, kto-
re wyrdznia jedng grupe spoleczng od innych. Moze by¢ ono cz¢$ciowo wspdlne
dla grup ludzi, a cze$ciowo unikatowe, charakterystyczne dla jednostki. [Hofstede
2011] Nieco inng definicje proponuje A. Kroeber, ktory pisze, ze kultura sprowa-
dza si¢ do schematycznych sposobéw myslenia, odczuwania i reagowania, naby-
tych i przekazywanych gtéwnie przez symbole, bedace tworami grup ludzi i zawie-
rajace konkretyzacje w postaci artefaktow. [Kroeber 2002]

Na potrzeby niniejszego artykulu wartosci kulturowe bedg interpretowane w zde-
cydowanie wezszym znaczeniu, a mianowicie jako elementy materialne pozosta-
jace na danym terenie w zwigzku z jego bogata historig i tradycja. Zaliczy¢ mozna
tutaj miedzy innymi zabytkowe budowle sakralne i mieszkalne, pomniki, cmenta-
rze czy obiekty architektury militarnej. Jako walory przyrodnicze natomiast nalezy
rozumie¢ unikatowe w skali regionu ekosystemy, parki narodowe i krajobrazowe,
rezerwaty i pomniki przyrody oraz obszary szczegélnie cenne ze wzgledow krajo-
brazowych.

Na posiadanie szerszej, czy nawet minimalistycznej wiedzy na temat walorow
przyrodniczych zamieszkiwanego przez siebie regionu, ma niewatpliwie wplyw
$wiadomo$¢ ekologiczna mieszkancéw wsi. Rozwinela si¢ ona do$¢ gwaltownie
po wejsciu Polski do Unii Europejskiej, ktore zapoczatkowalo nowy etap w sposo-
bie przeciwdzialania degradacji srodowiska naturalnego. Krajowe prawo ochrony
srodowiska dostosowano do norm obowigzujacych w UE, a takze uruchomiono
wieloletnie instrumenty pozwalajace na ich wdrozenie. Szczegdlne znaczenie maja
tutaj programy rozwoju obszaréw wiejskich, co ma przyczyni¢ si¢ do poprawy sta-
nu $rodowiska na terenie tychze obszaréw, upowszechniania dobrych praktyk rol-
niczych, wzrostu roli doradztwa rolniczego i wrazliwosci spotecznos$ci wiejskiej
na problemy ekologiczne [Markiewicz, 2003]. Z przystgpieniem do UE wigze si¢
takze posrednio proces globalizacji czyli poglebiania sie §wiatowych powigzan we
wszystkich aspektach wspoélczesnego zycia politycznego, spolecznego a takze kul-
turowego i przyrodniczego [Liberska 2002]. Kluczows jednak role w ksztaltowa-
niu $wiadomosci ekologicznej odgrywa edukacja ekologiczna, bedaca procesem
oddzialywania na czlowieka (nauczania i wychowania) w celu ksztaltowania jego
$wiadomosci ekologicznej. [Dobrzanska B., Dobrzanski G., Kielczewski D. 2009]
To wlasnie posiadanie owej wiedzy ekologicznej determinuje najcze$ciej proeko-
logiczne postawy i wzmacnia $wiadomo$é¢ ekologiczng spoleczenstwa. Swiado-
mo$¢ ekologiczna jest jednak pojeciem bardzo ztozonym i do$¢ trudnym do jed-
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noznacznej interpretacji. Wynika to z faktu trudnoséci wyodrebnienia z ludzkiego
dziatania i my$lenia sfer zwigzanych z przyroda i stosunkowo niedawno uznanego
problemu ekologicznego jako problemu spotecznego. [Papuzinski 2006] Najogél-
niej mozna powiedzie¢, ze jest to ,,stosunek cztowieka do srodowiska przyrodnicze-
g0, zespot posiadanych informacji i przekonan na jego temat, a takze system wartosci,
jakim wobec niego kieruje si¢ on w swoim postgpowaniu”.[Kielczewski 2001] Takze
znajomo$¢ walorow kulturalno-przyrodniczych swojego miejsca zamieszkania
niewatpliwie wiaze si¢ nie tylko z gleboka §wiadomoscig ekologiczng i poczuciem
przynaleznosci kulturowej, ale takze zwigzana jest z posiadaniem podstaw teo-
retycznych, czyli wiedzy zwigzanej z historig, spoteczefistwem czy przyroda. Ni-
niejszy artykul ma miedzy innymi wykazaé owe zwigzki przyczynowo skutkowe
zachodzace w obszarach: wiedzy, $wiadomosci, wyksztalcenia, w aspekcie znajo-
mosci waloréw kulturalno-przyrodniczych mieszkancéw gminy Kosakowo.

MATERIAL | METODY BADAWCZE

Poniewaz celem pracy byto zwrécenie uwagi na brak wiedzy i $wiadomo$ci miesz-
kancow wsi na temat waloréw kulturalno-przyrodniczych ich rodzimych gmin/
miejscowosci, do zweryfikowania postawionej hipotezy postuzono si¢ metoda
krotkiego wywiadu kwestionariuszowego na wybranej losowo préobie mieszkan-
cow gminy. Pierwszym etapem badania bylo utworzenie krétkiej ankiety, ktora
stanowila podstawe do przeprowadzenia wlasciwej czesci badania tj. wywiadu
kwestionariuszowego. Uzyskane w ten sposdb odpowiedzi i ich analiza miata
ukaza¢ nie tylko brak wiedzy mieszkancow dotyczacej waloréw kulturalno-przy-
rodniczych, ale rowniez posrednio przyczyny takiego stanu rzeczy. Ze wzgledu
na wymagania redaktorskie dotyczace objetosci artykulu, ankiete przygotowano
w mozliwie skoncentrowany sposob, by kompleksowa analiza odpowiedzi mie-
$cita si¢ w ramach niniejszego opracowania, a jednocze$nie zadawalajaco ukaza-
fa postawiony problem badawczy. Nie przedstawiono zatem zwigzku pomiedzy
wiekiem, plcig, statusem spotecznym czy materialnym, a znajomoscig walorow
kulturalno- przyrodniczych mieszkancéw regiondéw wiejskich, tylko skupiono sie
na wykazaniu faktu braku owej znajomosci i mozliwych przyczynach takiego sta-
nu rzeczy (szczego6lnie w odniesieniu do wyksztalcenia respondentéw). Do grupy
badawczej wybrano losowo po 6 przedstawicieli z kazdego sotectwa, co stanowito
facznie 60 0s6b. Zachowano przy tym proporcje plci i wieku w kazdym ze sofectw.

Tabela 1. Schemat grupy badawczej dla pojedynczego sotectwa.

Table 1. Schematic of the research group for single villages.

Wiek i ple¢
Mtody: 15-25 lat Sredni: 26-55 Stary: 55+ ogolnie
SOLECTWO 1 K 1 K 1 K 3K
1 M 1 M 1 M 3M
facznie 2 K+M 2 K+M 2 K+M 6 0sOb
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W kwestionariuszu pytano:

1. Czy zna Pani/Pan historig zamieszkiwanego przez siebie regionu?
a. tak /skad?/
b. nie/dlaczego?

2. Czy umie Pani/Pan wymieni¢ miejsca historyczno-pamigtkowe na terenie swojego
regionu zamieszkania?

a. tak /ile takich miejsc potrafi Pani/Pan wymieni¢/
b. nie

3. Jaki jest Pani/Pana stosunek do przyrody?
a. pozytywny /uzasadnienie/
b. negatywny /uzasadnienie/

4. Czy zna Pani/Pan obszary cenne przyrodniczo na terenie gminy?
a. tak /ile takich miejsc potrafi Pani/Pan wymieni¢/
b. nie

5. Jaki jest poziom Pani/Pana wyksztatcenia?
a. podstawowe, zawodowe lub $rednie
b. policealne lub wyzsze

WYNIKI' I WNIOSKI

Uzyskane w procesie badawczym odpowiedzi ujeto w poszczegélne tabele,
obrazujgce najpierw ogodlnie, a pozniej szczegétowo ich strukture.
Tabela 2. Ogdlna struktura odpowiedzi na pytania kwestionariuszowe.

Table 2. The general structure of questionnaire answers.

Lp. Pytanie Odp. % Odp. % | Ogotem
Czy zna Pani/Pan historig¢
L. zamieszkiwanego przez tak nie
siebie regionu?
Liczba odpowiedzi 13 21,6 47 78,4 60
Czy umie Pani/Pan wymie-
5, | mi¢ miejsca hlstoryf:zno-l.)a- tak nie
migtkowe na terenie swoje-
go regionu zamieszkania?
Liczba odpowiedzi 8 13,4 52 86,6 60
3. Jaki jest Pani/Pana stosunek pozytywny obojetny/
do przyrody? negatywny
Liczba odpowiedzi 21 35 39 65 60
Czy zna Pani/Pan obszary
4. |lub obiekty cenne przyrodni- tak nie
€zo na terenie gminy?
Liczba odpowiedzi 11 18,3 49 81,7 60
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$rednie
policealne
5. Wyksztalcenie zawodowe
iwyzsze
podstaw.
Liczba odpowiedzi 44 73,3 16 26,7 60

Jak widac¢ z tabeli 1, praktycznie tylko co pigta z badanych osob zna histori¢ za-
mieszkiwanego przez siebie regionu, a wymieni¢ miejsca historyczno- pamiatko-
we potrafi jedynie 13,4 %. Stosunek do przyrody mieszkancow gminy Kosakowo
w 35% mozna okresli¢ jako pozytywny, pozostale 65 % deklaruje swoja obojetnos¢
lub nieche¢ w stosunku do spraw zwigzanych ze sSrodowiskiem naturalnym. Pomi-
mo jednak, iz ponad jedna trzecia badanych interesuje si¢ szeroko pojeta natura,
to tylko 18,3 % potrafi wymieni¢ obszary lub obiekty cenne przyrodniczo na te-
renie gminy.

Tabela 3. Szczegétowa struktura odpowiedzi na pytanie o przyczyny znajomosci /
badz nieznajomosci historii/ zamieszkiwanego przez siebie obszaru

Table 3. The detailed structure of the answer to the question about the reasons of
familiarity / or ignorance of the history / area inhabited by them

Czy zna Pani/Pan histori¢ zamiesz- odawane powod liczba
kiwanego przez siebie regionu? P P Y odpowiedzi
od rodzicéw, dziadkéw, rodziny (11)
Tak /skad/ 13
ze szkoly (2)
nie ma takiej potrzeby (33)
Nie /dlaczego/ w szkole tego nie nauczajg (9) 47
nie wiem (5)
Laczna liczba odpowiedzi 60

Tabela 2 przedstawia szczegdétowq strukture odpowiedzi na pytanie o przyczyny
znajomosci/badz nieznajomosci historii zamieszkiwanego przez siebie obszaru.
Wirdd gléwnych zrédel owej wiedzy podawano informacje wyniesiong z domu
rodzinnego od rodzicow, dziadkéw czy dalszych krewnych /11 oséb/, a takze
edukacje szkolng /2 osoby/. Warto zwréci¢ tutaj uwage na fakt, iz to wcale nie
koniecznie wyksztalcenie determinuje znajomo$¢ wartosci kulturowych zamiesz-
kiwanego przez siebie obszaru. Czesto niedoceniona role spelnia tutaj przekazy-
wana z pokolenia na pokolenie tradycja rodzinna. Gléwnymi przyczynami braku
wiedzy w wyzej wymienionym obszarze jest natomiast brak zainteresowania re-
spondentow takowa tematyka /33 osoby/ oraz brak stosownej edukacji szkolnej
/9 0s6b/. 5 0s6b nie potrafi wskaza¢ konkretnej przyczyny takiego stanu rzeczy.
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Tabela 4. Szczegdtowa struktura odpowiedzi na pytanie o miejsca historyczno-pa-
migtkowe na terenie swojego regionu zamieszkania.

Table 4. The detailed structure of the answer to the question of historical and comme-
morative place in their region of residence.

Czy umie Pani/Pan wymieni¢ miejsca hi- Liczba wymienionych miejsc LiCZba ‘
storyczno-pamigtkowe na terenie swojego odpowiedzi
regionu zamieszkania? 1 2-3 kilka
4 3 1
Tak 8
Nie 52
Laczna liczba odpowiedzi 60

Respondenci mieli takze problem z wymienieniem miejsc historyczno-pamigtko-
wych zwiazanych z miejscem ich zamieszkania. Tylko 13,4 % z nich umialo je
wymieni¢, z czego 4 osoby wymienito tylko po jednym takim miejscu, 3 osoby
potrafity wymieni¢ dwa lub trzy, a tylko jedna byla w stanie wskaza¢ kilka z nich
(wigcej niz trzy).

Tabela 5. Szczegoétowa struktura odpowiedzi na pytanie o stosunek do przyrody.
Table 5. The detailed structure of the answer to the question of the relation to nature.

Jaki jest Pani/Pana liczba
stosunek do przy- uzasadnienia Lo
? odpowiedzi
rody?

przyroda dostarcza skladnikow pokarmowych /zywi/
przyroda jest atrakcja turystyczng regionu
przyroda ma wplyw na zdrowie czlowieka

pozytywny 21

dzieci lepiej rozwijaja si¢ na fonie natury

czlowiek jest czgécig przyrody i powinien ja szanowaé

nie umiem uzasadni¢
przyroda nie ma wplywu na zycie cztowieka

przyroda czesto jest stawiana wyzej w hierarchii niz

obojetny lub nega- crlowiek 39

tywny
przyroda ma zaspakaja¢ potrzeby cztowieka wiec moz-
na i trzeba ja eksploatowa¢

Laczna liczba odpo-

wiedzi 60

Tabela 4 przedstawia szczegdtowq strukture odpowiedzi na pytanie dotyczace
stosunku respondenta do $wiata przyrody. Wsréd osob deklarujacych pozytywne
nastawienie do przyrody, jako uzasadnienie najczesciej podawano fakt, ze ,matka
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ziemia jest karmicielkg dla ludzi”. Trzeba zwroci¢ tu jednak uwage na czysto mate-
rialne podejscie respondentéw do otaczajacego ich srodowiska naturalnego, w kt6-
rego bezposredniej bliskosci zyja. Przyroda postrzegana jest przez nich przede
wszystkim jako Zrédto débr naturalnych i ,,miejsce” pod uprawy rolne. W takim
sposobie myslenia nie ma wigc miejsca na zastanawianie si¢ nad negatywnymi
skutkami gospodarki i produkcji rolnej, walorami przyrodniczymi regionu, iloscia
pomnikéw przyrody czy rezerwatdow. Nierzadko ma to negatywny wplyw na ob-
szary chronione, np. poprzez poldéw ryb na tych terenach, badz wypasanie bydla,
jak ma to miejsce w rezerwacie ,,Beka”. Kolejnym, do$¢ jednak kontrowersyjnym
uzasadnieniem, bylo postrzeganie przyrody jako atrakcji turystycznej regionu.
Dopdki owa turystyka ma charakter proekologiczny (tzw. ekoturystka) wydaje
sie faktycznie sprzyjaé przyrodzie. Problemem natomiast pojawia sie w momen-
cie, gdy na skutek atrakcji przyrodniczych, dany rejon staje sie¢ odwiedzany przez
coraz liczniejsze rzesze turystow (niekoniecznie $wiadomych ekologicznie), co
w konsekwencji prowadzi do jego catkowitej degradacji. Klasycznym przyktadem
na terenie gminy Kosakowo jest wspomniany wyzej cypel rewski, wokdét ktérego,
ze wzgledu na atrakcyjne polozenie i warunki brzegowe, coraz prezniej rozwija
sie baza turystyczna. Znaczacym argumentem wydaje si¢ natomiast powigzanie
dobra przyrody ze zdrowiem cztowieka. Nawet laik wie, Ze zanieczyszczona woda,
gleba czy powietrze wplywa niekorzystnie na stan organizmu ludzkiego, a w skraj-
nych przypadkach moze prowadzi¢ nawet do mutacji genetycznych. Wéréd po-
zostalych uzasadnien wymieniano koniecznos¢ rozwoju dzieci na fonie natury
i ich kontaktu z przyroda oraz przynaleznos¢ czlowieka do przyrody, a co za
tym idzie okazywanie jej nalezytego szacunku. Osoby deklarujace obojetny czy
negatywny stosunek do przyrody, bardzo czesto nie umialy uzasadni¢ konkretnie
czym jest to spowodowane. Te natomiast, ktére umialy, twierdzily, ze przyroda nie
ma zadnego wplywu na ich zycie, Ze ma zaspakaja¢ potrzeby czlowieka, wiec moz-
na i trzeba jg eksploatowa¢, a ponadto czgsto jest ona stawiana wyzej w hierarchii
niz cztowiek, co budzi wiele frustracji.

Tabela 6. Szczego6towa struktura odpowiedzi na pytanie o obszary lub obiekty cenne
przyrodniczo na terenie gminy

Table 6. The detailed structure of responses to the question about areas or valuable
natural objects in the community.

. - L. Liczba
Czy zna Pani/ Pan obszary lu}) obigkt); cenne | Liczba wymienionych miejsc odpowiedzi
przyrodniczo na terenie gminy? >3 ke
Tak 0 9 2 11
Nie 49
Laczna liczba odpowiedzi 60

Pomimo do$¢ licznej grupy (35%) deklarujacej swéj pozytywny stosunek do przy-
rody respondenci mieli problem z wymienieniem obszaréw cennych przyrodni-
czo na terenie zamieszkiwanej przez nich gminy. Z 18,3 % respondentéw, ktérzy
odpowiedzieli pozytywnie, ogromna wiekszos¢ potrafi wymieni¢ jedynie dwa,
trzy takie obszary badz obiekty a tylko dwie osoby znajg ich kilka.
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Tabela 7. Powigzanie poziomu wyksztatcenia z innymi zmiennymi analizowanymi

w badaniu.
Table 7. Link between the level of education of the other variables analyzed in the
study.
Lp. Pytanie Odpowiedzi | Odpowiedzi| Ogoélem
1. Czy zna Pani/Pan l.nst‘orlq z'amu;szklwanego Tak: 13 0s6b | Nie: 47 0s6b | 60 0s6b
przez siebie regionu?
Podstawowe, zawodowe, $rednie 3 41 44
Policealne, wyzsze 10 6 16
Czy umie Pani/Pan wymieni¢ miejsca hi- Nie: 52 0so-
2. | storyczno-pamigtkowe na terenie swojego | Tak: 8 osob ’ b 60 0s6b
regionu zamieszkania? Y
Podstawowe, zawodowe, $rednie 7 37 44
Policealne, wyzsze 1 15 16
Pozytywny: | obojetny/
3. | Jaki jest Pani/Pana stosunek do przyrody? negatywny: 60 0s6b
21 osoéb 39 oséb
Podstawowe, zawodowe, $rednie 5 39 44
Policealne, wyzsze 16 0 16
4, | C#yzna Pani/Pan obszary lub obiekty cenne| 1. . 1) o1, [ Nie: 49 0s6b | 60 0s6b
przyrodniczo na terenie gminy?
Podstawowe, zawodowe, $rednie 2 42 44
Policealne, wyzsze 9 7 16

Z powyzszej tabeli wynika, ze osoby z wyksztalceniem policealnym i wyzszym
znaja historie swojego regionu zdecydowanie lepiej niz osoby z wyksztalceniem
nizszym. Ciekawym jest jednak fakt, Ze znajomo$¢ miejsc historyczno-pamiatko-
wych w rejonie gminy, jest praktycznie jedynie domeng o0séb z wyksztalceniem
podstawowym, zawodowym i $rednim.

Pozytywny stosunek do przyrody wykazuja osoby lepiej wyksztalcone, z ktérych
zadna (!) nie zadeklarowata, Ze jest obojetna czy negatywnie nastawiona do $ro-
dowiska naturalnego. W znajomosci obszaréw i obiektéw cennych przyrodniczo
na terenie gminy, takze lepsze sa osoby posiadajace wyksztalcenie policealne lub

WYZsze.

Analiza wynikéw badan empirycznych zawartych w niniejszym artykule sklania
do wysnucia nastepujacych wnioskow:

o Wiekszos¢ mieszkancow wsi (gmina Kosakowo) nie zna historii swojego re-
gionu.

o Przyczyng owej niewiedzy jest najczesciej brak wewnetrznej potrzeby zglebia-
nia takiej tematyki.

«  Swiadomo$¢ kulturowa mieszkaricéw wsi (gmina Kosakowo) determinowana
jest nie przez poziom wyksztalcenia, lecz rozwija si¢ dzigki przekazywaniu
wielopokoleniowych tradycji i wiedzy cztonkéw rodziny - kolejnym pokole-
niom.
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Swiadomo$¢ ekologiczna natomiast determinowana jest jedynie przez po-
ziom wyksztalcenia.

Wigkszo$¢ mieszkancow wsi (gmina Kosakowo) nie zna obszaréw cennych
przyrodniczo na terenie swojej gminy

Stosunek mieszkancow obszaréw wiejskich (gmina Kosakowo) do przyrody
w znacznym stopniu jest obojetny lub wrecz negatywny, co spowodowane jest
niskim wyksztalceniem oraz materialistycznymi roszczeniowym podejs$ciem
do otaczajgcego srodowiska naturalnego.
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Abstract

The paper is a report on the quantitative research of civil activity of women in the Province of Silesia (N
= 200). Research technique used here is CATI (Computer Assisted Telephone Interview). The starting
point of the proposal is conceptualisation of term of active citizenship and subsequently identification
specific indicators that will be taken to represent the phenomenon explored (such as political
participation, interest in government, law enforcement, altruism and volunteering, trust in people and
institutions, and the use of the privileges of direct democracy).The article shows the importance of this
project for development of civil society in Poland and the possibility of change that can be achieved in
this way.

Key words: civil activity, women, political participation, democracy, voting.

INTRODUCTION

he text is based on empirical research carried out in the framework of the

annual research project entitled “Active Citizen”, which lasted in the years

2013-2014. The project was financed by a grant on scientific research spe-
cifically aimed at the development of young scientists (No. WNS-61-38/12). The
main objective was to obtain quantitative data on the civil activity of women in the
Province of Silesia and the classification of the ways in which this activity is man-
ifested. Selected determinants of active citizenship, such as political participation,
interest in government, law enforcement, altruism and volunteering, trust in peo-
ple and institutions, and the use of the privileges of direct democracy were the sub-
ject matter of the analysis. In order to obtain reliable information in quantitative
research on the extent and scale of the analysed phenomenon, it is necessary to
narrow the research context to the above mentioned determinants of citizenship.
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There is no clear definition of the notion of active citizenship in social sciences.
Nevertheless, it is usually defined as all kinds of activities that focus on evoking
social change associated with the creation and development of civil society. Active
citizenship is based on a rational, legitimate, effective exercise of the rights and
dispositions that result from the privilege of being a citizen, in order to multi-
ply the socio-cultural capital and expand the civic network (Putnam 1995, Put-
nam 2008, Barber 1984). It also means active participation of individuals or social
groups in the public sphere and co-deciding on important matters relating to the
public. Participation is understood in two ways. Firstly, it is taking part of different
social subjects in the process of managing the public sphere. Secondly, it is under-
stood as a practical manifestation of democracy and proof for the existence of civil
society, where all citizens are free and equal in theirs rights and they all have the
right to co-decide about the life of the political community to which they belong.

Active citizenship is a multidimensional and complex phenomenon which con-
sists of different dimensions, types, and forms. As noted by Piotr Glinski and Han-
na Palska (1997: 365) active citizenship as a conscious and joint action, which aims
to articulation, implementation and defense of the interests (needs, aspirations)
of one social group by the members of this group. These are activities that allow
the formation of civic identity and meet the common features of civil actions as
the control of power, the articulation of the interests of some social groups, civic
protest or boycott. Active citizenship encompasses much more than a way of func-
tioning in society (‘the rules of the game’) within the framework of existing mod-
els and structures. Active citizenship concerns the political competencies, social
integration and inclusion, building up structures and justice agendas, relations of
power to change these, where and when imperative (Lister 1997: 64). It also con-
cerns to civic emotions, such as trust, honesty, loyalty, solidarity, aid, confidence,
which are necessary in a civil society.

METHODOLOGICAL BASIS OF QUANTITATIVE RESEARCH

In the present study the technique of CATI (Computer Assisted Telephone In-
terview) has been used. CATT is based on conducting telephone interviews with
respondents with the assistance of a computer (Babbie 1992: 276). In the case of
quantitative research CATT is the optimal technique because it gives the opportu-
nity to question a larger portion of the population than 0.9. The advantage of this
type of research is the possibility to obtain the necessary information in a quick
and relatively cheap way: thus “telephone interviewing should be used as an alter-
native to personal interviewing under certain circumstances - especially when the
interview schedule is relatively simple” (Nachmias 1992: 233).

The research was conducted on a group of women selected a result of random
sampling. The sample consisted of 200 respondents randomly selected on the
basis of telephone records coming from the national database. CATT was based
on a standardized questionnaire, which was inspired by the Polish General So-
cial Survey (ISSP Citizenship). The results of the research conducted in the local
community — while maintaining equivalence studies — have seemed to indicate the
broad mechanisms of citizen participation of women in polish society.
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Cafeteria predicted several possible options of response. At the same time, thanks
to the frequency scale “always / often / rarely / never”, the respondent could ac-
curately determine the frequency of their civic activity. The information obtained
helped to determine which activities are important to the respondents, which are
obvious and necessary (the ones undertaken always and often), and which are
considered unnecessary, exhausting, confusing, perhaps even harmful by the re-
spondents (and therefore never undertaken by them).

PARTICIPATING IN ELECTION: FEMALE CITIZENS GO VOTING

Participation in general election is one of the primary determinants of citizenship
- international research shows that having the right to vote and systematic refer-
endal activity are perceived by social awareness as the core of citizenship (Dolata
et al., 2004, Raciborski 2011). As indicated by Putnam, participation in elections
is the most common form of civic activity, it is the practical implementation of the
democratic principle of equality — to vote means to belong to a political communi-
ty and to decide about its future on an equal footing with others. This thesis seems
to be even more justified by the fact that the citizens who are regular voters are
usually involved in a number of additional civil initiatives and projects: they work
as volunteers, pay the money to charity, serve as jurors, participate in meetings
of the school council, take part in demonstrations, are interested in politics, co-
operate with others to solve the problems of the local community (Putnam 2008:
58). Besides, electoral participation indicates the direction of modernization of the
society — “it can serve as an indicator of broader social change” (Putnam 2008: 60).
This is because by voting, an individual influences the shape of social reality, which
makes him or her a creator of changes at micro, mezzo- and macrostructural level.

Participation in an election is a determinant of democracy and political pluralism.
By having the right to vote an individual can have a real impact on the legislative
process by participating in public debates, formulating public opinion, and man-
ifesting his or her views. A citizen-voter sets more or less effectively the direction
of policy at both regional and national level — as he/she is in fact a member of the
larger civil community, whose social influence is not and, in accordance with po-
litical correctness, cannot be neglected.

Although taking part in election is not the only and the most important form of
civil activity', vast majority of the respondents were convinced of the important
role of electoral participation in shaping the attitude and behaviour of citizens. The
possibility to vote was perceived by the respondents as the primary determinant
of citizenship, which has its constitutional justification - The Constitution of the
Republic of Poland assumes that the right to vote is given only to fully-fledged
citizens of the state, and therefore the act of granting citizenship to an individual is
equivalent to the legal guarantee of the right to participate in the elections. While
at the declarative level political participation is a manifestation of citizenship,

1 AsSidney Verba, Kay Schlozman, and Henry Brady claim: “the perception of civil engagement
only from the point of view of participation in elections is incomplete and misleading [...].
As compared with those active in various other political activities, voters show a specific
combination of needs they satisfy and different interest in problems, which are the motives
of their activity [...]. Voting is the action of a sui generis”. Quote after R. D. Putnam 2008: 61.
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practice of everyday life shows that the Poles relatively rarely take advantage of the
privileges of direct democracy. Voter turnout at both local and state government
level is low, it sometimes does not even exceed or meet the electoral threshold.
When you compare Poland with other countries of Western Europe, for example
France or Great Britain, the difference is even more striking as there more than
three-quarters of eligible voters usually go to the polls. In terms of referendal activity
the picture of the study group is consistent with the national electoral situation*:
more than half of the respondents — 55.50% always takes part in elections, 26.50%
declare frequent participation in referendums, 15.50% occasionally use their
voting rights, 2.50% of the respondents have never participated in elections. The
degree of electoral absenteeism is high, although it seems optimistic that it does
not exceed 20 percent. 55.50% declare permanent participation in the election,
which seems to be too enthusiastic diagnosis - the overestimated number of the
so-called permanent voters probably has two reasons. Firstly, there exists in Polish
society a tendency among some respondents to confirm their participation in
the elections, despite the fact that the declaration does not reflects their actual
participation. Secondly, the result of the survey is burdened with significant
statistical error, which in the case of random sampling is particularly common,
mainly due to the large quantitative deviation of the sample group from the actual
image of the population.

INTEREST IN NATIONAL AND REGIONAL POLITICS: FEMALE
CITIZENS ARE INTERESTED IN POLITICAL LIFE

Another indicator of civil activity is a constant interest in politics at regional, na-
tional, international level. 60% of the respondents declared interest in the gov-
ernmental issues (21% confirmed constant; and 39% frequent interest). 40% take
almost no or no interest at all in governmental issues. Alarmingly high number of
people alienated from political life seems to have its historical reasons. Poland, like
other post-communist countries, is a country with a poorly developed civil tradi-
tions - which is reflected primarily in the lack of citizenship, poor interpersonal
relationships, low social capital, loss of values promoting citizenship (such as sol-
idarity, the ability to cooperate, dialogue skills, activities for the common good).
That results in political apathy, a sense of social helplessness, reluctance to engage
in the public sphere, remaining on the margins of the society while presenting dis-
content and demanding attitude at the same time. According to Victor Osiatynski
this attitude is the aftermath of communism - a system which denied individual-
ism, while encouraging wrongly understood collectivism. The effects of collectiv-
ization in almost every aspect of life were as follows: dispersed responsibility, life
helplessness, lack of self-determination, inability to decide about one’s own desti-
ny, a sense of dependence on the government (Osiatynski 2004: 22-26).

The remains of the communist system may be one of the reasons for the poor
political participation and civil alienation. Inappropriate political socialization or

2 Average turnout in Poland during the parliamentary elections is 47% and is the lowest in the
European Union. A slightly higher turnout is reported in presidential elections - 58.2%. (See:
www.idea.int).
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complete lack of it can be another factor explaining the situation, especially jus-
tified from a gender perspective. The Upper Silesia is a region with centuries-old
patriarchal and androcentric traditions, it is characterized by a hierarchical system
of gender: men are seen as the dominant sex, women as the subordinate one (e.g.
Gornikowska-Zwolak 2004, Kossakowska-Jarosz 2009). The traditional division
of roles was strongly radicalised and it was in force much longer than in other re-
gions of Poland, not to mention Europe. This division resulted from the image of
a woman engaged in family and household duties, which was fixed in the regional
culture. The above mentioned patterns of gender due to the process of internal-
ization have become a permanent part of gender identity. The belief that women
belong to the private sphere, which was sanctified by tradition, history, and social
adaptation to the roles of women associated with reproduction and domestic pro-
duction (unpaid work in the household), reduces or completely denies the access
of women to the institutional spheres connected with politics, government, and
power. According to this mechanism, the implementation of a political culture
occurs at the expense of women. Unfamiliarity with political culture or indiffer-
ence to the political system turns into reluctance to civil participation and other
activities contributing to broadening the public sphere and strengthening democ-
racy. The attitude of civil passivity tends to persist - women are not interested in
political life, which results in the lack of involvement, poor knowledge of political
science (subjects relating to ways of functioning political parties, organizations or
state institutions), the lack of knowledge about basic constitutional principles and
poor orientation in current affairs occurring at home and abroad.

LIFE IN THE RULE OF LAW: FEMALE CITIZENS WANT TO LIVE
ACCORDING TO THE RULE OF LAW

One of the basic characteristics of a civil society is the recognition of the idea of the
rule of law, where the rule of law prevails, and the Constitution is the most import-
ant act regulating the life of the society. The concept of the rule of law implies that
the citizens and institutions of a democratic state comply with the legislation, and
thus the rights and civil liberties are preserved. The essence of the law is to protect
citizens from unlimited interference of the state in their lives, especially in per-
sonal and intimate spheres, from violating personal benefit or the boundaries of
conscience. There are institutions such as independent courts or the Ombudsman
especially set up to guard whether the civil rights are respected.

Research shows that the idea of the rule of law is very important and useful: the
vast majority of respondents (92.50%) always obeys the law, what is more - none
of the women interviewed did not admit to constant violations or disregard of the
law or to committing any of the so-called white-collar crimes which include: fi-
nancial fraud, money laundering, tax evasion, embezzlement, or illegal trafficking.
Obviously, this does not mean that illegal activities do not occur at all. The high
number of responses confirming the obedience of the law does not necessarily
reflect the actual respect for the institutions of the democratic state and the con-
viction of the necessity of law in social life and constitutional validity in the as-
sessment of certain examples of behaviour and attitudes. The fact that respondents
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gave more than 90% of support for the idea of the rule of law may be the result of
political conformism or ritualism, which derived from adaptation of an individ-
ual to a group’. As indicated by Robert K Merton, ritualists comply with socially
recognised standards (in this case the standards set by national and international
legal regulations), but do not see the values behind them. Ritualists thoughtlessly
comply with the law, without being aware of its social significance, or obey the
law only for fear of sanctions for acts of bending or disregarding the legal code
(Merton 1965: 149-153).

Failure to abide and implement the law at the level of microstructure causes seri-
ous global consequences, i.e.: economic stagnation, growing corruption, strength-
ening class divisions, the weakness of public institutions (courts of justice, police,
state and local government). Personal benefits achieved regardless of the cost in-
curred by others and relativity of selfish behaviour become priority.

Civil society needs mature and conscious citizens who know and respect the law.
“A high quality citizen™ actively participates in civic community, protects the in-
terests of a group, is interested in the problems of the local community he or she is
a member of (by the place of work or residence). This is justified by centuries-old
tradition of the rule of law, in which the constitution is the most important doc-
ument which regulates the functioning of the state and its relations with the citi-
zens. To be a citizen means to recognize and respect the constitution, which sim-
ply allows one to use the rights and privileges of citizenship and obliges him/her
to fulfil the obligations towards the society as a whole.

ALTRUISM, PHILANTHROPY, VOLUNTEERISM: FEMALE
CITIZENS WORK FOR OTHERS AND FOR THE COMMON GOOD

Altruism, philanthropy, volunteering, spontaneous helping are constantly identi-
fied as the main components of social capital (Putnam 2008: 196-212; de Tocque-
ville 1996: 132). When combined with honesty and trust they are the values (in
terms of the classical approach - “civil virtues”), which determine the formation
of relationships and social networks built on a sense of community, solidarity, and
security. Philanthropic and altruistic behaviour is closely linked to the anthropo-
logical principle of reciprocity - do ut des (I give to you, you give to me), based on
an informal sense of commitment to the interaction partners who are giving us
a gift (which has material or immaterial value). This mechanism is based on psy-
chological rituals of exchange practised in primitive communities characterised
by low level of organisation. The gift obtained obliges to reciprocate in the same
or a different form. In the case of philanthropy and volunteering the most “return
gift” takes the form of a substitute - in exchange for the donated money, time, food,
clothing - donors gain awareness of well-fulfilled obligation, which strengthens
their own axiological system and build their self-esteem. It also happens (even

3 Piotr Sztompka appealed to the concept of Robert K. Merton analysing attitudes of Poles
towards political transition (Sztompka 2000).

4 Jacek Raciborski states that there are less than 20% of ,high quality citizens” in Poland. High
quality citizens are “people who are interested in politics, who know the basic constitutional
solutions, who are sufficiently informed about what is happening in Europe and in the world,
and who regularly participate in the elections.” (See: ,Gazeta Wyborcza”, 08.10.2011)
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quite often) that philanthropic deeds bring tangible benefits to the donors. What-
ever the motivation, which encourages the voluntary behaviour, every sign of help
given integrates the individuals and strengthens their civil engagement.

Research shows that such activities as: helping people, providing support, donating
time and money, doing social work are common. The absolute majority of respon-
dents (92%) declare that they help and support the weak and disadvantaged. The
assistance is provided in both a formal way in accordance with the legal regula-
tions for public benefit (e.g. on the basis of the Law on the activities of the institu-
tions of public benefit and volunteerism) and in an informal way, which manifests
itself in the daily work for others, such as e.g.: baking cakes for school festivals,
looking after the neighbours’ children, organizing events, toy auctions, collecting
clothes or school supplies. The above mentioned informal actions counterbalance
the institutionalized actions which are subject to bureaucratic requirements and
sanctions. In the course of qualitative research, it turned out that the motives of
altruistic behaviour are mainly connected with religion and belonging to a church
or other institutions functioning in a church (Caritas, St. George’s House) — in this
case the inspiration for such activities is the internal need which is synonymous
with the sense of duty or moral imperative. Secondly, the aid activities are con-
nected with volunteering or voluntary membership in Non-governmental Organ-
isations focused on helping the needy. New forms of financial support practiced
by the respondents, such as: contributing to local provident funds, the creation of
local civic budgets, fund-raising or other strategies of innovative sponsorship are
also worth mentioning.

Altruism, philanthropy, volunteerism, self-help in many contexts of everyday life
function as one of the main forms of civil participation. Life in a civil society re-
quires from citizens independent and voluntary work for other members of the
community. Individual and altruistic actions are the engine of other major social
changes, and in some cases — they are the only way to transform the reality.

SOCIAL TRUST: FEMALE CITIZENS TRUST OTHERS

The main components of civil activity are: solidarity, reciprocity, being helpful,
and above all social trust. To trust someone (i.e. to assume that he/she will act loy-
ally and honestly) determines the type of social relations people make (Sztompka
2007: 36). Systems deprived of confidence, even at the elementary level, are so
fragile and unstable that they have no chance to survive and bring any benefit.
Lack of confidence leads to increased level of social control and multiplying addi-
tional sanctions, the implementation of which requires time, energy or financial
resources. From the point of view of social cooperation it brings loss to the inter-
action partners because it increases the expenditures which are referred to in eco-
nomics as transaction costs. The costs are associated with “monitoring, concluding
contracts, legal proceedings and enforcement of formal agreements” (Fukuyama
1997:171).

Trust, metaphorically called “the foundation of a society;” is the basis for normal
relationships, primarily because when trusting one another people can cooperate
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more frequently and more fruitfully, and thus their actions are effective, simple
and quick. As Putnam adds, “society based on generalized reciprocity is more ef-
ficient than communities characterised by mistrust - for the same reasons why
money is more efficient than barter. Honesty and trust alleviate friction, which
cannot be avoided in social life” (Putnam 2008: 228). Trust fosters establishing
strong relationships and social networks; it is the glue that incorporates an indi-
vidual and the group. Communities that base their activities on trust within the
agreed terms of the contract gain tangible benefits from it (Fukuyama 1997: 56).
When analysing the level of trust it is necessary to take into account its two forms:
firstly, thick trust - built in personal relationships, which are based on strong, fre-
quent and lasting ties, secondly, thin trust - general trust in other people resulting
from belonging to a community and anticipating reciprocity (Putnam 2008: 230).

Research shows that the level of social trust is (in the study group and in the whole
Polish society) at a low level. Only 21.5% of the study population claim that they
definitely trust people around them; compared with 10.5% who never trust any-
body. Weakened public confidence seems to have at least two reasons. The first
is described by Stefan Nowak as “sociological vacuum’, which is a symptom of
distrust in all the people, due to the loss of social bonds which form the civil cap-
ital (Nowak 2009: 140-143). The second reason is a general social belief that one
should be cautious with the unknown “generalized other”, which results from the
conviction that there are fewer and fewer honest people, so in interpersonal rela-
tions one should be reserved and suspicious. The research confirms a visible ten-
dency to trust people in one’s nearest environment: - we trust our spouse, children,
parents, friends; while being much less likely to trust the people in the so-called
secondary groups: colleagues, friends and representatives of church or state au-
thorities (67% of respondents believe that politicians cannot be trusted) Represen-
tatives of other communities and cultures belong to the group we trust the least
and the most rarely.

If the culture of trust flourishes in Poland it will give impetus to the process of
creation of civil society. Citizens, when trusting each other, become more credible
and have a good reputation. The more trust in the community, the higher the civil
activity: “people who trust other fellow citizens, are more likely to undertake work
as volunteers, contribute more to charity, more often join in the policy and oper-
ation of local organizations, are more inclined to undertake the duties of a juror,
donate blood more frequently as honorary donors, keep their tax obligations more
conscientiously, are more tolerant of minority views, and exhibit many other civil
virtues [...] those who believe that other people are honest, rarely lie, cheat, and
steal themselves, and they better respect the rights of others. In this way, fairness,
civil engagement and social trust mutually reinforce”(Putnam 2008: 231). Trust
can be seen as a base of social life, often reflecting the bonds and networks — which
could also be interpreted as the precondition of citizenship.
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DEMOCRATIC PRIVILEGES: FEMALE CITIZENS ARE ACTIVE

There are various socio-political activities which are the evidence of how active
the citizens are, for example: signing petitions; participation in demonstrations,
strikes, manifestations; participation in the National Assembly; subsidizing social
actions, participating in charity fund-raising; establishing contacts with the au-
thorities or the media to solve social issues; participation in online forums or pan-
el discussions devoted to social issues. All of these can be regarded as an indicator
of the quality of civil society and democracy.

In Poland the change of the political system of the year 1989 changed the general
trend of taking action in the public sphere, which derive from the advantages of
direct democracy. This change was marked by three features of the new social or-
der: free market, democratic constitution, and pluralism of ideas and institutions.
The development of democratic structures fostered the improvement of attitudes,
values and aspirations of citizens. Through innovative and creative possibilities
of the direct impact on the public sphere the competences and skills of citizens
changed. However, it must be emphasized that the development of civil society in
Poland, as in other post-communist countries of Europe, will take longer due to
weak civil traditions. This does not obviously mean that the process of crystalli-
zation of a civil society is very distant in time or impossible to implement, but the
creation of the foundations of citizenship is directly proportional to the activity of
all citizens.

There are different strategies and possibilities of democratization. The research
shows that the most popular civil action is signing petitions. Collecting signa-
tures for social initiatives is an important component of modern citizenship, but
at the same time it is an activity which poorly involves the citizens - it is the least
time-consuming and does not require a relatively great amount of energy and ef-
fort. As a consequence, signing of a proposal or initiative petitions is not always
equivalent to the actual need to settle the case or interest - sometimes it can be
a replacement operation or a defence mechanism (the signers explain themselves
that they did something to settle the matter and that they did not remain indiffer-
ent). Many times this is done in a mechanical way, sometimes unconsciously, as
a result of the pressure exerted by charismatic individuals or the environmental
lobbying. In some cases signing petitions or letters to the authorities is a way of
organizing civil life - it gives the impression of self-decision, sanctions subjective
opinions or assures people that the views held by them are shared by other people.
Signing appeals often becomes a substitute for the direct and active citizenship,
which require active participation, monitoring, supervision and personal conduct.
Delegating civic responsibility to the petitioners or bodies that deal with appeals
submitted, provides an excuse that one has engaged and done something. The least
frequently practised type of civic activity (6.5% of responses) was contact with
the media, including the appearance in the media to present one’s own or group
views, and consequently initiate a public debate on the subject. Similarly, most
respondents (62%) declared that they would never take such an activity. This state
of affairs can be justified by stereotyped perception of the media overrating their
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rank or ascribing them too strong impact on the collective consciousness. The
lack of involvement in the media comes not so much from the absence of the mass
media as from the uncertainty and concerns generated by the institution of tele-
vision, radio, newspapers (it seems that in the case of the Internet, this interpre-
tation is not justified because of the anonymity and the general availability of the
medium). These concerns arise first of all from the sense of remoteness of media
from everyday affairs and the fact that the media focus mostly on the themes of
popular culture and entertainment; secondly, the need to overcome the shyness
and stress resulting from a possible opportunity to speak on a television program,
on the radio, or in the press. The declared distance towards the media is not good
news from the point of view of the dynamics of the development of civil society. It
should be emphasized that without media relations, sponsorship or media atten-
tion, most social initiatives will be impossible to implement as the media are the
main tool of political and symbolic struggle. The greater the media support for
some initiatives, the better conducted the marketing strategy, the expected result
of which is a further increase in support. The media are an excellent forum for
social mobilization, they are such a significant force to promote and propagate the
idea that their effect becomes dominant and unrivalled.

Active citizenship is connected with the general attitude of the citizens to democ-
racy and the institutions of a democratic state. Opinions on democracy and its
mechanisms influence the actions of individuals in the spheres of public life, and
thus determine the direction of development of civil society. Democratic order re-
quires above all the implementation of procedural rules (such as sovereignty of the
people, division of power, representation, and political pluralism etc.), the use of
which enables the achievement of the objectives considered important and neces-
sary for the collective life and the fulfilment of basic axiological values, (freedom,
equality, dignity, tolerance, and justice). The respondents considered primarily
high wages and high standard of living to be the key criteria of democracy. Subse-
quently, they enumerated: the equality of citizens before the law (65%), freedom
of thought and expression (55%), choice of government in free elections (54.5%).
The right to equality and freedom is considered a non-negotiable condition for
democratic governance as perceived in a traditional and classic way, whereas the
most-highly noted response (concerning the quality of life) seems to characterize
modern democracies. At the same time, as diagnosed by Ingelhart, it confirms
the return of modern societies to postmaterialistic values. Inglehart argues that
the emergence of postmaterialism is a part of the great process of cultural change,
which relates to gender roles, religion, sexual mores and cultural norms of Western
society. This change involves a redefinition of the hierarchy of needs, which results
in a shift from the traditional values (such as: material security and financial sta-
bility) to the non-traditional, or post-materialistic ones (such as: self-expression,
the sense of belonging, freedom of speech, quality of life). In the situation when
basic needs and civil liberties are satisfied (assuming that the democratic system
is mature, stable and durable), individuals strive to achieve the so-called higher
needs, the implementation of which improves the quality of individual and collec-
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tive existence, creates identity, releases energy to creative or expressive activities
(Ingelhart 2005: 334).

When correlating the evaluation of democracy with the subjective assessment of
the sense of civil activism, the following picture of the studied population emerges:
women who consider themselves to be active citizens claim that democratic order
depends primarily on the equality of citizens before the law, freedom of opinion
and expression, high wages and standard of living. The least important criterion
of democracy for them are the rights of cultural minorities (sexual, religious, na-
tional).

CONCLUSION

Civic participation of women in the Province of Silesia is not satisfactory. The vast
majority of the population should be included in the civil processes or re-activat-
ed. All the analysed determinants of citizenship (political participation, interest
in government, law enforcement, altruism and volunteering, trust in people and
institutions, and the use of the privileges of direct democracy) remain at a low or
average level, which may indicate the fact that the formation of civil community is
burdened with many difficulties and requires a long-term perspective.

It is difficult to give a precise and clear answer to the question what are the causes
of poor engagement of women in common and rational action, the aim of which
is to build a civil society. On the one hand reluctance to such civil activities which
in countries of Western Europe and Scandinavia are considered as natural and
practised every day is observed. Moreover, the respondents, even those thinking
forward, declare a negative attitude to the fact that they could possibly engage
more and do it more effectively (e.g. by making contact with representatives of
political power and the media). The degree of social trust also leaves much doubt,
especially in the case of trust in people outside the family or the immediate envi-
ronment. Although confidence in the closest social circles remains at a relatively
high level, it results from natural bonds and it is difficult to see it as a great asset.
On the other hand, contrary to the beliefs of selfish human nature, the respondents
evidently show a high rate of altruism and voluntary activities for the needy, which
is important in building solidarity and self-help, i.e. the pillars of civil society.

Active citizenship is the only way to build a modern society and mature democra-
cy in Poland. Only when citizens are willing and able to transform the status quo,
it will be possible to talk about the civilisation development of the state. In this
context, one should stress the importance of the project and indicate its practical
dimension. Presentation of the actual state of citizenship should be an excuse for
civil activation adjusted to the standards and capabilities both of the region and
of the country.
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Abstract

The importance of education at the turn of the XXI century. Objective need to improve the quality, the
role of education in society require reassessment of the components that form it. To conduct educational
activities necessary labor, means of labor and objects of labor. Conditions of growth and the learning
process and parameters defined outside the organization process. Educational activities carried higher
education institution (HEI) in the totality of the factors involved in the educational process - those who
teach and those who learn the place and conditions for training. Most of these conditions is economic.
For example, place and conditions of the educational process (buildings, equipment, teaching aids,
literature etc.) is the means of production. The teacher - a teacher, a master, laboratory, etc. - is a kind of
labor. The subject of labor - a student, which is necessary to carry out a specific set of actions in a variety
of forms, methods of educational process in order to get out of it with some desired product in the form
of consumer properties workforce with the necessary competencies.
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HavyIicTh 0cBiTH Ha pybexi XXI cT., 06’ €KTVBHA HEOOXITHICTh MifBUIICH-

HA PiBHA AKOCTI, PO/i OCBiTH B PO3BUTKY CYCIIi/IbCTBA BYMATAIOTh II€PEO-

L[iHKV CKIaJloBUX, AKi i popmytoTs. 714 3milicHeHHA OCBITHBOI AiANMBHOCTI
HeobOxigHa poboya cua, 3acobu mparii i1 mpegMeTy mpaii. YMOBY BUHUKHEHHS i1
3pocTaHHs epeKTMBHOCTI HAaBYaIbHOTO IIPOLIeCY BIU3HAYAIOThCS MeXKaMl i mapa-
MeTpaMU opraisanii nboro npouecy. OCBiTHA Aif/IbHICTD 3[iJICHIOETbCA BUIIMM
HaByanpHMUM 3akaagoM (BH3) y cykynHocTi Beix dpakTopis, 1110 6epyTh y4acTb y
OCBITHPOMY IIPOLIEC] — Ti XTO BYUTD, Ti XTO BYUTHCA i MicCIle Ta yMOBU /i/1 HABYaH-
Hs. [lepeBa)kHa YacTMHA LIMX YMOB HOCUTb €KOHOMi4HMIT XapakTep. Tak, Hanpu-
KJIaf, Miciie i yMOBM HaB4Ya/ibHOro Iporecy (0yniBii, o6magHaHHS, METOANYHI
HOCIOHUKY, JIiTepaTypy TOLIO) € 3acobamu BUPOOHMUIITBA. BunTens — BUKIaay,
Maiictep, 1abOpaHT TOLIO — Lje CBOro pony pobodua cuma. Ilpenmer mparni — 1e
CTY[IEHT, 3 AKUM HeoOXi/{HO 311/ICHUTY TIeBHUIT HAGIp Aiit y BUITIAJIL PiSHMX dopwm,
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METOAMK HaBYaJbHOTO IPOLECY AJIS TOTO, 1006 i3 HbOTO OTPUMATH HeOOXifHMI
IPORYKT i3 MMEBHUMM CIO>KMBUYMMI BIACTUBOCTAMU Y BUITIAAL pobodoi cumu 3
HeOOXiJHMMM KOMIIETEHI[IAMMA.

OckiZIbKM OGHUM 3 TONOBHUX BUAIB AisnbHOCTI BH3 € HagaHHA OCBiTHIX IOCYT,
TaHMIT Cy0’€KT CTA€ IIOBHOL{HHIM YIEHOM PUHKOBOI €eKOHOMIKM. 3 ypaXyBaHHAM
CYYacHMX peasili CbOrOfIeHHS MOXKHA 3 BIEBHEHICTIO 3a3HAYMTH, 1O IIpobieMa
nigBuIeHHs eeKTUBHOCTI yrpaBninusa pecypcamu BH3 B 1jinsx sabesneyeHHst
onTumisanii edpekTMBHOCTI QPyHKIIOHYBaHHA i PO3BUTKY — OffHE 3 HallBa>K/IMBi-
LIMX 3aB/laHb KEPiBHULTBA.

3pocrae nepenyciM ponb MaTepiabHO-TeXHIYHOrO 3abe3ledeHHs BUIIOTO Ha-
BUasbHOro 3axnany (BH3), monArTa sikol Bmitlulo 3a yABHI Mexi OynmiBenb Ta
CIIOpY/I, IO paHillle CKIa/janiu il OCHOBY. BaroMnii BHECOK B IOCTIi/I>K€HHS IUTAH-
HA OLiHKY e(DeKTMBHOCTI BUKOPUCTAHHs MaTepia/IbHO-TeXHIYHOI 6asu cucreMn
BUIIJOI OCBITM YCTaHOB 3p0o0OM/IN TaKi BiTUM3HsIHI BueHi sk B. basenesuy, B. Teenp,
O. IpiurHoBa, M. Epmorenko, B. Kpemens, 1. Kaneniok, A. Masapaxki, T. O60-
neHcbKa, B. [Tonomapenko, 1. Tumomtenkos, JI. @exynosa Ta inmi. CBiTOBi TeH-
TeHIil y POSBUTKY BMILOI OCBITH, 30KpeMa €KOHOMIiYHi acIleKTy, B YMOBax IJIO-
6asiszanii BUBYanIM 3apy6i>KHi BueHi - I. bekkep, [I. bok, K. Ilonansi, b. Krapk,
E. Topdnep, ©. Oykysama, V. llymmerep Ta inmi. Y cBOIX JOCTKeHHAX BUeH]
HOPUJIIANN YBary IATAaHHAM PO3KPUTTA €KOHOMIYHOI CYyTHOCTI iHBECTHUILiIA, TIep-
CIIeKTVMBaM iHBeCTUIIITHOro 3abe3leyeHHsl PO3BUTKY BUILOI OCBiTH, pO3poOIi
CTpaTeriil po3BUTKY cUCTeMU BUIIOI ocBiTH. IIpu 11boMy HefOCTaTHA yBara Ha-
HA€eTbCS pO3pOOLI METOAMKY aHai3y 3a0e3ledeHHsl PO3BUTKY Ta epeKTUBHOCTI
BUKOPUCTaHHA MaTepialbHO-TeXHIYHOI 623y BUIMX HaBYA/IbHMX 3aK/IafiB.

CyyacHi TexHonorii HaB4anbHOTrO Mpolecy, afanTanis BH3 go punkosoro cepe-
TOBUIIIA 3YyMOB/IIOIOTH PO3LIMPEHE TIIyMady€HHs IIOHATTA MaTepialbHO-TeXHIYHOI
6a3y SIK KOMIIIEKCY MaTepia/IbHO-PeYOBMX €eMEHTIB, TeXHOMOTII HaBYaIbHOTO
IIpOLECY BifITIOBIJHO O CBITOBMX 3Pa3KiB, JOCATHEHD II€IarOTiKM i HAYKOBO-TEX-
HIYHOTO IIporpecy Ta 3abe3neuyoTh 3aMOBHIKY HAaOYTTA (axy, pO3BUTOK 0COOU-
crocri i camopearnisaniio [[Tynp, 2005: 5-6].

Bipmosinno no Haxasy MinicrepcrBa ¢inanciB Ykpainu «IIpo 3arBeppxeHHs fie-
AKMX HOPMAaTUBHO-IIPaBOBUX aKTiB 3 OYXTaITepCbKOro 00Ky OI0/PKeTHUX yCTa-
HOB» Marepia/bHO-TeXHi4Ha 6a3a — CYKYIHICTb MaTepia/IbHO-pPeYOBMX e/leMeH-
TiB Ha4a/JIbHOTO 3aK/IaJy, IKi IPOAB/IAITHCA AK y HaTypabHill, TaK i y BapTiCHi
dopmi. [o10BHUM ereMeHTOM MaTepianbHO-TexHiuHOI 6a3u BH3 € ocHoBHI 3a-
cobu. JTo OCHOBHUX 3ac00iB Ha/leXXaTb MaTepia/bHi aKTUBMU, AKi YTPUMYIOTHCS
YCTaHOBOIO /I BUKOPMCTAHHA iX Yy BUPOOHUITBI/fisnbHOCTI abo mpu mocra-
JaHHi TOBapiB, BUKOHAHHI pOOIT i HaJJaHHI MOC/TYT JUIs OCATHEHHS II0CTABIEHOL
MeTH Ta/abo 3aJJ0BOIEHH TOTped yCTaHOBY 200 3[jlaBaHH:A B OPEH/Y iHIINM 0CO-
6aM i BUKOPMCTOBYIOTbCS, 3a OUiKyBaHHAM, Oiyblie ogHOro poky [Haxas MiHic-
TepcTBa QinaHciB Ykpainy, 2013: Ne 611].

Y BU3HaYeHHi OCHOBHUX 3aC00iB He 00MEXYETbCA BapTiCTh TaAKMX 06 €KTiB. Y TOI
Ke Jac BapTiCHUIT KpuUTepiil BiTHeCeHHs 00’€KTIB 0 OCHOBHUX 3ac00iB MOXHA
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3HalTu y HoBOMY Ilopsanky sactocyBanns Imany paxynkis Ta y 1. 2.1 Ilomoxen-
HA Ne 611 [Hakas MinictepcTBa ¢inanciB Ykpainm, 1999: Ne 114]. BignmosigHo o
1. 2.1 TTonosxenHs Ne 611 ycTaHOBY 3apaxOBYIOTb IO MaJIOLIHHMX HEOOOPOTHUX
MaTepiaIbHIX aKTUBIB (cybpaxyHOK 113 «MasorinHi Heo6OPOTHI MaTepianpHi
aKTUBW» ), 30KpeMa, IIpefMeTI BapTiCTIo, 1110 He repeBuinye 2500 rpH. (6e3 I1]IB),
Ta CTPOK BUKOPUCTaHHSA AKUX IepeBUIye OfuH pik. TakuM 4YMHOM BapTicHMIt
KpUTepill BifjHeCEHHS 0 OCHOBHUX 3aC00iB IPMBEEHO Y BiIOBIAHICTD 10 HOPM
INoparkosoro xopexkcy Ykpainnu [[Ilamepin].

3a 1iTbOBMM IIpM3HAYEHHAM BMOKPEMIIOIOTb TaKi MaTepialbHO-TEeXHi4Hi pe-
cypcu BH3: semenbHi finsauky, OYAMHKY Ta CIIOPYAM, MAIIVHU Ta 00/IaHAHHA,
TPAHCIOPTHI 3ac00y; iHCTpYMeHTH, IpuIajy i iHBeHTap, iHIIi OCHOBHI 3acO0M.

Po3pisHAIOTH TaKOXX MaTepia/JlbHO-TEXHIUHI Pecypcu 3ajieXHO Bijj peajibHOTO
CTaHy IXHbOT'O BUKOPMCTAaHHA B IIPOLECi HiAMbHOCTI: pecypcu, AKi BUKOPUCTOBY-
I0TbCA B OCHOBHIM JiA/IBHOCTI, 1 Ti, III0 TMMYAcOBO He 3a/lisIHi 3 Pi3SHUX IPUYNH.

MarepianbHo-TexHiuHa 6asa BH3 nmorpebye nocriiiHoi po60oTi 3 yrpuManHs il y
HajleXKHOMY cTaHi. Ha po3BUTOK i pe3y/IbTaTUBHICTb OCBITHBOI [iA/IbHOCTI BIUIN-
BAIOTh OHOBJICHHS i PEKOHCTPYKIIis OCHOBHUX 3ac00iB. OHOB/IEHHSI OCHOBHUX
3aco6iB 03HaYa€ 3aMiHy 3ac06iB Mpalji HOBYMU — Cy4YaCHILINMMI i JJOCKOHAIiIIN-
M. PeKOHCTpPyKIisl — 3aMiHa IepBicHOI BApTOCTI HEOOOPOTHNX aKTUBIB IILIXOM
TEXHIYHOTO [epeOCHAlleHHsI Ha OCHOBI YaCTKOBOI 3aMiHN 3aC00iB, SIKi MOpa/IbHO
3acTapiny, abo y pasi sMiHM TeXHOJIOTiYHKX nporeciB i mammH. Taki kamitanos-
KJIa[leHHsI B OCHOBHI 3aCO0M 3a/1€)XaTh BiJj KOHKpeTHNX MO>KuBocreit BH3 i mo-
TpeOyIoTh 3HaUHMX (PiHAHCOBMX BUTPAT [/I POSIIMPEHHS HaBYaJIbHO-HAYKOBOI
His/IBHOCTI i1 3a0e3Ie4eHHs KOHKYPEHTOCIIPOMO>KHOCT] Ha PUHKY.

Bip crany sabesnedeHocTi Ta Bukopucranusa BH3 cBoel marepianbHO-TexHiYHOT
6a3y 3HAYHOIO MipOIO0 3aJIXKUTb Pe3y/IbTaTUBHICTh €KOHOMIYHOI AiANBbHOCTI 3a-
KIafiB ocBity. [/ HaJlaHHA AKICHMX OCBITHIX IOCITYT, 3a0e3IedeHHs HAYKOBUX
TOCIiPKeHDb Ta iX BIPOBAJPKEHH:, 3[i/ICHEHH: Iab0paTOPHMX, TPAHCIOPTHIUX,
eKCIepYMEeHTa/IbHUX, BUPOOHNYNX, PEeMOHTHO-OyAiBe/IbHMX Ta IHIIMX poOiT,
II0B’A3aHNX i3 BUKOHAHHAM CTaTyTHuX (yHKuiil, BH3 nparne chopmysaru Ta
palioHa/JIbHO BUKOPUCTOBYBATY BJIACHY MaTepia/ibHy 0a3y.

3aBJaHHA aHAI3y cTaHy Ta e(PeKTUBHOCTI BUKOPMCTaHHA MaTepia/lbHO-TeXHi4-
Hoi 6a3u BH3 Mo)kHa BUBHAYUTH TaK:

o BUsABJICHHSA 3a6esnedeHocti BH3 Ta iioro cTpyKTypHUX MifipO3MiliB OCHOBHU-
MM 3aco6ami1, TOOTO BCTAHOBJIEHHS BifITIOBIIHOCT] Be/IMYMHY, CKTAJTy Ta TeX-
HIYHOTO PiBHS OCHOBHUX 3aco0iB motpebam BH3 (ritensiitinm ymoBam);

o 3’sicyBaHH: e(eKTVBHOCTI BUKOPUCTAHHS MaTepiaTbHO-TeXHIYHOI 6a3u B yaci;

e  BIUIB/IEHHs pe3epBiB MifBuIleHHs eDeKTUBHOCTI BUKOPUCTAHHS MaTepiasib-
HO-TEXHI4HOI 6asu;

o BCTAHOBJICHHS CTYIIEHs 3HOCY i CTYIIEHsI IIPUATHOCTI OKPEMIIX €TIeMEHTIB MaTepi-
A/IbHO-TEXHIYHOI 06231
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o BUABJICHHA pe3epBiB MiiBULICHHS eeKTMBHOCTI BUKOPUCTAHHS MaTepiasib-
HO-TexHiuHOI 6asu BH3.

To6T0, 10 OCHOBHUX HAIPAMIB aHa/Mi3y MaTepianbHO-TexHiYHOI 6a3u BH3 Hase-

atb (puc. 1).

AHAJI3 MATEPIAJIBHO  -TEXHIYHOI BA3W BH3

AHani3 guHamiku, cknagy i CTPYKTYpy OCHOBHYX 3ac06iB Ta KaniTanbHWX
iHBeCTUUIN B OCBITY

A4

A\ 4

AHani3 TexHiYHOro ctaHy oCHoOBHMX 3aco6iBBH3 (koediLieHT 3HOCY, NnpuaaTHOCTI,
OHOBJIEHHA, BUBYTTA, MPUPOCTY OCHOBHWX 3aC06iB)

AHani3 3abe3neyeHocTi BH3 ocHoBHYMM 3acobamu (GOHA0036POEHICTD)

A4

AHani3 epeKTMBHOCTI BUKOPUCTAaHHAOCHOBHUX 3aco6iB BH3 (peHTabenbHictb
OCHOBHWMX 3ac00iB)

A4

Puc. 1: OCHOBHi HanpsAMK aHanisy 0CHOBHUX 3aco6iB

[yaockoHaneHo aBTopoM Ha nigcTasi: KiHapaubka, 2010: 487]

Y npoueci aHai3y AMHaMIKK, CKJIaAy i CTPYKTYpU OCHOBHUX 3ac00iB JOCIIKY-
I0Th OCHOBHI TeH[EHIii 3MiHM 3arajbHOI BAPTOCTI OCHOBHUX 3ac00iB Ta Kari-
TaJIbHUX IHBECTULIil B OCBIiTYy. AHasli3 iHBeCTULIIHUX NpoleciB B YKpaiHi cBif-
YUTD PO HECTIVKMIL XapaKTep iX PO3BUTKY BHACIIZOK CYKYIIHOI il i 30BHIIIHIX,
i BHyTpIiIIHIX YMHHMKIB. 30KpeMa, JOBOJII AMHAMiuHe 3pOCTaHH:A 00CATiB iHBec-
TUILI{i1 B OCHOBHMII KamliTa y nepiof; ekoHOMiuHOro 3poctanH: (2000-2008 pp.) y
KPM30Bi POKM 3MIiHMIOCS Pi3KMM MAliHHAM iHBECTULITHOI aKTUBHOCTI Ta IIOCTY-
IIOBOIO cTabimi3aniero iHBeCTULINHOI His/IbHOCTI Y IOCTKPM30BUIL IIEPIOf.

3a aHymu Jlep)kaBHOI CITy)KOM CTaTUCTUKY YKpaiHM 06CATY iHBeCTHILiil B OCBITY
Ta BapTicTh fo 2010 poKy Manym TEH[EHLI0 0 3pOCTaHHA, MoyuHa4y 3 2011
POKY BapTiCTb OCHOBHMX 3aco0iB Ta KamiTajabHi iHBeCTULII B OCBITYy CKOpOYy-
1oTbca (Tabm. 1).
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Ta6n. 1: AHani3 gnHaMikn OCHOBHMX 3aco6iB Ta KaniTaslbHUX iHBECTULiM B OCBITY Y
2002 - 2012 pokax *

Ne .
. [ToxasHukmM BapricTb 3a pokamu, THC. TPH.
2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
BapricTb
OCHOBHMX
3aco6iB 3a
1 BUOAMU 964814 [1026163[1141069|127620111568890]2047364|3149627]3903714|6648861]7396952| 9148017
eKOHOMIYHOL
Mis7IBHOCTI,
BCbOT'O
B. T. 4. ocBiTa | 45735 | 46621 | 49821 | 51639 | 53500 | 56615 | 61933 | 67544 | 72520 | 3010,5 3141
Baprictp
BBEJEHIIX B
M0 HOBUX
OCHOBHIX
3aco0iB,
BCBHOTO
B. T. 4. OCBiTa 885 1236 1303 1380 1602 2168 2481 2285 2311 602 163
Baprictp
JIIKBiTOBaHUX
3 OCHOBHUX 10036 | 10620 | 10986 | 15940 9472 12399 | 14567 | 16507 | 17056 | 29588 41139
3aco0iB,
BCBOT'O
B. T. 4. OCBiTa 655 458 428 458 389 557 490 526 710 1528 7,4
3anuikoBa
BapTiCTb
OCHOBHIX
3aco0iB 3a
4 BuAMY 512235 | 538837 | 587453 | 661565 | 774503 | 993346 [1251178(1597416|1731296|1780059| 466448
€KOHOMIYHOI
NisA7IBHOCTI,
BCbOT'O
B. T. 4. ocBiTa | 19838 | 20035 | 20559 | 20814 | 20532 | 24124 | 26144 | 25380 | 27184 | 120,42 1770
IaBecTuii
B OCHOBHUII
5 KarTal 46563 | 59899 | 89314 | 111174 | 148972 | 188486 | 233081 | 151777 | 171092 | 238175 |293691,9
3a BUAMI
€KOHOMiYHO1

JISJIBHOCTI
B. T. 4. ocBiTa | 406,8 | 749,3 | 935,1 | 870,2 | 1163,4| 1651 | 2322 | 1484 | 1873 | 2485 1492

35025 | 44165 | 61468 | 70497 | 82333 | 127453 | 149635 | 111345 | 122572 | 147939 | 190965

* [puMmiTKa. Y3aranbHeHo aBTopamu Ha MigcTasi [[lep>KaBHUiA KOMITET CTaTUCTUKM YKpaiHu]

Temriu 3pocTaHHA BaPTOCTI OCHOBHUX 3aC0O0iB Ta iHBECTHUIill B OCHOBHUII KaIi-
TaJI 32 BUJaMI €eKOHOMIYHOI IiI/IbHOCTI, B T. 4. B OCBITi HaBefIeHO Ha puC. 2.
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== T &M 3MIHN BapTOCTi OCHOBHUX 3acobis
=il T eMMNn 3MiHN BapTOCTi OCHOBHUX 3acobiB B OCBITi
g T &M 3MiHUW IHB €CTULIN B OCHOB Hi 3acobu

=== TeMnu 3MiHW iIHB €CTUL|in B OCHOB Hi 3aCO6WN B OCBITi

Puc. 2: TeMnu 3pocTaHHsi BapTOCTI OCHOBHMX 3aC06iB Ta iHBECTUL,ii B OCHOBHI 3aco-
61 32 BUAaMM EKOHOMIYHOT AisiNIbHOCTI, B T. Y. B OCBIiTi 32 2002—-2012 poku

BapricTh BBefleHUX B eKCIUTyaTal[il0 OCHOBHUX 3ac00iB 3HaUHO IepeBMIyBaja
BapTiCTb JIKBiJOBaHMX OCHOBHMX 3ac00iB Ta BapTICTh KamiTalbHUX IHBECTULIi
(puc. 1), mo 3abesnedyBano IpUpPIiCT BapTOCTi OCHOBHUX 3aco6iB. [TounHaoun
3 2011 poky TeH/ieHLjisA 3MiHMIACA — 3POCTA€ BaPTiCTh JiKBiJOBAHMX OCHOBHUX
3ac00iB i CKOPOUY€EThCA BapTICTh OCHOBHMX 3ac00iB BBeJEHNX B eKCIUTyararlio,
Bi/IIIOBif{HO TepBiCHA BapTiCTh OCHOBHMX 3aCO0IB Ma€ TEHMEHIIIIO IO CKOPOUEH-
HAL

Busseni TeneHnil 3MiH BIVIMBAIOTb Ha IOKA3HUKY PYXY, IPUJATHOCTI Ta edek-
TUBHOCTI BUKOPUCTAaHHS OCHOBHUX 3ac00iB (Ta0mI. 2).

Ta6bn. 2: AHanis nokasHUKIB pyxy, NPUAaTHOCTI Ta eheKTUBHOCTI BUKOPUCTaHHSA OC-
HOBHMX 3ac06iB

Ne s/m IToxasHMKM Pokn
2002200312004 |2005 2006|2007 {2008 2009120102011 2012
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 13
< wn [\ [N (=) [\ — o )} (=] [
o N o =) o o 5} o A — S —
1 | Koedinjentonopnennst | 5 | g [ S [ S 1 €| 83 [ &8 8| 8|8
o (=] o (=] o (=] o (=] o (=] (=]
o [ce] \O N o 0 ()} e (=] \Oo <
i z12(g|1&|ls|8|ls|ls|&]|s]| S
2 Koediuient Bubyrra sl 3lsasla]|laa]lala]|lr]| =
S| S| S| s S|S| ||| ]|
=3 D o o) D~ [T} — = — 2 =+
- S| 2|=2|=2|8|8|8|S8|8]|g)|¢%
3 Koepinienrmpupocry [ S | S | 3 [ = | S| 8|8 8|8 a3
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i glelglelelalpelelalels
4 Koediuient 3nocy SlElg|&| 2|8 N
OCHOBHIX 3ac06iB sl sl sl sl sl 2l sl sl = S
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3a pesymbpraTamy aHali3y BUIBIEHO, IO KOedilli€HT IIPUPOCTY OCHOBHUX 3a-
CO0iB, KNI BU3HAYAETHCS SAK PI3HNUIL MDK BBELEHMMM OCHOBHUMM 3aco06amu
Ta OCHOBHUMM 3acobaMmiy, 10 BUOYIM O BapTOCTi OCHOBHUX 3aco0iB Ha Ki-
Hellb POKY 3a POKaMM 3POCTAE, 10 MOACHIOETHCA BUNEPEIPKYIOUMMM TeMIIAMU
3pOCTaHHsI OHOBJIEHHS OCHOBHUX 3ac00iB Haj Temmamu BuOyTTs. HerarusHoo
TEHJIEHIII€I0 € 3pOCTaHHA CTYIIEHs 3HOCY OCHOBHUX 3aco6iB B mepiox 3 2002 1o
2011 poxku, mpote Ha KiHenb 2012 poKy 3HOC OCHOBHUX 3ac00iB CKOPOYYETHCS
3 96 % mo 46,35 %, 110 CBiYUTD IIPO 3HAUHE OHOBJIEHHs MaTepia/JbHO-TE€XHiu-
HOI 6a3u cucremn Buioi ocsitu. B mepiog 3 2002 mo 2010 poxu 3poctae HoH-
T0036POEHICTD MPAL[iBHUKIB, 3aHATUX B cUCTeMM OCBiTH, B 2011 poIii MOKasHUK
3HAYHO CKOpOTMBCA. B mepion 3 2002 mo 2008 poku peHTaOeIbHICTh OCHOBHUX
3aco6iB 3poctae 3 0,2027 % mo 0,1389 %. B 2009 poriii peHTabeNbHICTD [I€II0 CKO-
porunack mo 0,1149 %, 3 2010 poKy cnocTepiraeTbcs TEHIEHIA JO 3pOCTAHHA
OCHOBHUX 3aC00iB.

SIK CBimuUMTH IPOBeReHMIT aHai3, 00CsIry OO KeTHIUX aCUTHYBaHb, 1[0 BUAIIA-
I0TbCSI HYUHI 1711 fiep>kaBHuX BH3 Ha npruabaHHs OCHOBHMX 3ac00iB € SIBHO He-
TOCTATHIMI 1 He BPaXOBYIOTh CTaH MaTepiaJbHO-TeXHIYHOI 6a3u Ta MOTpeby Ha
ii BimHOBNIEeHHA 11 MopepHisanito. Tak mra BH3 cucremn MinicTepcTBa ocBiti i
HayKM YKpaiHyu BUJiIAETbCA 610 KEeTHIX KOIITIB i3 3ara/JIbHOr0 ¢donpmy Ha 94 - 98
% nuiiie Jy1s1 3apoOITHOI [/1aTH 3 HApaXyBaHHAMM, CTUIIEH/II0, BUIUIATY CUPOTaM,
KoMyHanbHi matexi. Omke, Ha 3abe3nedenHs ¢yHkuioHyBanusa BH3 Tta itoro
PO3BUTOK BUAIIAETHCS 3a/IEKHO Biff pOKY Biff 2 10 6 % OI0/KeTHUX HaJXO/KEHb
3 3arampHOro (poHpy. Take piHaHCYBaHHS He MOXKe 3a0e3leYUTH HOpPMasbHe
(bYHKLIOHYBaHHA 3aK/Iafly, a TUM Oiblie Jioro po3BuTok. EdexTuBHa BisnbHIiCTD
BH3 nemox/mBa 6€3 CTBOpEHHs, IIOCTIIHOTO OHOBJIEHHSI i PO3SBUTKY ifOr0 Ma-
TepiaJIbHO-TeXHIUHOI 6a3y, sika 6 3abesledyBaja BYKOHAHH: afMiHiCTpaTHB-
HO-TOCIOIapChKNUX (PYHKIIiiT, OpraHisalnilo HaB4aJIbHOTO IIPOLeCY i IpoBefieHHA
HayKOBMX JOCTi/PKEHb BiJIIOBIIHO 1O BUMOT Jlep>KaBHMX OCBITHIX CTaHMAAPTIB i
TOCATHEHHA HOPMATMBHMX ITOKAa3HMKIB aKpeJuTaliii.

Huni peanbamii cTaH cripaB pO3BUTKY CCTEMU BUIOI OCBITY YKpaiHy 3yMOBJIIO€
HeoOXifHicTb aHasIi3y, 30epeXeHH: Ta eeKTUBHOrO BMKOPYICTAHH L€l BlIacHO-
cTi, sika 3akpinneHa 3a BH3, 3 MeTo0 BupoO/IeHHs BiAOBiHOI opraHisariitHol
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1 ekoHOMi4YHOI noBefinKy. O6’eKTU BIACHOCTI, AKi 3aKpiIlIeHi 3aCHOBHUKOM 32
BH3, 3HaxomnTbcA y ONepaTMBHOMY YIPaBiHHI LIbOTO 3aKnafy. Po3BUTOK Ta
OHOBJICHHSI MaTepia/IbHO-TeXHIYHOI 6a3y Jiep)KaBHUX I KOMYHa/IbHVX 3aK/IafiB
OCBITH 3[iJICHIOETBCS CaMVMU 3aK/IaflaMil y MeXaX BUJIEHUX OIOIKeTHUX Ta
BJIACHMMY 3apOo0JIeHMMY KOIITaMU. AHajli3 iHBeCTHLIIITHMX IIpolieciB B YKpaiHi
CBIUUTD PO HECTIMKUII XapaKTep iX pO3BUTKY BHACTIOK CYKYIHOIL Ml i 30B-
HilIHIX, i BHYTPilIHIX YMHHYKIB. 30KpeMa, JOBOJI AMHAMIYHe 3pOCTaHHS 00CATiB
iHBecTUIIiil B OCHOBHUII KamiTas y mepio ekoHOMiuHOro 3pocTanuA (2000-2008
PP.) Y KpM30Bi pOKM 3MIHMIOCS Pi3KUM HafiHHAM iHBeCTUILINIHOI aKTUBHOCTI Ta
HOCTYIOBOIO CTabini3aliero iHBeCTUIiTHOL [iANIbBHOCT] Y HOCTKPU30BUIT II€PiOf.

JIITEPATYPA:

1. KiHgpaupbka, I 1. 2010. EkoHomiuyHui aHani3 / I |. Kingpaubka, M. C. Binuk,
A. T. 3aropogHin. - K.: 3HaHHs, 2010. — 487 c.

2. Hakas MiHicTepcTBa diHaHCiB YKpaiHu «[1po 3aTBEpAXeHHA AeAKUX HopMa-
TUMBHO-NPaABOBMUX aKTIB 3 GYXranTepcbKoro 067iKy OHAXETHUX YCTaHOB» Bif
26.06.2013 N2 611 [3i 3miHamu i gonoBHeHHAMM], [EnekTpoHHMiA pecypc].— Pe-
»um poctyny: http://search.ligazakon.ua/l_doc2.nsf/link1/RE23746.html

3. Hakas MiHicTepcTBa diHaHciB YkpaiHun «[po 3aTBepmkeHHs naHy paxyHkiB

6yXranTepcbKoro 061iKy 60KETHUX yCTaHOB Ta [opsaaKy 3acTocyBaHHs [naHy

axyHKiB 6yxrantepcbkoro obniky 6r0KeTHUX ycTaHoB» Big 10.12.1999 N2 114

3i 3MiHaMu | gonoBHeHHsIMU] [EnekTpoHHuMIA pecypc]. — Pexkum goctyny: http://
zakon4.rada.gov.ua/laws/show/z0890-99

4. CraTucTuKa iHBECTULI Ta OCHOBHUX 3aco6is [EnekTpoHHMit pecypc].— Pexum
poctyny: http://ukrstat.gov.ua/

5. LWawepin, B. OcHOBHi 3ac0o6u: HOBWUI 6yx 061K [ENeKTpoHHMI pecypc]. — Pexum
poctyny: http://buhbudget.com.ua/ua/journal/buhbudget/article/25

6. LWTynb, B. M. 2005. Po3BMTOK MaTepianbHO-TEXHIYHOT 623U BULLLUX HAaBYaJIbHUX
3aKnagie 3a KOHUenuiclo MapkeTuHry: [aBTopedepat Ha 3406yTTS HayK. CTyne-
HA KaHaupaTa ekoHoM. Hayk| / B. T. LlUTynb. — JibBiB: HauioHanbHWUi yHiBepcu-
TeT «JIbBiBCbKa NOJMTEXHIKa».

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoteczenstwo | Edukaca

SOCIETY AND EDUCATION
18 (3) 2015

Wydawca / Publisher: ISSN: 1898-0171

Instytut Studidéw
Miedzynarodowych
i Edukacji HUMANUM

www.humanum.org.pl

Copyright © 2015 by
Society and Education

All rights reserved

Maeno Mukonaioeuy lyako

KuiBcpknit HallioHaIbHMIT YHiBepCUTET T€XHOJIOTi Ta IU3aiiHy
Kijow, Ukraina.

CTpaTerivyHe ynpaBniHHA BULLMM
HaBYaIbHUM 38K1a40M Ha OCHOBI
BUKOPWCTEHHA KOHKYDEHTHIX NepeBar

Abstract

Strategic management higher education institutions through the use Competitive Edge

The content and features competitive advantages in the strategic management of higher education
institution. The list of the main sources of competitive advantage in higher education. Grounded
proposals on establishing mechanisms for strategic management of higher education institutions based
on the concept of forming a competitive advantage.

Key words: higher education, competitive advantages, strategic management, education market.

AKTYAJIbHICTb TEMW OOCJIIOXEHHA

OJie/Ib CTPATETiYHOrO YIpPaB/liHHA BUILMM HaBYaJbHMM 3aK/IaJOM B CYy-

YaCHUX YMOBaX Ma€ OyfyBaTUCA Ha OCHOBI TpafMIiiiHUX MeTOguK Gop-

MyBaHHA KOHKYPeHTHUX IlepeBar opraHisaliii, aje 3 ypaxyBaHHAM o6Me-
JKEHb, L0 BU3HAYAIOTHCSA OCOOMMBOCTAMY TEXHOJIOTIN IPOAYKYBaHHS OCBITHIX
nocnyry cepi Buioi ocsirn.

ExoHOMIYHI Cy0’€KTH, Y T.4. BUIL HaBYa/IbHI 3aK/Iafiy, OCKI/IbKML BOHU OPi€HTO-
BaHi Ha OTPUMaHHA AKOMOTr'a 61/IbIIIOr0 06CATY JOXORY (AKWUIT 3a/Ty4a€eThCs Yepes
MeXaHi3M fii pMHKY OCBIiTHIX ITOC/TyT), Halli/leHi Ha OTPYMaHHA NEeBHUX KOHKY-
PEHTHUX IIepeBar.

HaToMicTb KepiBHMIITBO BUILIVX HaBYa/IbHUX 3aK/IafliB He Ma€ NOCBify peaizanii
HOTEHLia/Iy CTPATeriYHOro yIpaBliHHA Ha 3acax (OpMYBaHHS KOHKYPEHTHUX
nepesar.
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BinTak, BMBYEHHA HAYKOBO-IIPAKTIYHMI OCHOB ()OPMyBaHHs KOHKYPEHTHIUX IIe-
peBar B CUCTeMi CTPATETiYHOrO yIpaB/IiHHA BUIIMM Ha4a/IbHUM 3aK/Ia[ioM IIpef-
CTaBJIA€ 3HAYHUI HAYKOBMIA i IPAaKTUYHMIL iHTEpeC.

AHATI3 JNITEPATYPU

3 mpobnemaTuku ineHTUdikaliil KOHKypeHTHMX HepeBar y cdepi BUIIOI OCBiTH BI-
HAETbCA YMMAJIO HAYKOBYX Iparb [3-10]. B Toit sxe yac okpemi nuraHHA cTpare-
TiYHOTO yNPaB/IiHHA BULIIMMM HaBYa/IbHMMH 3aK/IajlaMI, HE BU3SHAYEHI METO Y-
Hi migxonu 1o GopMyBaHHA KOHKYPEHTHMX IlepeBar B CUCTeMi pOSBUTKY TaKUX
3aKJIaIiB.

3a Takyux 006CTaBMH MAIOTh OyTU BUPOOJIEHI HAYKOBO-IPaKTNYHI peKOMeH/amil
3 IMTaHb GOPMYBAaHH KOHKYPEHTHUX IlepeBar y CHCTeMi pO3BUTKY BUILOTO Ha-
BYaJIbHOI'O 3aKJ/Iafy.

MeTo0 FOCTiT>KEHHS € BCTaHOB/ICHHA (ifeHTH]iKallif) KOHKYPEHTHUX IepeBar
B CUCTeMi CTPaTerivHoro yIpaBIiHHA BUIIMM HaBYaIbHIM 3aK/IaJIOM.

BUKJTAL OCHOBHOIO MATEPIAJTY

KoHkypeHTHa IlepeBara — Lie IIeBHa IIPUBa0/IMBa /I HOTEHIIIHNX Ta peaTbHUX
3aMOBHIUKIB (IIOKYIILIB) CTOpOHa GYHKLIOHYBAHHS KOMEPLilTHOI opraHisanii abo
BUPOO/IEHOTO HEI0 PUHKOBOTO MPOAYKTY (B T.4. HOCIYIN), B Pe3y/IbTari yCBiToM-
JIEHHA AKOI CIIOXXVBaY 3aMOBJIA€ (KYIIye) IIeil IPOfYKT.

Otxe, npouec GOpMyBaHHS KOHKPETHUX IepeBar B CUCTEMi CTpPaTeridYHOro
yIpaB/IiHHA BUAIIMM HaBYaJIbHUM 3aK/IafioM 0a3yeTbcs Ha TaK 3BAaHMUX «IIPOIYK-
TOBYIX CTpATerisx», OCKIIbKYM OCBITHIO HOCTYry y cdepi BUIOI OCBITY MOXXHA
IIPeCTaBUTY AK PUHKOBUII IPOJYKT.

BipmosinHo, popMyBaHHA Ta NPOCYBaHHA PMHKOBOIO IPOAYKTY BifOyBaeTbcsA
Ha OCHOBi Teopii i MeTO/OMOTii KOMEpPIIiTHOrO MapKeTUHTY. 3rifHO KTaCMYHUX
IPUHINIIB MapKeTHHTY, GOPMYBaHHsA CTparerii MapKeTUHTY BUIOIO HaBYajIb-
HOTO 3aKJIafy Mae Iepenbadaty BUOIp HPORYKTOBOI cTparerii, To6TO cTparerii
nigroroBkn ¢axiBiiB pisHMX HaIpAMIB (Clelia/bHOCTEN), 3 YpaxyBaHHAM 0CO-
O1MBOCTel! LIIbOBUX ayAMTOPIill MOTEHL{HUX Ta peaJbHUX CIOXUBAYiB (CTYy-
IeHTiB, abiTypi€eHTIB).

Y Teopil MapKeTHHIY IPeACTABIEHO 6araTo IPORAYKTOBUX CTPATETIl, HesiKi 3 HuX
MOYKHa aJaNTyBaTy Ha OCBITHI mpoAykTu (ocBiTHI nocayru). IIpopykToBa cTpa-
Terif HeoOXigHA AK A BM6opy HanpsaMy afjanTanii (eBoyoliil) BHyTpillIHBOTO
CepefioBMIIa BUIJOr0 HABYAIBHOTO 3aK/Iajly, @ TAKOX /151 POPMYBaHHS 30BHIII-
HiX 3B’43KiB.

Ak moxasye anaini3 goctynHoi miteparypu [3-10], Taki MapkeTUHIoBi cTparerii,
AKVMMJ BU3HAYAIOTHCA KIHOYOBI ITapaMEeTPU PO3BUTKY Ha JTOBIOCTPOKOBY IIep-
CIIeKTUBY, GOPMYIOTH yci IpOBifiHi BuIi HaBYa/IbHi 3aknany csiry. Ilpumipom,
Man4ecTepcbKnii yHIBEPCUTET ONPW/IJHUB CTPATEril0 BIACHOTO PO3BUTKY,
MEeTOI0 AKOI € BXO/[KeHHA 1o 2015 p. mo Tom-25 cBiTOBMX yHiBepcUTeTiB. 3rifHO
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crparerii YaiBepcurery Jlifca, 1o onpuIofiHeHa Ha JI0TO CaliTi, I yCTaHOBA [0
2015 p. Ma€ yBiiiTH O CIICKY YHIBEPCUTETIB, AKa BUKOHYE HAYKOBI TOCTiIKEH-
Hs cBiToBOro Kacy. IlIkona mepuiyay CreHOPACHKOTO YHIBEPCUTETY IIPOrO-
JIOCHU/IAa METOI0 CTpaTerii CBOro po3BUTKY CTAaTy NifiepoM y cepi bmaropiiHmx
Iporpam, a TAKOX 3[iJICHIOBATI pea/IbHMil (a He JeK/IapaTBHMI) BIUIUB Ha Gop-
MyBaHH: I7I00a/IbHOI TOTITUKY Y cepi OXOPOHU 3[J0pOB’s Ta MOIIepe)KeHH Ma-
COBMX 3aXBOPIOBaHb [3; 4].

[TpakTuka po3po6km cTpaTeriit posBUTKY icHye i B cdepi BUIIOL OcBiTH YKpaiHi.
Oxpemi cTpaTerii BUIIMX HaBYabHUX 3aK/IafliB HAAPYKOBaHi Ta ONPUIIONHEH] y
BUILAAL OYK/IeTiB, po3MillieHi Ha IXHIX cajfTax a60 BUIaHi OKpeMUMM BUAaHHAMU
(6porrypamu).

SIK BimOMO, 0COOMUBICTIO OCBITHBOI IOCTYIN SIK PUHKOBOTO IIPOLYKTY € aKTUBHA
y4acTh CIOXKMBaya (CTyAeHTa) y IpoIleci CIoXKMBaHHs BUPOO/IeHOI (BUTOTOBIIe-
HOI) mocmyru. Pe3ynbraToM OCBiTHBOI IOCTYTM € NMPUPICT 3HAaHb, BMiHb Ta Ha-
BIMYOK CHOXKMBaya (CTY[eHTa), ajie BKa3aHUIl pe3y/IbTaT MOXKe OyTHU JOCATHEHU
JIMIIe y BUNAJKY 37IilICHeHHA MeBHUX 3yCIIb (B IepIIy 4epry iHTeleKTyalbHIUX)
3 60Ky caMoro CIoXXMBaya. I xoua pesynbraT ClIO)KMBaHHSA IOCTYTY € BaYX/INBUM
3 TOYKM 30pY ineHTHdiKaii i AKOCTi, a/le CHOXKMBaYi CXWIbHI 3BepTaTy yBary Ha
Ipollec HaJaHH:A nocnyru (6e3rnocepeHe HaBYAHHS).

Bkazana oOcTaBMHa Ma€e BpaxOBYBAaTMCA BUINMM HaBYQJIbHUM 3aK/IaJOM IIpK
¢dbopMyBaHHI PMHKOBOI IIPONO3ULII OCBITHBOI IIOCIYTH, IO 3HAXOJUTDb CBOE Bi-
moOpakeHH: y cTpareril po3BUTKy. BkasaHa puHKOBa IpoIO3uLiA Ma€e JaBaTu
BifOBiAb Ha yci KI040Bi NUTaHHA (IpobeMiu), sIKi XapaKTepUsyIOTb OCBITHIO
IIOC/IYTy Kpi3b IPM3My MapKeTUHTY.

MapkeTnHroBa Jisfi/IbHICTh BUILOTO HaBYaJbHOTO 3aK/IaJly Y By3bKOMY 3HaueHHi
MO>XHA BU3HAYUTU fAK JJiAIbHICTD, 1[0 CIPAMOBAaHA HA 3aCTOCYBAHHSA Ta BUKOPU-
CTaHHA CrelV(iYHNX YIPaBTIHCHKUX {HCTPYMEHTIB B IIpoOlieci JOCATHEHHA I10-
CTaBJICHOI MeTY PO3BUTKY 3aK/Iafy 3a JJOIOMOIOI0 MapKeTHHIOBMX 3ac00iB [5].

TeopeTnyHo, 3 TOUKM 30py MAapKETUHTY, CTPATErisl POSBUTKY BUILOTO HABYa/Ib-
HOTO 3aK/IaZly Mae 6asyBaTuCs Ha 3aCTOCYBaHHI OHOTO 3 YOTMPbOX CLIeHapiiB:

e BMPOOHMIITBO SIKICHUX OCBITHIX IIOC/TYT 3 HaiiMeHUIMMY (IPUAATHUMM) BU-
TpaTaMI,

o audepeHIialis OCBITHIX IOCTYT, BUPOOHMUIITBO CYIIYTHIX OCTIYT,
e  Opi€HTallisA Ha 3aXOIJIEHHA PUHKY,
e  Opi€HTalid Ha IEBHY Li/IbOBY HUILLIY.

Pospobka cTparerii po3BUTKY BMIOrO HAaBYA/JIBHOTO 3aKIaJy B YMOBaX PUH-
Ky OCBiTHIX IOCIyr YKpaiHu, AKUI BiJj3Ha4a€TbCA BUCOKOK BONATU/IBHICTIO Ta
PUBUKOBICTIO (depes Ailo 6ararboX pMHKOBUX Ta II03aPUMHKOBUX UMHHUKIB) Ma€
nepenOavaTy peaisaiio Kiipkox eramiB. Cepef LMX eTAIiB MOXXeMO BULIIUTA
YOTUPU K/TIOYOBI:
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o CcuTyaUiiiHUII aHai3 (JOCIi/PKEHHs PUHKOBOI cuTYyaIlil);
o  BM3HAYeHHs CTpaTeriuHmx Limeit (popMyBaHHs Micii, Lineif Ta 3aBHaHb
(dyHKIiOHYBaHHA 3aK/Iay);

o BuUOIp MOfeTi CTBOPEHHS CIOXXMBYOI I[iHHOCTI OCBITHBOTO IIPOAYKTY (BUTO-
TOBJIEHOI OCBITHBOIL nocnyrm);

e po3pobKa opraHisaLiliHOI CTPYKTYpH, SIKa O3BOJLAE ePEKTUBHO peasisysa-
TV 0OpaHy MOJie/Ib PO3BUTKY.

Po3pobxka camoi cTpateril po3BUTKy OyAb-sKOI opraHisauii, y Tomy 4mcii i Bu-

IIOTO HAaBYa/IbHOTO 3aK/IaJly, IOYMHAETbCA 3 BU3HAYEHH Micil, 11iziell Ta 3aBJjaHb.

Lleit etan mae faBaTK 4iTKi TaKOHIYHI BifmoBiai (opieHTHpHM) Ha Pi3HI CTOPOHK

TiAbHOCTI 3aK/Iafy.

Micis ¢yHKIIOHyBaHHs BMILOTO HAaBYAJIbHOTO 3aK/Iafy — Ilie IeBHa Mpis, ifear,
SIKOTO TIparHe KOcArTH (3piicHnTy) 1eit saxman. Micist mae 6yTu ambiTHO!O, ae
B IPMHINII FOCSDKHOK. 1ii BUIOro HaBYabHOTO 3aK/Iafly MAlTh OYTHU CIpS-
MOBaHi Ha [JOCATHEHHA KOHKPETHMX Pe3y/IbTaTiB Ha PUHKY OCBITHIX IIOCHIYT,
¢dbopmyBaHHs BIacHOI YHIKa/IbHOI PMHKOBOI MMO3MILii, sIKa 3a0e31euye Hale)X il
piBeHb KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHICTi. B ymMoBax Bucokoi koHKypeHuii ¢daxisii pe-
KOMEHIYIOTh (popMymoBaTy 1ji/li MaKCMMa/IbHO YiTKO, B TOMY 4YMC/Ii Ha OCHOBI
BU3HA4YeHH: MEeBHUX KiNbKICHMX IapaMeTpiB pO3BUTKY, AKi MalOTh OyTU HOCAT-
HYTH y TIEBHMII ITEpiof Jacy.

Hacrynuuit eran - ¢popMyBaHHs (YCBITOM/ICHH:) CIIOXMBYOI BAPTOCTi OCBIT-
HBOTO IPOAYKTY (OCBITHBOI HOCITYTH), 10 BUPOO/IA€ (Hafa€) BUIINIT HaBYaIbHMI
3aKaafl. M1 peKOMEHZYEMO 3aCTOCYBAHHSA OJHOTO 3 TPbOX MOXK/IMBMX MiIXOMIiB:

o MacoBa ocBira (miproroska ¢axiBLiB 3a IIMPOKOI HOMEHK/IATYPOIO CIeli-
aJIbHOCTeI1), 10 J03BOJIAE€ OTPMMATHU TaK 3BaHy «Bifiiauy Bif Maciraby» Ta
MiHiMi3yBaTK omepaniiiHi BUTpaTy Ha BUPOOHNLITBO OAVMHULI IIPOLYKTY,

e  CTBOpEHHS Ta BUKOPVCTAaHHs IAPTHEPCHKUX MepeX (IpuMipoM, IUIIXOM
HiTPUMKY y4YacTi BUK/IaZiadiB Ta CTYAEHTIB y IporpaMax akajgeMiuHux o6-
MiHiB, 00 3a/Iy4eHHs [0 OCBITHBOI Ji/IPHOCTI OpraHisaniit po60ToxaBLiB),

o OpieHTallisd Ha BUPILIIeHH: YHIKaJIbHUX IPOO/IeM LjiIboBOI IpyIy (CTBOpPEHHA
«KOPIIOPaTMBHOIO yHiBepcuteTy» ab0 mifroroBka (axiBIiB HjIsi KOHKpET-
HUX 3aMOBHMKIB).

OCHOBHMM METOAMYHMM IiJIXOZOM B YMOBaX YKpaiHCBKOTO PMHKY OCBiTHIX
HOCTIYT € BUKOPMCTAHHs 3ac00iB MacoBOI OCBITM, OCKINIbKM BiH [yIs BUINUX Ha-
BYA/IbHIX 3aK/IaJIiB € TPAANIIIHIM, a TAKOXX HE BMMAra€ 3[ifICHEHHA CKIaJHUX
MapKETVHTOBYX Ta TEXHOIOTIYHMX IIPOLIEAYP.

3a/yis BOPOBAJ>)KEHHSA YCIIIMIHOI MOJeNi CTpaTeriyHoro YHpaBaiHHA BUIIMM
HaBYa/JbHVM 3aK/Ia[JOM JIOL[iTbHO OPraHi3yBaTM 3MiJICHEHHA ITOCTiIHOIO MOHIi-
TOPUHIY PMHKY OCBITHIX IIOCIYT, CBOE€YACHO iffeHTU(]IKyBaTy PUHKOBI Ta mo3a-
PUHKOBI BUK/IMKY, BUBYATH AYMKY ([I03M11if0) HOTEHIiTHNX Ta peaTbHNUX CIIOXKU-
BayYiB OJI0 IXHBOTO CIIPUMHATTA AKOCTi OTPMMAaHUX OCBiTHIX IIOCTIYT.
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KonkypeHTHi nepesary, ski 3506yBae BUIIMII HaBYa/JIbHMII 3aKIafl B IIpoLeci
peamisanii mporpaMu CTpaTerivHOro pO3BUTKY, IOKIMKAHI BUPIIIUTU CKIAJ-
He TaKTMYHe 3aBJaHHS — OOMEXUTH HEraTVBHY Jiif0 KOHKYpeHIil, BKITI0Yandn
“Hefpy>XHi IposiBI’, “KOHKYPEHTHI aTakn’, [eMIIHT Toio [6; 7]. Koxxen Buimit
HaBYa/IbHMII 3aK/IaJl, He3aJIeXKHO Bif iioro ¢popMu BIaCHOCTI Ta HMifIOpsAAKyBaH-
Hs1, TOBMHEH OYTV TOTOBYM [I0 BIUIMBY HETaTVBHUX PUHKOBYX Ta II03aPUHKOBUX
BUK/IVKIB, sIKi MOXYTb Maty 00 €KTUBHMII Ta cy0 ekTuBHUIT xapakrep. Cepen
PUHKOBYX BUK/IMKIB MOXXEMO BUJIIUTY HACTYIIHI:

e MaKpOeKOHOMiuHi (FeinnT GIOMKEeTHNX pPecypciB, 3aBUCOKa 1HIALS, fe-
MorpadiyHa kpusa ta iH.),

o MiKpOEKOHOMIiUHI (HasBHICTb OOMEXEHb y [Ais/IBHOCTI BUIUX HaBYaJIbHMX
3aK/IafiB pisHUX GOPM BIACHOCTI, 3aBUCOKa AyBepcudiKallis TeXHOMIOriYHO-
o IPOLeCY Y BEMMKUX 3aK/IafjaX, HeOOXifHICTh 3aBeMKUX BUTPAT B YTPHU-
MaHHI 3aKJ/IajiB Ta iH.),

o perynATOpHi (HEeJOCKOHAICTh Jiep)KaBHOI OCBITHBOI MOJITUKY, CKIAHICTD
Ta BUTPATHICTH JILIeH31/IHIX IPOLERYP, 3a0I0pOKPATU30BAHICTb ITepeBipOK
TOII10),

o iHCTUTYLiTHO-TeXHO/MOTiYHI (BiZCYTHICTD MPO30POCTi y AiANBHOCTI BUIIMX
HaBYa/IbHMX 3aK/IaJliB, HEIOCKOHAIICTh MEXaHi3My BIIPOBaJPKEHHSA OCBITHIX
inHOBaIIiil, HeepeKTUBHICTD ep>KaBHOI MOMITUKM €KOHOMIYHOI IiTPUMKIU
BUIIVMX HaBYaJbHMX 3aK/IaJiB, 3aHU3bKNI PiBE€Hb KYIbTYpPU CHOXVBAHHSA
OCBITHIX ITOC/IYT Ta iH.).

Hagenennit nepesnik BUKIMKIB (pU3NKIB) He € BUMEPIIHNM, ajie BiH HAOYHO IIifi-
TBEPIKYE CKIaHICTD IXHBOI TOTOYHOI imeHTIdIKaAL{l Ta BXUTTA 3aXO0/iB I[O/0
MiHiMi3alil HeraTUBHUX IPOABIB.

HuHi KipKa BUIIUX HABYATbHUX 3aK/Ia/liB YKpATHM [TOCTABWUIN TIEPE] COO00 aM-
6iTHe cTpareriuHe 3aBjaHHs] — YBIiITM /{0 BUSHAHMX MDKHAPOJHMUX PETUHIIB. 3
TOYKM 30py MapKeTUHIY, IOTPAIUIAHHA BUIIOIO HaBYa/JIbHOI'O 3aK/Iajly [0 CBiTO-
BOTO PEeIITUHIY JIa€ [[bOMY 3aK/Iay HeaOusIKi IiepeBary, cepey sKux:

e IPUCYTHICTh y MDKHAPOJHOMY PENTHMHIY CIPUIIMAETHCSA CYCHiIbCTBOM Ta
HNOTEHUiTHNMY CIIO>KMBadyaMI SIK TapaHTiA BUCOKOI AKOCTi NOCIyr (HaBYaH-
Hs1), BU3HAHHS 3aK/Ia/jy MDKHAPOJHOK CIIIBHOTOIO, 1[0 CTa€ HallllePeKOH-
JIUBIIMM apTYMEHTOM B IIPOLIeCi pMHKOBOTO IO3U1iOHYBaHHs,

o TpodailT BUIIOr0 HABYA/IBLHOTO 3aK/Iay (He3a/le)xHo Bif JIoro Micis y peit-
TYHTY) PO3MIIIYETHCS Ha OQILiTHOMY CailTi MIXXHAPOTHOTO PEITUHTY, KW
IIOAHA BiBifyIOTh [0 NiBMi/Ib/IOHM KOPUCTYBaYiB 3 pisHUX KpaiH;

o mpodailyl BUIIOTO HABYAJIBHOTO 3aK/IaJy MOXE CaAMOCTITHO KOPUTYBATHCS
3aKJIafIOM B 3aJIEXXHOCTI Bif 06paHoi cTparerii pO3BUTKY;

o  iHoOpMalia IIpo BUIINIT HABYAIBHNII 3aK/IaJ] PO3HOBCIOIKYETbCA PI3HUMMI
MOBaMM, CTa€ NOCTYIHOIO [l KOPUCTYBAviB 3 Pi3HUX KpaiH, 1110 € Nepexy-
MOBOIO 3a/Ty4€HHA Ha HaBYaHHA iHO3EMHUX TPOMafisiH;

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne

277




278

Hynxo I1. M.: CrpareriuHe yIpap/iHHA BUIIMM HaBYa/JIbHUM 3aK/IaJloM Ha ...

o iHopMalisa npo nepeMoxxuiB peliTuHry (mepmi 500 BMIIMX HaBYa/IbHUX 3a-
KJIaJliB) OIPUIIONIOETCA Y o@iuiﬁ[HOMy posiganky Times Higher Education
-QS, axknit posnoBcomKyeTbes y noHaz, 100 kpainax cBiTy;

e  OTpUMMAaBUIM BIIi3HABAHICTb, YHIBEPCUTET MOXKE 3a/y4daTV iHO3EMHMX CTy-
IeHTIiB, BUK/IaJa4iB, JOCTIIHMKIB, y Takmil criocié migBuinyrwoun ¢piHaHCOBI
iHBecTuU1il B €EKOHOMIKY KpaiHu;

e IPUCYTHICTDb Yy MDKHAPOJHOMY PEMTUHIY CTBOPIOE NOAATKOBI MOTMBALIII /1715
BMILIOTO HAaBYa/JIbHOTO 3aKIafy [/IA aKTUBi3allii Mi>KHApOMHOI JiA/IbHOCTI,
OCKIZIbKM TaKWJ 3aKjafi OPi€EHTYETbCA Ha BU3HAHI MDKHApOJHI CTaHLApTU
OILIiHIOBaHHS.

OpHuM i3 KpuTepiiB KOHKYPEHTHOI MepeBaru € BIPOBA/)KEHHs y BUIIOMY Ha-
BYA/IBHOMY 3aK/IaJji IPMHLUIIB, CTAHJAPTIB Ta IPOLEAyp OpraHi3alii HaBYa/Ib-
HO-BMXOBHOTO IIPOLIECY, 110 BM3HA4Y€Hi MDKHApOJHMMM yCTaHOBaMM Ta Op-
raHisanismu. HarBigomimmmy ixiniatuBamu B npomy acnekti € CopOoHCbKa
mexmaparis (1998 p.), bononceka geknaparist (1999 p.) ta JlicaboHcbKa cTparerist
(2000 p.). Hait6inbin Bigomorwo € BomoHcbka mexmapalis, 1o Hel IpuegHAINCs
49 xpain. CrpaTeriyHoo MeTOI0 peanisalii IpMHUNIIIB BOIOHCHKOI Jekmapaiil
(Bononcpkoro mpouecy) € GopMyBaHHS HAyKOBOT'O Ta OCBiTHBOTO mpocropy EC
33|14 MifIBUILEHHS KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOCTI BULIMX HaBYa/IbHUX 3aK/Ia/[iB €B-
POIeIICHKUX KpaiH [8; 9].

Bononcbka fexmapania BM3HA4ae€ HACTYIIHI LijIi: NPUITHATK 3arajbHy CUCTEMY
MIOPiBHIOBAHMX BYEHMX CTYIIEHiB; BIIPOBaINTI CUCTEMY 3 JIBOMA LIMK/IaMI HaB-
vyaHHA (1-i1 — IO Ofjep>KaHHs IIepIIOro aKajeMiyHOro CTyIeHs i 2-it — micns
JIOTO Ofiep>KaHHsA); 3allpOBA/PKEHHs cucTeMy HaBuanbHux kpepmtiB (ECTS —
European Community Course Credit Transfer System); cipuaru Mo6imbHOCTI
CTYJEHTIB i BUK/Ia/ladiB, B TOMY 4YMC/Ii Yepe3 yCYHEeHH MEePELIKO]]; aKTUBi3yBaTH
€BPOIIENICHKY CIIIBIIPALIO 10710 3abe3Ie4eHHs AKOCTi oCcBiTY; iHpOopMyBaTy BI-
K/aJja4yiB Ta CTYAEHTiB Mpo AiANbHICTb CTPYKTYp EC.

Ceper 3aBjaHb BoTOHCHKOTO NpoOIleCy — MOCTYIOBA FAPMOHi3allis Hal[ioOHaIbHUX
CUCTEeM BUIIOI OCBITH, 1110 € YMHHUKOM IXHbBOI MmopanbuIoi iHTerparii. Bkasane
€ 0COONMMBO BAXIMBMM 3 TOYKY 30py HIATPUMKM aKajeMidHOI MOOLIbPHOCTI, a
TAKOX peatisanil MOXKIMBOCTe Mirparii po6odol cumn MK KpaiHaM1-apTHe-
pamu. KpiMm Toro, bonoHchbkmit poluiec Cripuse MifBUIIEHHIO PiBHA MPO30POCTi
HalliOHaJIbHMX OCBITHIX CMCTEM, OCKI/IbKM CTMMYJIIOE€ BUIIi HaBYaJIbHI 3aK/mIagu
BIIPOBAJPKYBaTy CTAHJAPTU30BaHi HaBYa/IbHi IPOrpaMy Ta CUCTEMH OLIiHIOBAH-
HA.

Pesynbraru peanisanii bononcpkoi gekmapauii peryasapao (1 pas Ha 2 pokn) 06-
TOBOPIOIOTHCS MiHiCTpamu abo iHIIMMY KepiBHMKaMuy, 110 Bif[IOBifAIOTh 3a pe-
anisaniro nomituky y cdepi Bumoi ocsirtu. Ipumipom, ITpasbke KoMIOHiKe, sKe
OyI1o ompuIIofHEeHe 3a pe3ynbTaTaMu 3ycTpiui y 2007 poni, 6y/10 IpOrooueHo
IIPO SOLIIbHICTD peaisalil HACTYIHKX iHilliaTHB:

e BIIPOBA/PKEHHs CTPATETIll Ta TEXHOIOTi/ “HaBYaHHs MPOTITOM BCbOTO JKIT-
11 (cucrema 6esnepepsHoi ocsitu — Lifelong Learning);
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e 3aIy4YeHH: 40 BoIOHCHKOro mpolecy OesocepeHiX yYacHUKIB — BUIVX Ha-
BYa/IbHMX 3aK/IafliB Ta CTYLEHTIB B AKOCTi IapTHEDIB,

o  MiAgTpUMKa NpUBAOGIMBOCTI EBPOIEIICHKOrO IPOCTOPY BUILOI OCBITH.

Takox MOTPeOYIOTh BUPIIIEHHS IMUTAHHS METOAMYHOrO 3abesnedeHHs 30a-
JIAaHCYBaHHA K/IIOYOBMX IIapaMeTpiB PO3BUTKY PMHKY OCBIiTHIX HOCIYT (IIOIUT,
IPOIIO3NILIisl, CpaBefnBa IjiHa Too). HeobxigHO BMPOOUTM KOHIENTyanbHe
GadeHHs I[OfI0 ONITUMI3al[il MepeXXi BUIIMX HABYATbHUX 3aK/IA/(iB, y Iepury yep-
ry 3aknafis III-IV piBHA akpemuTanii. JJOIi/IbHOI BUOAETHCA YAOCKOHATIEHHA
MeTOAMYHMUX MiIXOfiB Ko GOpMyBaHHS Aep)KaBHOIO 3aMOBJICHHS HA IiATOTOBKY
¢axiBIiB 3 BUIOI OCBITOI0, Y TOMY YKC/I y po3pisi cIeliabHOCTe, perioHis,
OCBiTHBO-KBai(iKaliliHNX piBHIB. BupilieHHs BKa3aHMX 3aBIaHb Ma€, Ha HaIll
IOIVLA|, BaXIVBE 3HAYCHHSA B KOHTEKCTi 30a/laHCYBaHHs iHTepeciB yJacHUKIB
PMHKY OCBITHIX IIOC/IYT, 110 MaTMMe Ba>K/IMBUII BIUIMB HAa HOPMasli3allil0 KOHKY-
peHTHOI 60POTHOV MIXK BUIIMMY HABYAIBHVMU 3aK/Ia/JaMI.

Ha mawmr nornap, cmif mpoBecT MMUPOKY JUCKYCIiK0 MIONO JOLIIbBHOCTI PO3MIN-
PEHH:A NPUCYTHOCTI BUIMX HABYAIbHNUX 3aK/IafiB NpuBaTHOi GopMM BIaCHOCTI
Ha PMHKY OCBiTHIiX HOCTyr. He cekper, 1110 Ha/leXHY SIKiCTb OCBiTY 3a0€311€YYIOTh
JIMLIe KiZIbKa 3TaflaHyX 3aK/Ia/liB, a OKpeMi 3aK/lIajy He BUTPUMYIOTh HaBiTh MiHi-
MaJIbHUX CTaHJAPTIB i IPUINCIB.

3 opmHoro 60Ky, ciify BpaxyBaTu, 10 GOpMyBaHHA Mepexi BUIIMX HaBYaJIbHUX
3aKsajiiB mpMBaTHOI OPMM BJIACHOCTI Ja/lo 3MOTY BUPIIINTY OKpeMi HarajabHi
HoTpeby ocBiTHHOI omiTHKM. ITo-1epiie, CycIiIbCTBO i epxaBy OTpUMaIIN IeB-
HY KiZIbKicTh (axiBLiB 3 BUILOI0 OCBiTOI0, He BUTPAYalO4M HA iXHIO MiATOTOBKY
obexeHi mepxaBHi kowTn. [To-apyre, AisUIbHICTD BUIIMX HaBYAJIbHUX 3aK/IafliB
npuBaTHOl GOpMM BIACHOCTI [O3BOJISIE TeHEPYBATH TaK 3BaHi “pPMHKOBI BUKINU-
KIL', Y TOMY YMC/Ii LIOJ0 3aTOCTPEHHS KOHKYPEHLIil Ha pUHKY, 3aBIAKI YOMY BUII
HaBYa/IbHI 3aK/Iafy iHIMMX GOPM BIACHOCTI OTPUMYIOTb CTUMYIJI BIIPOBA/KyBa-
T OCBiTHI iHHOBawjil. [To-Tpere, BUILII HaBYaIbHI 3aKIafy IpUBATHOI GopMmu
B/IACHOCTI Biff4yBalOTh MeHIIle 0OMeXKeHb, OCKINBKI JII0Th 1K CY0 €KTI TOCIIOfA-
PIOBaHHS, IO NO3BOJIAE IM 37iiiCHIOBaTY aMOiTHI iHBecTUIitHi IpoekTy, 6parn
y4acTb Yy BUKOHAHHI TapTEPCbKUX NPOTpaM, 3aay4daT 10 HaB4aIbHOTO IPOLECY
CYMJIIHHUX pOOOTO/ABLIB TOLLO.

3 iHmoro 60Ky, OCKI/IbKM KpUTepieM YCHILIHOCTI Ais/IbHOCTI BUIOTO HaBYaIb-
HOTO 3aKJIajly NpuBaTHOi GOPMU BIIACHOCTI € OTPUMAHHA NMPUOYTKY, AKNI BU-
3HAYAETHCA AK IEPEBUIIEHHS IOXOAY Hafl BUIaTKaMI, BKa3aHi 3aKaagyu anpiopi
OyayTb CXMIIbHI yciMa MOXIMBUMM 3ac06aMM 3aBUITYBaTV JOXOAM (Y TOMY YMCIT
LULIXOM HaJIaHHA IOCTYT, AKi He BifINIOBiJalOTh K/IOYOBMM 3aBJaHHAM OpraHi-
3aljil HaB4a/IbHO-BMXOBHOTO IIPOIECY) Ta 3aHIDKYBATH BUJATKM (Y TOMY 4UMCIIi
LIO/I0 JOTPMMAHHS MiHiMa/IbHUX JIILIEH31IHMX BUMOT y EPIOAU MiX IepeBipka-
M1t 3 60Ky OpraHiB KOHTPOJIIO).

ITposipHi yHiBepcuTeTyt Ykpainu y pisHux ¢opmax CKIafaloTb JOKYMEHTH, IO
BY3HAYAIOTb CTPATETiYHi OPIEHTUPU PO3BUTKY HA JOBTOCTPOKOBY IIEPCIEKTUBY.
LIi moxymeHTH, K IPaBUJIO, ONPVIIOHIOITCA IMPOKOMY 3arany. HaromicTs
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€IVHOTO Oa4eHHsA METOAMYHOrO IiIXOly PO3POOKM Ta YXBaJeHHs BiIIIOBIIHUX
TOKYMEHTIB He icHye. PisHuMUN yHiBepcuTeTaMy BUKOPUCTOBYIOTbCA Pi3Hi Mo-
JeMi MAroTOBKY, yXBaJIeHHA Ta Peajlisallii CTpaTeriYyHux pilueHb. YHIBEPCUTETH
IIpY OLIiHIOBaHHi CBOET KOHKYPEHTHOI NO3MIIil, KA € pe3y/IbTaToOM epeKTUBHOCTI
CTpaTerivyHoro MEHEPKMEHTY, 3[,eO1/IbIIOro OpiEHTYIOTbCSA Ha BU3HAHI MiXHa-
POIHI PEITUHTY, a TAKOXX Ha IIPOBiIHI HallioHaIbHI peitTuHrH [8; 10].

ITpoBigHi yKpaiHChKi YHiBEPCUTETH IPATHYTh [0 MiepCTBa, AKE PO3YMIETbCA AK
3a0esIeueHH epLIMX O3UIi 3a pisHNMY HalIpsAMaMU JisUIbHOCTI (HaBYa/IbHa,
HayKOBa, MDKHApOZHA Ta iH.). AfMiHicTpalis yHiBepcuTeTiB Giblite yBary mpu-
Iisd€ JOCATHEHHIO AKICHMX, a He Ki/lIbKiCHMX NOKa3HUKIB pisnpHOCTI. ITpoBigHi
YKpailHCbKi YHIBEpCUTETH UiTKO PO3yMilOTh HEOOXiZHICTh CYTTEBOIO peajbHO-
ro (a He [eK/JApPAaTMBHOIO) IMiJCUIEHHS HayKOBOI Ta iHHOBAITHOI His/IBHOCTI,
BK/II0YE€HHS HAayKOBOI CK/Iafj0BOi Y HaB4aabHuMII mpoliec. OCHOBHMM ITOKa3HUKOM
eeKTMBHOCTI HaBYaHH: B TaKiil c1cTeMi KOOPIMHAT € Pe3y/IbTaTUBHICTb HAyKO-
BOI pOOOTH CTY/EHTIB.

ApMinicTpanis yHiBepcuTeTiB po3ymie ZOLiNbHICTD akTyBizalil pisHux ¢opm
iHHOBaMLITHOI HisA/IBHOCTI, BK/IIOYA04M KOMepliiamisaliiio 3HaHb, TpaHcep Tex-
HOJIOTii, MiATPMMKQ Jisf/IbHOCTI TEXHOIMAPKIB TOIO. YHIBEPCUTETY BIPOBA/KY-
I0Tb HOBI (pOpMU HAyKOBOI TBOPYOCTI BUK/IA/ia4diB Ta CTY/EHTIB, 110 6a3yI0ThCs
Ha BUKOPMCTaHHI Cy4acCHMX MOTMBALifHMX MeXaHi3MiB (HayKoBi cTa)KyBaHHS,
HayKoBi 0OMiHU, I'PAaHTOBI IIPOrpamit TOLIO).

KepiBHMIITBO yHiBepcUTETiB IpUJiNAE yBary peanisalii 3aX0[iB MapKeTMHIOBUX
KOMYHiKallijl. 30kpeMa, pO3MIMPIOETHCA MepeXka NMapTHePChbKUX OpraHisariii,
CTBOPIOIOTHCSI HaBYaJIbHI KoMITIeKCH (i3 3a/JIy4eHHSAM CEpeJHIX IIKi/, KONemXKiB,
TeXHIKYMiB), IPOBOANTBCSA aKTVMBHA poOOTa i3 couianbHMMM HapTHepamu (y
TOMY YMC/Ii IIPOBifHUMM pOOOTOLABLIAMN).

BUCHOBKW

Bumi HaBYanbHi 3aK/Iagy, OCKIIbKM BOHM OPi€HTOBaHI Ha OTPMMAaHHSA AKOMOTa
6inp1I0ro 06Ty [OXOAY (SIKMII 3amMy9aeThcsl Yepes3 MeXaHisM il pMHKY OCBiT-
HIX IOC/TyT), Halli/IeHi Ha OTPVMMAaHHSA NeBHUX KOHKYPEHTHUX Hepesar. IIpomec
(dopMyBaHHA KOHKDETHUX IlepeBar B CUCTeMi CTPATeridyHOro yIpaBIiHHA BU-
I[MM HaBYa/JIbHMM 3aKJIaJoM 0as3yeTbCs Ha TaK 3BaHMX IIPOJYKTOBMX CTpaTe-
TifX», OCKi/IBKM OCBITHIO IIOCTYTY Y cdepi BUIIOT OCBiTM MOXKHA IIPeCTaBUTH SAK
pMHKOBUIT poayKT. PopMyBaHHS Ta IPOCYBAHHA PUHKOBOTO IPORYKTY Binby-
BA€THCA HAa OCHOBI Teopii i MeTomomorii KOMepIifiHOro MapKeTUHTY. 3 TOUKM 30PY
MapKeTVHTY, CTPaTerisi pO3BUTKY BUILOrO HaBYa/IbHOTO 3aK/Iafly Mae 6a3yBaTnCs
Ha 3aCTOCYBaHHi OHOTO 3 YOTMPbOX CLieHAPiiB: BUPOOHNUIITBO SKICHUX OCBITHIX
HOC/YT 3 HaliMeHIMMY (IpUaTHUMM) BUTpaTaMu; gudepeHiiianis OCBiTHIX mo-
CTIYT, BUPOOHUIITBO CYIYTHIX MOCTYT; Opi€HTALlisl HA 3aXOIUIEHHSI PUHKY; Opi€eH-
Tallisg Ha IIeBHY L[i/TbOBY HUIIY.

KonkypeHTHi nepepary, ski 3no6yBae BUIINMII HaBYa/JIbHMII 3aK/Iaf B IIpoLeci
peamisaiil mporpaMm CTpaTerivHOro pPO3BUTKY, IOKIMKAHI BMUPIIIUTU CKIAf-
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He TaKTMYHe 3aBJaHHSA — OOMEXUTH HEraTVBHY Jiif0 KOHKYpeHIil, BKITI0Yandn
“Hefpy>XHi IposiB)’, “KOHKYPEHTHi aTakn’, feMmiHr Tomo. KoxkeH Buimmii Ha-
BYQ/IbHMIL 3aKJIaf], He3aJIeXKHO BiJj j1oro ¢opMu BIACHOCTI Ta MiANOPAAKYBaHHA,
HOBVHEH Oy Ty TOTOBMM O BIUIMBY HeTaTMBHUX PUHKOBMX Ta II03apMHKOBUX BU-
K/IMKIB, SIKi MOXKYTb MaTy 00’ €KTUBHMII Ta Cy0 EKTUBHMIL XapaKTep.

Ha puHKy ocBiTHIX nocyr y cdepi BUIIOI OCBITI MalOTh MiClie KOHKYPEeTHI IIpo-
ABY, IO € Biflo06pa)keHHAM KOHKYPEHTHOI 60poTh0i MK BUIIMMY HaBYaTbHUMM
3aknagamu. KoHKypeHLis cepefi BUILMX HaBYaIbHUX 3aK/IA/iB — sBUIIE LITKOM
HOpMaJIbHe i 3aKOHOMipHe, BOHO MOSACHIOETDCA €10 00’ EKTUBHIX PMHKOBUX 3a-
KOHiB. Y KOHKYPEHTHOMY CepelOBMUIIi BUIIi HaBYa/IbHI 3aK/Iafiy 3MYLIeHi Oyay-
BaTM CBOIO [ISUIbHICTB sIK crienmivHi 0CBiTHI KOpHopariii, 110 HaJjaloTh pisHOMa-
HITHIi IOC/TyTH, 3aJOBO/IBHAI0OYY OTPeOY Pi3HUX IPYII Ta iHAMBIKyMIB.

CrangapTHuUIl Habip peKoMeHaliil 11 GOpPMyBaHHsA CTpaTeTiYHUX OPIEHTUPIB
(mapaMeTpiB) pO3BUTKY BUII[OTO HABYA/IBHOTO 3aK/Iafly Ma€ 6a3yBaTuCs Ha Bpaxy-
BaHHIi Ta BUKOHaHHI BMMOT BY3HAHNX MDKHApOJSHUX CTAHAAPTIB, AKi IPAKTUYHO
YMOX/IUBITIOIOTHh OIIAHYBAaHHA 3aK/IaJjOM BifJIIOBifHOI pMHKOBOI (KOHKYpPEHTHOI)
nosuiil. [HcTpyMenTamy pOpMyBaHHS Ta BUKOHAHHSA CTPATeTil PO3BUTKY BUILO-
IO HaBYaJIbHOTO 3aK/IaJly B YMOBaX PMHKY OCBiTHIX IIOC/IYT YKpaiHM MOXYTb CTa-
TU peasnisaljif HU3KM KOMIIEKCHIX ITPOTpaM, sKi epefdavyaoTb yIOCKOHATEeHHS
OKpeMIX CKIafoBMUX QYHKIIOHYBaHHA 3aKafy (YEOCKOHAJIeHHs opraHisarii ta
3MICTy OCBITM Yy BifIIOBifHOCTI 3 BoNMOHCBHKOW0 HeKlapalli€lo; HACKpi3HOI Ipak-
TUYHOI IIiITOTOBKY Mait6yTHIX ¢axiBIiB BiAIIOBIFHO O BUMOT 6araToCTyIeHeBOI
OCBiTI; HaCKpi3HOI KoMIT foTepusariii Ta iHdpopmarusanii HaB4aJIbHO-BUXOBHOTO
IIPOLIeCY Y BUILJOMY HaB4Ya/JIbHOMY 3aKJIajli; pe3y/bTaT-0OPi€HTOBaHOI HAayKOBOI Ta
HayKOBO-JIOC/IIHOI po6OTH MPOdecopCchKO-BUKIANALBKOTO CKIAAy 1 CTyHeH-
TiB; peCTPYKTypu3alil HaB4a/IbHOTO IIPOLeCY, ONTUMi3allii HABYa/JIbHOTO IIJIAHY
3rifHO 3 BUMOramy poOOTOMABIIiB Ta OYiKyBaHHAMM CIOXKVBadiB; KOMIIJIEKCHOI
CUCTeMMU JIiIaTHOCTUKY 3HaHb, YMiHb Ta HABMYOK Ha OCHOBi HOBiTHIX TEXHOJIOTIN;
CiBPOOITHUIITBO MK BUIMMU HABYIbHUMM 3aK/IaJaMI T4 iH.).

Crpareriunum HanpsAMoM (OpMyBaHHsS HaBYaIbHMX NPOrpaM (KOHILIEMIil mif-
TOTOBKM) y IIPOBiTHUX YHiBepCUTETaX € BpaXyBaHH:A MePCIIeKTVB PO3BUTKY Hay-
KU, TEXHIKU, TEXHOJIOTil, HalJiOHA/IbHOTO TOCIIOJAPCTBA, IIPOTHO3HI OLIiIHKI PO3-
BUTKY €KOHOMIKM JIep>KaBy Ha IOBIOCTPOKOBY IIEPCIEKTUBY.

IIpoBigHi yHiBEpCUTETN MIMPOKO BUKOPUCTOBYIOTh MOXKIMBOCTI aBTOMATU3aLIil
Ta iHpopMaTH3alii yIpaB/IiHCbKOTO MPOLECY, BIPOBAIXKYIOTb Cy4acHi TEXHOIO-
Tii MEHEJPKMEHTY.

[TepcrieKTMBY NMOJA/IBIINIT PO3BiOK. Y IOJA/IbIIOMY MalTbh OyTH po3poOieHi
METOJMYHI IiIXO[M IO IPOTHO3YBAHHA PO3BUTKY BUILMX HaBYa/JIbHUX 3aK/Ia/liB
3 ypaxXyBaHHAM TEXHOIOTIYHMX BUK/IUKIB.
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BnpoBamKeHHs IHHOBaLIHMX
OCBITHIX TEXHOMOM I B YMOBaX
afnanTaull HaBYabHOro 3axknany
[10 3MIH B0BHILUHBOIO CepeoBMLLa
/ Implementation of innovative educational
technologies adaptation under school to external
changes

Abstract

Some features of innovative activity of higher educational establishments are described. The paradigm
of innovative transformations of the indicated establishments is formulated. The role of innovative
activity is rotined on the dynamics of competitiveness of sphere of higher education.

Key words: innovative activity, innovative transformations, competitiveness of higher education.

AKTYAJIbHICTb TEMW OOCJIAXEHHA

aJVKaIbHi TpaHCchOpPMaLiiiHi IepeTBOpeHHA B Te0eKOHOMIUHII cdepi cBiTY,
Pﬂxi po3movanucs HarmpuKiHmi XX CTOMITTs, BCe GiIblile MiICHTIOITD BifpuB

POSBMHYTHX KPaiH 3 IOCTiHyCTPiaTbHOK EKOHOMIKOIO BiJl iHIINX, IO 9MC/Ia
AKMX HaZIeXNTD i Ykpaina. EQexTuBHOI0 MOX/INBICTIO CKOPOTHTH 1iefl pO3puB Ta
3a0e3IeunTy BUIepeKa/IbHi TeMIIN PO3BUTKY Hal[iOHa/IbHOI €KOHOMIKM € IIepe-
Xip 1i Ha peliky iHHOBaUiitHOTO PO3BUTKY [1].

B nyx ymoBax BelbMM aKTya/JbHMM € 3aBAHHA LOAO 3abe3ledeHHs IpOoLecy
BiITBOpEHHs, KNI IPU3BOAUB OU [0 IOCTYIIOBOTO MOJIIIIEHHS AKOCTI pecyp-
CiB IHHOBAL{IHOTO PO3BUTKY. BMUCOKMII piBeHb PO3BUTKY iHGOpMaliiiHO-iH-
TEeJIEKTYa/IbHOI CK/Ia[I0BOI CYCIIi/IbCTBA IIOBMHEH JOIOBHIOBATVICh HE MEHII BU-
COKMM pPiBHEM PO3BUTKY TPYAOBUX PeCypciB, TOOTO IO CYTi — BUCOKMM piBHEM
JIIOICBbKOTO PO3BUTKY. 3aBIAaHHA MiATOTOBKM KOMIIETEHTHUX CIeELiasIicTiB MoXe
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BUPINIYBaTICs HA OCHOBI BUCOKOSKICHOI CCTE€MU BUILOI OCBITH, 110 BUKOPUCTO-
BYy€ Cy4YacHi OCBiTHI TexHosIoril. BkasaHi TexHooOrii € pe3ybTaToM iHHOBAIilIHOL
HisnbHOCTI y cdepi BUIIOT OCBITH.

Crni Tako>X BpaxoBYBaTH, 1[0 Cy4acHa IapafiurMa Jiep>KaBHol iHHOBaLiifHO ITO-
JTUKM MAa€ BUXOOUTH 3 TOTO, LIO IepexiJ; eKOHOMIKM Ha iHHOBaLiliHy MOZeNb
PO3SBUTKY BMMArae He /ylle HapOllyBaHHA HayKOBOTO, HAYKOBO-TEXHIYHOIO Ta
indopmariliHo-iHTeNeKTyanbHOTO TIOTEHIiay, a if MATPUMKY JOCTATHBOTO PiB-
H# JIIOfiCbKoro noreHniany. e, B cBOIo 4epry, BusHauae HeOOXifHICTb BilIIOBif-
HUX {HBECTHIIIi Y POSBUTOK /IIOACHKOTO MOTEHIiany, To6TO iHBecTuIiil y ¢disny-
HUIA, iHTe/IeKTyaIbHWIA, [[yXOBHWIT pO3BUTOK I'POMaJsH [2, c. 12].

BupilieHHs KOMIUIEKCY O3HaYeHMX 3aBJjaHb HEMOXK/IMBe 0e3 BXUTTA 3aXOfiB i3
CTUMY/IIOBAHHS PO3POOKM Ta BIPOBAKEHHs IHHOBALIIHMX OCBITHIX TeXHOJIO-
rifl y cdepi Buoi ocBitu.

AHAJTI3 HAYKOBOI JIITEPATYPU

ITpo6nemam opranisanii iHHOBaIiIHOI Ais/IBHOCT] BUIIMX HaBYaIbHIX 3aK/Ia/liB
HPUCBAYYETHCA YMMasI0 HAYKOBMX Ipalb [1-7]. Y HayKoBMX Ipalisax mpo HeoOxif-
HICTb IlepeopieHTallil BUIINX HaBYa/IbHMX 3aK/Ia/liB Ha iIHHOBALilflHY MOJI€/Ib PO3-
BUTKY JileTbcsA 6araTo. Harononryerbcs Ha He0OXiHOCTI OEHAHHA PUHKOBUX
i Iep>XaBHMUX BaXkKeJiB CTUMY/IIOBAHHSA PO3BUTKY BUILOI OCBITH, 3aIIPOBAJKEH-
Hs MeXaHi3MiB JJOBTOCTPOKOBOIO KpeAUTYBaHHs, BUKOPUCTAaHHA iHHOBALIiIHO-
rO MOTEHIliay, MEXaHi3MiB IIOJaTKOBOTO CTUMY/IIOBaHHA Too. Hanpanbosana
npaBoBa 6asa y ckaaji 3akoHiB Ykpainu «IIpo HaykoBYy i HayKOBO-TeXHIYHY Ji-
ANBHICTB», «IIpO IpiOpUTETHI HANIPAMM PO3SBUTKY HAyKM i TeXHiKM», «IIpo iHHO-
BalliliHy AisAnbHICTbY, «I[Ipo 3araapHomep>KaBHY KOMIJIEKCHY IIPOTPaMy pO3BUT-
KY BUCOKJX HayKOEMHMX T€XHOJIOT1iT».

Pasom 3 TuM BIIMB iHHOBALi/l HA €KOHOMIYHMII PO3BUTOK KPaiHI Ta PO3BUTOK
BUILOI OCBiTM MalKe He BiguyBaeTbcs. Biprak, MaioTh OyTu pospobieHi KoH-
KpeTHi peKOMeHallil 3 MMTaHb OpraHisalii fep>KaBHOI MiITPMMKY iHHOBALi/THO1
TiSITPHOCTI BUILMX HaBYa/IbHUX 3aK/TaJIiB.

MaroTb 6yTi BupoO/IeHi HayKOBO OOIPYHTOBAaHI peKOMeHAalii 3 MUTaHb aKTHU-
Bi3alil iHHOBAI[iTHOTO 3abe3NeueHHsI PO3BUTKY BUIINX HaBYA/JIbHNX 3aK/IafliB B
YMOBaX BUK/IMKIB IOCTKPU30BOTO NEPIONY, AKMI XapaKTePU3y€EThCA 3BY>KEHHAM
TPaAULIHNUX JpKepen piHAHCYBaHHS NepCIeKTYBHIX iIHHOBAI/THVX IIPOEKTIB.

Merta po6OTH — BUK/IACTY Pe3y/IbTaTy JOCI/KeHb 3 MUTaHb OpraHisauii iHHO-
BaLliJiHOI JiA/IPHOCTI BUIMX HaBYaIbHUX 3aK/a/liB B yMOBaX BUK/IMKIB IOCTKPU-
30BOTO PO3BUTKY.

BUKJTIAL OCHOBHOIO MATEPIANY

ITepen TuM, AK POSIIIHYTU TEOPETUYH] Ta HAYKOBO-IIPAKTUYHI 0COOMMBOCTI Op-
raHizauii iHHOBaLiTHOTO 3a6e3MeYeHHs PO3BUTKY BUILMX HaBYaIbHIX 3aK/IafliB,

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 283-294

TOLI/IbHO, Ha Hall NOITIAN, 3YNVHNUTICA Ha aHaJIi31 MOI0KEHb iIHHOBAIIITHOI T€O-
pii 8 TOYKM 30Dy il BIVIMBY Ha JIIOAMHY Ta CYCIiIbCTBO.

Inei Konpparbepa MOMITHO BIUIMHY/IM Ha TIPECTaBHMKA K/IACUYHOI Teopii iHHOBa-
uiit aBcrpiiicbkoro exoHomicta V1. Illymnerepa. Y po6oti “ExoHoMiuHi myukmn’, mo
Byl y 1939 p., a Takox y inumx npausx V.Ilymnerep 0ctipKyBas OCHOBHI 1O~
HATTA Teopii iHHOBaLifiHuX npoueciB. BiH posInAgas HOBOBBENEHHSA AK 3MiHY
TEXHOJIOTIIA i yIIpaBIiHHs, K HOBi KoMO6iHa1il BUKopucTaHHs pecypcis. Ipn 1ipomy
YYEHMIT TiAKPEC/II0BAB BU3HAYA/IbHY POJIb MIIPUEMIIA B iIHHOBAL[ITHOMY ITPOLIEC.
Bin BBa)kaB, 110 MiANpPUEMELD € CIIOTYYHOIO IAHKOK MK BIMHAXOJOM i HOBOBBE-
TEHHAM.

3a reopieto V.1Iymnerepa, iHHOBallis B GYKBaJIbHOMY TlepeK/Iajli O3HaYa€ YIIpoBa-
JPKEHHS HAyKOBOTO BiJKPUTT, TEXHO/IOTNYHOTO BMHAXOMY. B IpoKoMy >K posyMiHHi /IO
iHHOBALLiI1 HaTEXXaTh MPOLIEAYPY Ta 3ac001, 3a JOIIOMOT'OO SIKMX HAyKOBE BiKpUTTS
PpeaisyeThCsl B EKOHOMIYHVIX HOBOBBEJCHHSX.

To6T0 BUHMKa€e HEOOXIHICTD Y TUX BUfIAX AisUIBHOCTI, sIKi 3a0€3M1eYyIOTh yIIpOBa-
IPKEHH: if1eil HOBOBBEJIEHHs], @ TAKOXK (POPMYBaHH:A CUCTEMI YIIPAB/IHHA LM
TIPOLIECOM.

3 yacoM Ha 3axofi Iifi BIVINBOM PO3BUTKY iHHOBAIIiIHMX TeOpiil cTaja Iepesa-
JKaTyl TOYKa 30PY, 1[0 HAYKOBO-TEeXHIYHMII IIpOrpec — TO MPOCTuMii 3acib iHHOBa-
UirtHOI cTpaTerii MANPUEMIIS B yMOBaX pMHKOBOI KOH IoHKTypu. Lleit dakr OyB
BiZI3HaYeHMI1 3aXifHMMM eKoHoMicTaMy 1e Y 80-x pokax XX CTOMTTA, 11 Hajali
TaKa TOYKa 30y 3700y/Ia XapaKTep KOHIEITyaIbHOIO IIOIOKEHH.

B Vkpaini, Ta it y kpainax xomuunaboro CPCP, icHyBana iHma To4ka 30py Ha
3Ha4YeHHs iHHOBalil B €KOHOMIYHOMY 3POCTaHHIi. AJMiHiCTpaTMBHO-KOMaHJHa
CUCTeMa eKOHOMIKM 3yMOBJIIOBa/Ia OCOONCTY OpraHisaliliiHy cucTeMy “Hayka —
BUPOOHUITBO” AK PYLIJIHY CMTY HAyKOBO-TEXHIYHOTO IIpOrpecy i ifgaBana Kpu-
THILI PMHKOBI MeXaHi3MI 37i/iCHEHHA iHHOBalil. EKOHOMiKa IIpsAMOro ynpasliHHA
po3mopiny pecypciB mopoauia iHepLiiiHy HayKOBO-TEXHOJIOTIYHY CUCTEMY ITO€eTIe-
MEHTHOT'O yJOCKOHA/ICHHSI BUPOOHUIITBA, KA He CIIpUiiMala pafiliKaJIbHIX HOBO-
BBEJIeHb i TOMY CTaJla OfJHIi€I0 3 IPUYMH 6araTOpPiYHOr0 eKCTEHCHBHOTO PO3BUTKY
eKOHOMikM. B exoHOMili TOro mepiofy mpo6eMy HOBOBBEHECHHS PO3POOILIIUC
JMIIIe B MeKaX HasABHUX JIOCATHEHb HAyKOBO-TEXHIYHOTO Mporpecy. Teopii pagsan-
ChKMX BYEHMX HE BPAaXOBYBa/M KOMEPLIIHOI CTOPOHM B iHHOBALiJIHIi HiA/IbHOCTI,
110 B YMOBAX PUHKY € CyTTEBUM.

HuHi exoHOMiYHa IOJIITVKA IPOBIJHNUX KpaiH CIIPAMOBYETbCA HA IiATPUMKY THX
rajyseit, AKi € iIHHOBaLiIHMMU 32 CyTTIO, IIPEJCTAB/IAI0Th BUIIIL TEXHO/IOTi4HI yK/Ia-
v i 3maTHi 3a0e3nednTn IOMIHYBaHH Hal[iOHaJTbHNUX Bupobuukis. [Tpumipom, y
croxuByomy cexTopi ekoHoMiky CIIIA Takumu ramyssimy BU3HAHO:

o Te/IeKOMYHIKaIil (Ha MOYaTKOBMX CTA/IisIX OCBOEHHS),

o TeHHA iH)KeHepis Ta OioTexHosoril (BK/IIOYAI04M TaK 3BaHi “cHoXXmBui 6io-
TeXHosIorii”),
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o posmMpeHHs cdepy 3aCTOCYBaHH JIa3epHOI Ta ONITUKO-BOTOKOHHOI TeXHi-
KM,

e BUPOOHUITBO €I€KTPOHHOI TeXHIKM, 1[0 3a/[OBOJIbHSE CIOXWBYI HOTPeOn
(BK/IIOUAKOUN €IeKTPOHHY HOMirpadito, eeKTPOHHNUI JOKYMEHTOOOIT, eeK-
TPOHHI TeXHOJIOTII KyIIiB/Ii TOBapiB i MOCIYT TOLO).

3 ypaxyBaHHAM BU3HAYCHUX NPiOpUTeTiB (GOPMYETLCS i IPONO3NULIis HA PUHKY

ocBiTHiX mocnyr. IIposigHi yHiBepcutetn CIIIA BKIajaroTh 3HaYHi iHHOBaILLil-

Hi pecypcu y opraHisauito HaB4aJabHOI 0a3u I MiATOTOBKYU CIlelliaIicTiB caMe

IpiOpUTETHUX Tany3ell, sAKi 3a6e3eUyoTh MatOyTHIM IpalniBHMKaM HaiOimbI

TifHi yMOBM IIpali.

CriocTepiraloTbcs HOBI HMiIXOAM KO MKHApOAHOI creliaisalii, IKi BpaXOBYIOTb
JVHAMi4YHi 3MiHM AKICHMX IIapaMeTpiB IOMMTY i MPOIMO3NIIil Ha pMHKAaX OCBIiTHIX
HOCITYT. AKIIeHT pOOUThCS Ha JUHAMIYHOMY PO3BUTKOBI i 3aX1cTi came BHY Tpill-
HBOTO PMHKY, BATOMOIO CK/Ia[JOBOIO IKOTO € CEKTOp npodeciitHoi ocBity (B TOMY
4yci BUIOi OcBiTH). BoHOYAC MifBMINY€EThCs 3HAUYeHHs IHHOBAITHOI mapa-
IUTMI €KOHOMIYHOTO PO3BUTKY, YiTKillle BUABIAKTHCA 3aTPO3Y, 110 IPOBOKY-
IOTHCSI TEXHOJIOTIYHYM BiICTABaHHAM.

Kpainu-nigepu go6pe ycBiOMIIOIOTD, 110 B KPeaTVBHIll eKOHOMIIi OCHOBHOIO
UiHHICTIO B IpOLleci BUPOOHMITBA € He 00/Ma{HAHHS, | HABiTh He TEXHOOTII (3a
HasABHOCTI (PiHAHCOBOTO pecypcy ix MokHa Hmpupbatu abo y KOpOTKi TepMiHm
CTBOPUTH), @ CaMe TBOpYa JTOAVHA. BifnosifgHo, koMmaHil BegyTh HOBOII XKOp-
CTKY 60pOTBOY 3a KpeaTMBHUX HpaliBHUKIB (1100 60pOTHOY IHKOMM HA3MBAIOTDH
“cxynkoro Mi3kiB”). TakyM npaniBHMKaM CTBOPIOIOTD yCi YMOBM A5t 3abe3medeH-
Hs KOM(OPTHOI TPYHOBOI AisNIBbHOCTI, BKIIOYA0UY 1 mifBUIeHHA KBamidikaril
3a paxyHOK KommaHii [3, c. 11-13].

Ha namry gymMKy, 0iTkoM 04€BUIHO, O B TAKMX YMOBaX K/IIOYOBJM CEKTOPOM 32-
OesnedeHHs HalllOHA/IbHOI KOHKYPEHTOCIPOMO>KHOCTI CTaHe BUILA OCBiTa, a Ta-
KOXX CTBOPEHHS HalliOHa/IbHOI MepeXi 3aK/IafiB IiATOTOBKY Ta MEPEIirOTOBKI
¢axiBLiB BifNOBiTHO KO IOTPe6 pUHKY. B 0CHOBY cTparerii po3BUTKY OCBiTH Ma-
10Th Oy TH TTOK/TafieHi IIPUHLIUIIN PO3BUTKY Ta caMopeartisaliii TBop4oi ocobmcTo-
CTi, pO3BUTKY KpeaTMBHUX 3/{i0HOCTEN IIOAMHY, IOCTiiTHA CIPSIMOBAHICTb OCBITH
o morpeb iHHOBAIIiIIHOI eKOHOMiKN, 3abe3eueHHs Ge3lepepBHOTO HaBYaHHS,
inTerpauii Hayku, ocBiTi i BUpOOHULITBA.

BigTak, po3BUTOK [ep>KaB!, CTPYKTYPHI IlepeTBOPEHH: Ha MiKpo- i MaKpoeko-
HOMiYHOMY PiBHAX IOBMHHI FapMOHITHO ITOEIHYBATICA 3 MOJIePHi3alli€lo BUIO]
OCBITH [JIs1 TOTO, 100 3aJOBOIBHUTY ITOTPeOU ¥ IIparHeHHs /Tofeil, 0COOMMBO
MO7Ofii, BCTAHOBUTHU HOBY CUCTEMY CYCIIIbHMX IIIHHOCTEH K B TPOMafICbKOMY,
TaK 1 y IPMBAaTHOMY CEKTOPaX.

CydacHa BUIIIa OCBiTa IIOBMHHA 3a0e3edyBaTy BUKOHAHHSA HMU3KY 3aBJaHb, 30-
KpeMa, eKOHOMIYHMII YCIIX, IO/ THYHY CTabi/IbHICTh, CTaINil PO3BUTOK CYCIIi/Ib-
crBa Towo. Ili 3aBgaHHA peasi3ylOTbCA 4Yepe3 TaKy OpraHizallilo MirOTOBKM
¢axiBIiB, siKa IOBHICTIO BifINIOBifjae 3anuTaM PMHKY IIpalli Ta 3aTHA IIPOTHO3Y-
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BaTy JIOTO PO3BUTOK, IIZTOTOBKY [0 JKUTTA aKTUBHUX IPOMaJAH NeMOKPATI4-
HOTO CYCIIINIbCTBA, IX OCOOMCTICHNUIT PO3BUTOK, BUOKPEM/IEHHS TaKMX HayYKOBUX
Ta OCBIiTHIX IpiopuTeTiB, Mo 3a0e3neyard AKiCHY HiAroToBKy daxisuis [4, c. 59-
66]. To6t0, O3 mepebinblileHHs, Bifi TapaMeTpiB PO3BUTKY cepy BUILOI OCBITH
B 3HAYHIN Mipi 3a/1eXUTh GOPMYBaHHSA IHTEIEKTYaIbHOTO MOTEHIIaTy CYCIIib-
CTBa Ta [TapaMeTpPiB HaljiOHA/IbHOI IHHOBALIiIMIHOI CUCTEMH JIep>KaBy, a BijTak — i
ii Miciie B I7I06a/IbHII CUCTEMi KOOPAMHAT.

Hapasi B Ykpaini BifcyTHi nepenymosu i mia ¢GopMyBaHHS MOfieli “KpeaTuB-
HOI eKOHOMIKI', OCKI/IbKYM TOKa3HUKM PalliOHaMi3aTOPChKOI Ta BUHAXIJHUIIBKOT
aKTUBHOCTI € 3aHM3bKUMU. lle mMposABNAETbCA y NOPIBHAHO HE3HAYHIN KiTbKO-
CTi 3apeecTpoBaHNX 00 €KTiB IIPOMMCIOBOI Ta iHTeNeKTyanbHOI BracHocTi. Yu-
CEJIbHICTD 3alIHATUX Y IPOMICIOBOCT] TBOPLiB, TOOTO OCHOBHUX Cy6’eKTiB hop-
MyBaHHA iHTEJIEKTYya/JIbHOTO KalliTaldy, Ma€ CTiliKy TEHJIEHIIiI0 O CKOpOYEHHS.
3MeHIIYETbCA KiIbKICTD MiTIPMEMCTB, 1[0 BUKOHYBAIM pOOOTH 110 CTBOPEHHIO
i BUKOpMCTaHHIO O0’€KTIB MPOMICIOBOI BIACHOCTI Ta palliOHaMi3aTOPCHKUX
npomnosuiit [5]. Ile MaTuMe 3HauHi HeraTMBHI HACTIKY, OCKIIbKM €KOHOMiKa
BTpaya€e iHCTUTYIiOHA/IbHMII MTOTEHILias [l PO3UIMPEHOrO BiITBOPEHHA iHTe-
JIEKTYa/IbHOTO KaIliTayly, @ BiITaK — ra/IbMy€eTbcsl epeKTIBHA iHTerpauia ocBiTy i
BUPOOHMITBA. BifTaK, sKiCTh Ta MpeCTIDKHICTD mpodeciitHoi (B TOMY 4MCIi BU-
1101) OCBITY 3a/MIIATUMYThCSI HEOCTATHIMIA.

Y cy4acHMX yMOBaX Hailo4eBMIHIIINM (aKTOPOM PU3MKY CTilIKOTO €KOHOMI4HO-
O 3pOCTaHHA (AK CKIaJlOBOI CTa/IOro PO3BUTKY) € iHHOBaliliHMit. [lep)kaBHa 1mo-
miTHKa 3a0e3leyeHHs TAKOro 3pOCTaHHA Ma€e OyTU CIpsMOBaHa Ha (GOpMyBaH-
Hs1 HeoOXiHOro 00CAry iHBeCTHLINIHMX Ta IHHOBAL|iIHUX pecypciB, iX winbose
BUKOPUMCTaHHs, a TAKOXX Ha CTBOPEHHSA YMOB I 3[JilICHEHHA ITOPiBHAHO HEKa-
HiTaJIOMiCTKOTO iHHOBAIiTHOrO MPOpUBY (PO3BUTKY KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHUX
HayKOMICTKMX BMPOOHMIITB, sKi He HOTPeOyITh BeMMKNX (PiHAHCOBUX BUTPAT).
OpnHuM i3 3aco6iB HoOy[OBY CoLiabHOI epyKaBy € 3a0e3IeYeHHs PO3BUTKY BU-
1101 OCBIiTM Ha iIHHOBaLIHMX 3acajax [6, c.29].

3 iHmoro 60Ky, P036aTaHCOBAHICTh COL[ia/IbHO-eKOHOMIYHOI CUCTEMM, sIKa He
30aTHa 3a0e3MeYnTy HOCTATHIM MIATOCIPOMOXKHNII ITONMUT HA OCBIiTHI mOCTy-
Y, @ BiTaKk — NPU3BOAUTH 10 3rOpTaHHA y cdepi BUILOI OCBiTM iHHOBALiHNX
TpaHchopMalliil, 3HIDKYE 00 €KTMBHO icHyroui ii MOXIMBOCTI 0 camo3bepe-
JKeHH: i caMopo3BuTKy. Taka 3arposa IOITIMO/I0ETHCA MePEXiTHUM XapaKTepoM
€KOHOMIYHOI CHCTeMM, a OT>Ke — I IMAHEHTHOIO HECTIJKICTIO, 1110, B CBOIO Y€pry,
HOCWIIOE CTYIIHDb BIUIMBY HeCTabiNi3yl0unx YMHHUKIB HA POSBUTOK BUINUX Ha-
BYaJIbHUX 3aK/afiiB. 3a3HaueHa CUTYallid Be/IMKOI0 MipOI0 € HaCIiIKOM BifcyT-
HOCTi CTpaTeril po3BUTKY BUILOLI OCBiTH, YiTKOI METM PETYIIOBaHHA OCBITHDBOI
TiAbHOCTI, OpraHisauii gep>KaBHOI MigTPUMKM IPOBiIHMX HaBYa/JIbHUX 3aKJIa-
#iB. PesynbraroMm 1jporo € HeepeKTUMBHICTD CUCTEMM [IePXKaBHOTO PeryTioBaHHSA
HisNBbHOCTI BUIMX HaBYa/TbHYX 3aK/IafiB, 110 caMe [0 c06i TaKOXX IIPOBOKYE BH-
HUKHEHHSI TOJATKOBUX PU3KKIB [7].
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OcHoBHa IIpyYMHa iHHOBALiIHOI BificTanocTi cepn BUIOI OCBITH — HelpaBo-
YMHHA eKOHOMIYHa i/1e0/Ioris /lep>kaBu BiTHOCHO iHHOBAILITHUX Ta BUPOOHMINX
IIPOILIECiB.

InHOBaLiliHa MOJiTHKA — Ile CK/IajiHa CUCTeMa sBUL i BigHocuH. BoHa BuOy-
JIOBYETbCA Ha OCHOBi HayKOBO-TeXHiuHOi monmiTuku. fonoBHe (yHKI[iOHa/MbHE
IpU3HAYEHHS OCTAHHBOI IIOJIArae y NPOAYKYBaHHI HOBOIO 3HAHH:A, PO3poOLi
HayKoBoi ifiei. Y BMPOOHMYIOMY IIpoIleci 3SHaHHA MOXe BMKOHYBATH CBOIO iHHO-
BalliiiHy QyHKIi0 Ha piBHI BMHAXOMIB Ta IHIIMX HAYKOBO-TeXHIYHUX PO3POOOK,
AKi paHillle He BUKOPMCTOBYBAINCh y BUPOOHUITBI. EQexTrBHa HayKOoBO-TeX-
HiYHa iUIbHICTD MOXK/IVBA JIUIIE 33 YMOBM TiCHOTO B3a€EMO3B 13Ky HayKi, TeXHi-
K1, BUpoOHuITBa Ta chepu cnoxnBanHA. OTXe, 6€3 BpaXyBaHHS 0COONMMBOCTEN
PO3BUTKY CHO>KIBYOTO CEKTOPY €KOHOMIKM BUPIIIUTY IP06/IeMy iHHOBAL[{ITHOTO
3abe3nevyeHHs yciel eKOHOMIYHOI CHCTeM) HeMOXK/INBO. [HIIMMY CIOBaMM, TIPUH-
LMII0BO HOBY IIPOAYKIIIO /IMIIE TOAI MOXKHA Ha3BaTy iHHOBAILIIIHOKO, AKIO 3HAI-
IeThCsI CIIOKMBAY, SIKUIT IIOTOUTHCA 11 IpuadaTn.

Buxopsaum 3 Tumy crparerii iHHOBaI[iffHOTO PO3BUTKY, AKMI BU3HAYAETHCA AK
Hal61/IbII BifMOBIZHMII KOHKPETHMM COL|ia/IbHO-eKOHOMIYHMM yMOBaM i 3Mi-
CTy iHHOBALi/iHOI TOMITUKY, Jiep>KaBa MOBMHHA OINpAI[lOBaTV CUCTEMY 3aXOJliB
IIPOTHOCTUYHOIO XapaKTepy AK y MeXKaX €IMHOI0 TOCIIOfIapChbKOI0 KOMIITIEKCY
KpaiHM B Iii/IOMY, TaK i ceKTopi BuIIOl ocBiTH 30kpema. Halibinpury Binfady Bix
IIPOTHO3YBAHHA MOXKHA OfEep>KaTy IIpY BUJiNEHHI OJHAKOBUX €TaIliB HAyKoO-
BO-TEXHIYHOTO i €KOHOMIYHOIO PO3BUTKY 3a YaCOBMMM IIapaMeTpaMM: JJOBIO-
crpokoBuMH (15-20 pokiB), cepenabocTpokoBuMM (7—10 POKIB) i KOPOTKOCTPO-
koBMMU (3-5 pokiB). Y cBoIil OCHOBI Taki IIPOTHO3M MOKIMKAHI BigoOpasuTn
HOTEHLiITHI MOXIMBOCTI peasbHOTO BIPOBA/PKEHHs HOBYMX T€XHOJIOTIN y BUPOO-
HIUITBO J OLIIHKY iX €eKOHOMi4HOI edpexruBHOCTL. CaMi )X IPOTHO3M MIPK YKpyII-
HeHill XapaKTepUCTULi MalOTb MICTUTU TpU po3fimu. MeTa IeplIoro posnimny
HOJIAATa€ Y BU3HAYEHHI KOH IOHKTYPYU PUHKY OCBITHIX IOCITYT B KOHTEKCTI CBITO-
rOCIIOAPCHKUX BiTHOCHUH i pO3po6IeHH] peKOMeHAALiil IO/O iJBUIIEHH T0T0
KOHKYPEHTHUX Io3uiit. IIpusHaueHHs [PYroro po3ainy — eKOHOMiuHe 0OIpyH-
TYBAaHH:A JOLIIBHOCTI Ta OIIiHKA BIIPOBA/)X€HHA HOBMX TEXHOJIOTM, HalliIeHUX
Ha JJOCATHEHHA MlepeBaKHIX KOHKYpeHTHMX cepu Buoi ocsitu. Tperiit poszin
Ma€ MICTUTH ONNC HOBMX OCBITHIX TEXHOJIOTiN HAa IPOTHO30BAHY IEPCIIEKTUBY,
a TaKOX 00csry MOTpiOHMX iHBecTuIil i HeoOXinHi fKepena ix ¢iHaHCYBaHHA,
3aXOM IHCTUTYLIIOHAIBHOTO XapakTepy, sAKi 6 3abe3neunnym HayKOBO-TeXHIYHI
PO3pOOKM BiJTIOBIHNX TEXHOOTII.

OpHa 3 HeHTpanbHUX Hpob/ieM — paljjoHanpHe (iHAHCYBaHHS HayKOBO-TEXHid-
HIX Ta iHHOBaLifHUX NporpaM. Sk CBigunMTh IpaKTHUKA, BOHA MOXKE 3a/I0BI/IbHO
BUPILIYBaTHCh /IMIIE Y KOMIUIEKCI 3 iHINMMM 3aXxoaMyl iHHOBaLiiHUX TpaHcdop-
Mariit Buioi ocBitu. OCHOBHUMU mKepenamyt hiHaHCOBOTo 3abe3IedeHHs iHHO-
BaLliIHNX MPOLECIB BUIOL OCBITM B EKOHOMIYHO PO3BUMHYTUX KpaiHaX € AK IpK-
BaTHI, TaK i Aep)kaBHi pecypcy, IpUYOMY, Y piHaHCYBaHHI HOBOBBEJIEHb YacTO
36epiraloTbcsi IpUOMN3HO ORHAKOBI MPOMOPLIl MK TUMM J1 ApyruMu. 3aBIsKy
TaKill MpaKTULi CTBOPIOIOTHCA HafiiiHi Ta rHy4Ki PpoHAY, 110 3abe31edye po3Bu-

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 18 (3) 2015, s. 283-294

TOK BUILUX HAaBYa/IbHUX 3aKnafiB. [Ins ¢iHaHCYBaHHS iIHHOBALiHOI Ais/IBHOCTI
Y CHOXXKMBYOMY CEKTOPi BUIIJOI OCBiTM BUKOPMCTOBYIOTbCA TaKi JKepena:

o (¢inaHCOBI pecypcy, yTBOpeHi 3a paxyHOK BJIACHMX Ta NPUPIBHAHMX IO HUX
KOWITiB KOPIIOPAaTUBHMX CTPYKTYp. [lo HMX HaneXaTb 3apKiIlIeHi Joxopu
(mpubyToK Bif peanisariii TOBapHOI IPOAYKIil, HAYKOBO-TEXHIYHOI IIPOAYK-
i, Bix OyniBe/IbHO-MOHTaXXHUX po6iT, PpiHaHCOBUX OIlepallii Ta iH.); aMOp-
TU3aliliHi BifpaxyBaHHA, BUPYyYKa Bifl peasisalii MaliHa, L[inbOBi Ta iHIIi
BUJIM HA[IXOJ[’KEHb;

o (inaHcoBi pecypcu, Mo6ini3oBaHi Ha (hiHAHCOBOMY PUHKY; KpeAUTHI iHBec-
TuULil; GiHAHCOBMII JII3MHT; KOLITK HayKOBUX (hoH/IiB; CIIOHCOPCHKI KOIITH;

o (inaHCOBi pecypcy, AKi HALXONATD 3 ePAKABHOTO OIOIKETY;
o (inaHcOBI pecypcy, sKi HAAXOAATD Bifj IPUBATHUX 3aMOBHYKIB.

PiHaHCOBO-KPEAUTHMII MeXaHi3M iHHOBALIi/IHOrO pO3BUTKY BUIIOL OCBITH He0b-
XiZHMI IS CTIIKOTO €KOHOMIYHOTO 3pOCTaHHsI Iep)KaBM, TOMY BiH Mae 6a3yBa-
THCA Ha CUCTeMI, sKa Oe3lepepBHO IPOAYKYE i popMye pakTopy, 1[0 CIPUAIOTH
PO3BUTKY BMIIVX HaBYa/IbHMX 3aK/aJliB Ha iHHOBaLiiiHiil ocHOBi. Cepen Takmux
cycninpHMx (pakTopiB — piBeHb 3HaHb, IOTPIOHNIT [/ PO3B’I3aHHA CYCIIIBHUX
po6/1eM; HasABHICTb i JOCTYNMHICTD IHHOBALIITHUX PeCypCiB, 10 CIIPAB/IAIOTLCS ¥
cepy Buw101 OCBiTH; Cdhepa, CyO eKTH it 06’ €KTU iIHHOBALIIIHOI AKTMBHOCTI; iHHO-
BalilflHNI K/IiMaT SIK KOMIUIEKC COLIia/IbHO-€KOHOMIYHMX, IPAaBOBUX iHCTUTYIIIL,
110 MifTPUMYIOTh iHHOBALIIIIHY AiA/IbHICTD YCTAHOB BMUIOI OCBiTH; IHHOBALIilIHE
HiJIPMEMHUIITBO SIK CIIO/TyYHA TaHKa MDK iHHOBaLissMu i cdhepamu CyCHiIbHOTO
BUPOOHUITBA Ta CHOKVMBAHHS.

Heo6xifHO B34ATH 1O yBary, 1110 KiHIIeBOI0 METOIO [iep>KaBHOI iIHHOBAIiiTHOI ITOJTi-
TUKY € TOJIIIIEHHS SKOCTI XUTTS MIMPOKNUX BEPCTB HACETIEHHsI, 3a0e3IeYeHH s
€IVHMX COljia/IbHMX CTaH/IapTiB Ha BCiil TepuTopii YKpainu. ITpu npomy AKicTb
XKUTTS € pe3y/IbTaToM il 1ol HU3KM 06>€KTMBHUX Ta Cy0>€KTVBHUX YMHHMIKIB,
AKI MalOTb fAK 3araJlbHOHAIIIOHAJIBHMI, TaK i peTioHa/nbHUI Xapakrep. PiBeHb
AKOCTi XXWUTTS JIOAVHYU BUMIPIOETbCS KiNbKICTIO i sIKicTIO Orar, siki BoHa MOXe
npupbatu 3a cBoi goxomu. Mosa iizie, y Ieplly 4epry, npo HaliHeoOXifgHimm co-
IiasbHi 671ara, AKi BHECEHO [0 TaK 3BAHOI'O MiHiMaJIbHOIO CIIOKMBYOIrO KOLIMKA.

OcHoBOMW0 cTparerii MATPUMKM iHHOBAIIIHOTO PO3BUTKY BUILOI OCBITY €KOHO-
MiKy Ma€ OyTV IPUCKOPEHNIT PO3BUTOK CYYACHNX OCBITHIX TEXHOJOTII, a TAKOX
rayyseii i TepuTOpiaNbHUX KIacTepiB (TepUTOpiaTbHO-BUPOOHNYNX KOMIUIEKCIB,
TeXHOIIAPKiB i TEXHOIIOIICIB), /ie TaKi TeXHO/IOril pO3BUBAIOTHCSI.

OpHuM i3 TaKMX CTPATEriYHNX HANIPSIMIB € IPUCKOPEHNI pO3BUTOK iHpOpMaIiiii-
HUX TexHororiil. Cdepa Bumoi ocBiTu YkpaiHu Mae 3HaYHUII HOTEHLIasI MIOKO
PO3pOOKM Ta IPOfIAXKY IIPOrPAMHOTO 3abe3NeYeHH s i MOXKe JiATH 3a IIPUK/IAJIOM
Ipnanpii, sika sanyumna MinbappHi iHBecTuuil koM torepHux kommasinn CIIA
iz cBoi po3po6xu. [l nofibHOro MpOpuBY NOTPiOHE MOETHAHHA 3YCUIb Jiep-
KaBM, YCTAHOB BUIIOI OCBIiTH i KOMIT I0TepHMX KoMIlaHiit Ykpainu. Crix posria-
HYTU MOX/IMBOCT] BJIACHOTO IIUIAIXY PO3BUTKY ITPOIPAMHOTr0 3abesIeyeHHs, 106
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1036aBUTNCS 3aJIKHOCTI BiJj MOHOIOJICTIB Ha LIbOMY PMHKY i CK/IaCT! IM KOH-
KYpeHIIiIO.

[HIIMM CTpaTerivyHNM HAIpSAMOM € IPOBEJieHHA YCTaHOBAMMU BUIIOI OCBITH JO-
CITiIKeHb 3 IPOEKTYBaHH HAyKOEMHMX CIIOXKMBYMX TOBapiB. [lepcreKTuBy TyT
Ma€ NPOAYKIIiA MAIIMHOOYyBaHHA: BMPOOHMUIITBO MOOYTOBOI TEXHIKM, aBTOOY-
ciB, aBTOMOOi/Ie6YRyBaHHS, CI/IbCBKOTOCIIORAPChKe MAIMHOOYyBaHHsA, OKpeMi
BYPOOHMIITBA €JIeKTPOHHOI TeXHIiKM Ta 3ac06iB 3B A3KY.

InBectunii y cdepi BuIOI OCBITY MalOTh CIPSIMOBYBATHUCS Ha PO3BUTOK iHOp-
MaliifHO-KOMYHIKaLlifiHMX TeXHOJIOTil HaBYaHHA CTY[eHTiB Ta clyXauiB. Bripo-
BaJPKEHHSA CyYacHMX iH(OpMaliiiHO-KOMYHIKAIIHIX TeXHOJOTIH, 110 3abesIIe-
YYIOTb Jlajblle YJOCKOHA/JIEHHA HaBYa/JbHO-BUXOBHOIO INPOLECY, NOCTYIHICTH
Ta eeKTUBHICTb OCBITH, MiTOTOBKY MOIOLOTO IOKOMIHHSA O XKUTTENSIBHOCTI
B iHpOpMaLifHOMy CYCIII/IBCTBI, BUSHAY€HO y HM3IL| IPOTPaMHMX JOKYMEHTIB
AK OOMH i3 mpuopiteTiB po3BUTKy BUIIOI OCBiTH [5]. MOXeMO BM3HAUMTH Taki
HanpsiMM iHBeCTyBaHH:, 110 CIPsAMOBAaHI Ha JajbLINil PO3BUTOK iHOpMAriii-
HO-KOMYHIKallillHNMX TeXHOJOri y cdepi BuIOl OcBiTH:

o 3abesmevyeHHs MOCTYIIOBOI iHpOpMaTH3aii cucTeMu BUILOL OCBITH, CIIPSIMO-
BaHOI Ha 3aJI0BOJIEHH OCBITHIX iHpOpMaLiliHNX i KOMyHIKaliiTHUX TOTpe6
CTYJEHTIB Ta iHIIMX yYaCHMKIB HaBYaTbHO-BMXOBHOTIO IIPOLIECY;

e 3aNPOBAJPKEHHSA JVCTAHLIMHOIO HABYaHHS i3 3aCTOCYBaHHAM Y HaB4a/IbHO-
My mpoueci Ta 6i6mioTeuHiit crpasi iHopMaLiTHO-KOMYHIKAIIHIX TeXHO-
JIOTiVl TTOPSAT, 3 TPANULITHNMY 3acO06aMu;

e pO3pOOIeHHA IHAMBiINYaIbHUX MOIYIbHUX HAaBYaJIbHMX IIPOrpaM PpisHMX
PiBHIB CK/TaIHOCTI 3a/I€XKHO Bijl KOHKPETHMX IIOTPeO, @ TAKOXK BUITYCKY e/leK-
TPOHHMX MiJJPYyYHNKIB;

e CTBOpeHHA iHAyCTpil cydacHUX 3aco0iB HaBYaHHS, IO BifJIOBINAIOTD CBiTO-
BOMY HAayKOBO-TEXHIYHOMY PiBHIO i € BaK/IMBOIO IIepelyMOBOIO peajisaril
eeKTUBHUX CTpaTeTili JOCATHEHHS 1Ii/Iell OCBITH.

ITpu pospobui mporpaM axTuBisaluii iHBECTUIIIHOTO 3a0e3IIeYeHHsT PO3BUTKY
cdepu BUIOI OCBITM HEOOXiHO BpaXOBYBaTV BUKIUKY HOCTKPM30BOrO IIepio-
Iy, a TAKOXX 0COOMMBOCTI Nepexony eKOHOMIKM YKpaiHM Ha IOCTiHAYCTpianbHy
Mopienb. 30KpeMa, Ipu GOpMyBaHHI MOfieNi iHBeCTUILIIITHOrO 3abe3neyeHHs po3-
BUTKY cepy BUIOi OCBiTH CI1ifj BpaxoByBaTH ii a/jallTOBaHICTD 1O AMHAMIYHUX
3MiH KOH IOHKTYpM IIOIIATY Ta IIPOIO3NLi (Ieplr 3a Bce Ha pUHKY Ipali), a Ta-
KOX 3a0e3MedeHHs MiATOTOBKM POOOYOL CHTM HaJIEXHOI SIKOCTI Ta B JOCTATHIl
KiJIBKOCTI.

3 iHmoro 60Ky, IOJA/IbIINI PO3BUTOK CUCTEMI BUIIOI OCBITH BUMAarae 3HaYHUX
IHBeCTUIiN, AKi MalOTh aKYMY/IbOBYBATNCSA 32 PaXyHOK YCiX MOXK/IMBUX JKeperl i
OCBOIOBATNCSA 3 YpaXyBaHHAM KOHKpeTHOI crenndiky mpoekry. Heo6xifHo opi-
€HTYBATJCS HepII 3a BCe Ha 3MilJHEHHs HaBYa/JbHO-MaTepianpHOl 6asu, 3pilic-
HIUTY IIOBHY KOMIDIOTEPU3ALil0 HABYa/IbHUX 3aK/Ia/liB, BIIPOBAJUTHU CyJacHi iH-
dbopmariitHi TexHomorii, 3abe3neunTu eeKTUBHY HiTOTOBKY Ta IMifBUIIEHHA
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kBatidikanii megarorivHNX i HAyKOBO-IIeNArOriYHNX HpPalliBHNUKIB, 3aIIPOBAINTH
HOBi €KOHOMIUHI Ta YIpaBIiHCbKI MeXaHi3MM po3BUTKY OcBiTn. Yci 1ii mpobmemu
HOTPEeOYIOTH IEPIIOYEProBOrO PO3B>A3aHHA.

Tpeba TakoX ycBiTOMIIOBATH, 1110 iHHOBALIIHIIT PO3BUTOK BUILOI OCBITH Iepefi-
6avae He MIIe 3DOCTAHHA 00CATY HaJJAHMX HOCIYT, @ IepeyCciM 3MiljHeHHS KOH-
KYPEHTHO3JATHOCTI IUX ITOCIYT 3a PAXyHOK BUKOPMCTaHHS HOBMX 3HAHb i pea-
mizanii BCiX MOXKIMBOCTEN iHHOBALITHOTO IOTeHIiay KpaiHu. 3 ofHOro 60Ky,
OCBOEHHs YKpalHChbKVMM 06i3HeCOM HOBMX 3HaHb B €KOHOMIKO-OpraHizarjiiiuiit
ctepi, po3bynoBa HOBUX eeKTUBHMX PMHKOBUX B3a€EMOBIJHOCHH, a TAKOX aK-
TUBi3alis iHBeCTULITHUX IpoLeciB 6e3yMOBHO Bifiirpaii IpOrpecuBHY POIb K
YJHHYUKMY 3a3HA4€HOTO eKOHOMIYHOTO 3pOCTaHHA. 3 iHIIOro 60Ky, Ha IIbOMY eTa-
1 BU3HAYa/IbHVMMIY 3a/IMIININCA eKCTEHCUBHI (PaKTOpY €KOHOMIYHOTO PO3BUTKY,
30KpeMa, 3pOCTaHHs BHYTPIilIHbOTO i 30BHILIHBOIO MONMTY Ha YKPAiHChKY IIPO-
IYKILilo, B TOMY YUC/I i TaK 3BaHY “IPORYKIIiI0 HAPOTHOTO CIIOKMBAHHA .

3aBgaHHAM BUIIOL OCBiTK € 3a0e3edeH s MiATOTOBKY [IPALiBHUKIB, SKi BMIIOTh
IpanioBaTyi TBOPYO, KPEaTUBHO, iHil[iaTMBHO, 3 BUKOPUCTAHHAM CyYacHMX TeX-
HOJIOTIA.

OcobnuBicTio iHHOBaLiTHOI AisbHOCTI ¥ cdepi BUIOI OCBiTH € HEOOXiZHICTD
3aKyIiB/Ii HAYKOBOTO Ta HABYaJIbHOTO 00/IafHaHHSI, MOJepHisaLallii HaykoBo-IIe-
maroriynoi 6asy, 31iiiCHeHHs BUTPAT Ha Mi/JrOTOBKY Ta IiABUIIeHH: KBaTidikaril
KaipiB Ta iH., TOOTO 3MiJICHEHHs IHBECTULN, IKi MOXXYTb JaTi €KOHOMIYHY Bif-
mauy (OKYHMUTHCS) Yepe3 CTPOKY, 1[0 3HAYHO IIEePEBUIYIOTh CepefiHi B eKOHOMI-
11, a00 HaBiTh 30BCIM He OKYIUTHCS. 3 LIbOTO BUIUIMBAE, 110 iHBecTULil y cdepi
BMIOT OCBITH anpiopi He MOXYTb OYTU KOHKYPEHTOCIPOMOXKHUMM (3BUYAITHO,
AKILO JIeTbCA PO CTBOPEHHA KIaCMYHMX TEXHOJIOTIN BUIOI OCBITH, a He IICEB-
Io-ocBity). BupimmTy 110 mpo6nemMy Moxke nuille fep)kaBa B paMKax peasisaril
Iep>KaBHOI COLia/bHO-eKOHOMIYHOI IIOITHKY LIIJIIXOM HaJjaHHA IJIbr i mpede-
peHLill 1A iHBecTOpiB, sAKi peanisyloTh OcBiTHI npoexkrtu. Haronomyemo, 110
IiIbTY Ma€ OTPMMYBATH He 3aK/ajl, AKUI peajlisye iHBeCTuIlil, a came iHBECTOp
- T00TO, Cy0O’€KT eKOHOMIYHUX BIJHOCMH, AKWIT HafiaB iHBeCTULIINIHUIT pecypc
(1e Moxxe 6y Ty BUILIVIT HaBYaIbHNUIT 3aK/IaJ], TPOMaJCbKa OpraHisalis CTyIeHTiB,
KOPIIOPATMBHA CTPYKTYpa, IPOMUCIIOBE IiAIIPMEMCTBO, IHO3EMHUIT iHBECTOP,
OpraH MiCLIeBOTO CaMOBPsIIyBaHHsA TOILNO). JIKille B TAKOMY pasi IpobeMy «He-
npuBab/IMBOCTI» OCBITHIX iHHOBaLill 3 TOYKYU 30pPy BIILHOIO PUHKY MOXe O6yTn
BupileHo (OCKiZIbKY 3aBJAKM Hi/IbraM «KOMIEHCYIOTbCA» IIeBHI «HeIOMiKM» Ta-
KUX iHHOBAIii).

BigTak, KOHKYpE€HTOCIIPOMOXKHICTb CMCTeMM BUILOI OCBiTM HacaMIlepef, 3aje-
JKIUTD BijJj BIPOBAJKEHHSA B HaBYaJbHMII NPOLEC YHIKaJIbHMX, iHHOBALiIHUX,
KpeaTMBHUX €/IEMEHTIB, B TOMY YMC/Ii TaK 3BaHUX METOMIB “AKTMBHOTO HaBYaH-
Hs [9]. Take MOXX/IMBO, SIKILO YCsI CUCTEMa OCBITH, 30KpeMa i BUIIa 6a3yl0ThCs Ha
pesy/braTax HayKOBUX JOC/I/PKeHb, SAKi € ABUryHOM Buinoi ocsitu. 1Jo6 gomor-
THCs GaXKAHNX 3MiH y cucTeMi mpodeciitnoi ocBiTi B YKpaiHi, He0OXifHO HacaM-
Hepes 3ayuuTH IiAIPUEMCTBA JIO 1€l cucteMy, i TakuM YMHOM 3abe3NednTn
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¢daktiyaHi moTpebu B KBaiiKoBaHMX 3HAHHAX | HABMYKAX. YCIIIIHA B3aEMOZis
3 collia/IbHYMMY TIapTHEPAaMM I03BOINTD BUPILTyBaTy MPO6/IeMy IpalieBIaITy-
BaHHA BUITYCKHUKIB, 3a0e3ledyBaTyl KOHTPOIb 3a SIKiCTIO IXHBOI HiArOTOBKI,
IPOTHO3YBaT! MOTPeby y daxiBiax neBHMx mpodeciii, yIOCKOHAMTIOBATY 3MiCT
npodeciifHUX porpaM BilIIOBiHO JO BMMOT Cy4acHOro BMpo6Hunrsa [10].

XubHa HacTaHOBA IpHU3BeNa 10 BiIpuBy iHHOBaLilHOI cdepn Bix 1i opraniuHOI
cyTi - BUpo6HMYOro cekropy. besnocepenHiM pesynpraToM MofiOHNX imeonmoriy-
HUX iMIIepaTVBiB CTaB IpeBaIOIYNII PO3BUTOK ‘MOSHMX HEBUPOOHMYUX cdhep
(toprins, 6aHKM, O6ip)ki, KasNHO, MOY-6i3HeC TOI[O) Ta HepalliOHaIbHE ApiOHeH-
Hs BUPOOHNYNX 00’eKTiB HapopHOro rocrogapcrsa. He nuBHO, mo Taka “HoBa”
€KOHOMiKa ITpocTo (i3M4HO He B 3MO3i 3a6€3MeYnTI 3aIyCK IIPOMUCTOBIUX iHHO-
Ballill.

BucHoBkn. TexHONOTiYHA pecTPYKTypu3alis BUIIOL OCBITYU CTa€ MPiOpUTETHUM
3aBJaHHAM Jiep>KaBHOI aHTMKPU30BOI ITOJIITUKM Ha IIEPCIIEKTUBY.

OpraHnisaris BrcokoedeKTHBHOI iHHOBALIITHOI His/IBHOCTI BUIIMX HaBYaIbHUX
3aK/Ia/iiB BUCTYIIa€ HEOOMIHHOIO YMOBOIO BUCOKOI AIKOCTi OCBiTHIX HOC/YT, i 5K
HACTI/IOK — CIIPMAE NPUCKOPEHHIO IIEPEX0y EKOHOMIKM Ha iHHOBALiliIHy MOJIE/Ib
PO3BUTKY.

J7st mifTprMKy iHHOBALiiTHOTL AisIbHOCTI BUIIMX HaBYaIbHUX 3aK/Ia/[iB HEOOXif -
HO PO3pOOUTH peaticTUYHI MeXaHi3MU Jiep>KaBHO-IIPMBATHOTO NIAPTHEPCTBA, sKi
Io3BO/WIM 6 akyMy/moBaTy QiHaHCOBI Ta iHTe/IeKTya/IbHI pecypcu A peaisa-
Lii BifTIOBiIHNX IIPOEKTIB.

Heo6xigHO BpaxoBYBaBTH, LII0 BUCOKNUII piBeHb KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOCTI BU-
1101 OCBiTM Ha OCHOBI HIMPOKOIO BIIPOBA/PKEHH Ta BUKOPUCTAHHA OCBITHIX iH-
HOBAIlill € TAKO)X BarOMMM YMHHMKOM CTaJIOCTi HalliOHaJbHOI CUCTEMM OCBIiTU
B3araji, 0COOMMBO SKIIO BiH JJOCATAETHCS IIE€PeyCiM 3a paXyHOK CTBOPEHHSA i
pearizanii KOHKypeHTHUX IlepeBar KpaiHu Ta MifiBUIeHHs eeKTUBHOCTI ycix
BUJIB OCBiTHBOI AisnpHOCTI. CrabinbHa 3aTpeOyBaHICTh Ha BHYTPIIIHBOMY Ta
30BHIIIHBOMY PUHKaX BUPOO/IEHNX B KpaiHi iHHOBaLilIHMX OCBITHIX IIOC/IYT BU-
3Ha4yae cTabi/IbHICTb TeMIIiB 1l eEKOHOMIYHOTO PO3BUTKY.

3araspHa MOJie/Ib OpraHisanii iHHOBaIiiHOTrO Ipolecy y cdepi BUIOI OCBiTH Ma€e
Oy Ty obymoBaHa 3 BpaXyBaHHIM [IPUOPUTETHNX HANIPSIMIB AepyKaBHOI HOMITH-
KM LIIOfI0 PO3BUTKY BuIIO1 ocBiTH. Cepeli TAKMX HAMPAMIB Jiep>KaBHOI MiATPUMKI
BU/II/IMIMO HACTYIIHI:

o IIOCTiiiHe Mif{BUIEHHS SIKOCTI BUIOI OCBiTH, OHOBJIEHHS 11 3MicTy Ta popm
oprasisalii HaB4a/JIbHO-BUXOBHOTIO IIPOLIECY;

o 3a0esleyeHHs €KOHOMIUHUX i COLlia/IbHUX rapaHTiit 1 npodecirHoi camo-
peasnisanii mefarorivHMx, HAayKOBO-I€JaroriYHMX NPaLliBHYUKIB, IIiBUIIEHHA
IX COLia/TbHOTO CTaTYCY;

e  OpraHiyHe MO€NHAHHA OCBITHU i HAYKI;

e 3ampOBa/PKEHHs OCBiTHIX iHHOBAaIil, iHPOPMALITHUX TEXHOMOTl;
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CTBOPEHHS IHAYCTpii cy4acHUX 3aco6iB HaBYAHHA i BUXOBaHH:, IIOBHE 3a-
OesIeyeHHA HUMU BUIIMX HABYaTbHIUX 3aK/Ia/liB;

nepeopieHTaris GyHKI[iOHYBaHHs PUHKY OCBITHIX IIOCTYT Ha OCHOBI HaJIeX-
HOTO HayKOBO-METOAMYHOrO 3abe3NeyeHHs;

iHTerpanisa BiTYM3HAHOI BUIIOI OCBITU [O €BPOIENCHKOIO Ta CBiTOBOIO
OCBITHIX IPOCTOPIB.

Biprak, HOBa Mojenb opraHisaliii Ta fep>kaBHOI IMiATPUMKI iHHOBALITHOI AislNb-
HOCTI y cepi BUIIOI OCBITI Ma€ mepenbadaTi:

BM3HAYEHH: JIep>KaBHOTO (piHAHCYBaHH: Ta iHBeCTYBaHH: BUILOI OCBIiTH SK
IpiOPUTETHOrO HALIPAMY BUJJATKIB OIO[KETY;

¢dopmyBaHH:A 6araToKaHaJIbHOI CUCTeMM IHBECTUIIITHOTO 3abe3neYeHHs BI-
IO OCBITH;

IIOBHOLIiHHe (QiHAHCYBaHH;I ePXKaBoIo 300y TTs BUIIOI OCBITH B lep>KaBHUX
i KOMyHa/IbHUX HaBYaJIbHUX 3aK/IaiaX y 00CA31, BUSHAYCHOMY JepXKaBHIMU
CTaH/lapTaMMu;

CTUMY/IIOBaHHSA IHBeCTULIiI I0pUANYHYX i (isMYHUX 0Ci0 Y pO3BUTOK BUILOL
OCBITH;

BIM3HA4YEeHHA NPIOPUTETHUX HANPAMIB iHBECTYBaHHSA BUIIOL OCBITH 1 KOHIIEH-
Tparis GpiHaHCOBUX pecypciB Jyis IX peanisariil;

3a0e3nedeHHs eheKTUBHOIO BUKOPUCTAHHS KOLITIB Ha QYHKIIOHYBaHHSA Ta
PO3BUTOK BUIIOL OCBITH.

ITigTpMMKa iHHOBALITHOTO IIpoLecy y chepi BUINOI OCBITU Ma€e IPyHTYBATICS Ha
peanisanil IporpecuBHMX yIPaBAiHCHKNUX TEXHOJIOTIN, B TOMY YMC/Ii MeXaHi3MiB
Iep>KaBHO-IIPUBATHOTO MAPTHEPCTBA, AlIPOOOBaHUX ¥ PO3BUHYTHUX KpaiHax.

[lepcrieKTMBY MOJANIBIINX PO3BIfOK. Y MOJAIBIIOMY CIiJi IPOBECTY FOCTIIKEH-
HI 3 Ipo6/IeM MeTOROIOri 6i3Hec-T/TaHyBaHHS {HHOBALIIIHNX IIPOEKTIB, IO pe-
ai3yI0TbCA BULIMMY HaBYaIbHUMM 3aK/IaZaMIu.
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TetaHa MukonaisHa HedepoBa

KuiBcpknit HallioHa/IbHMIT YHiIBEpCUTET TEXHOJIOTII Ta JU3aliiHy,
Kijow, Ukraina.

[HHOBaLIMHA MOAEeNb PO3BNTKY BH3

VKPAIHM B KOHTEKCTI 330e3MeHeHHs

KOHKYPEHTOCTPOMOXHOCTI / Strategic
priorities and innovative forms of ukraine
universities in the context competitiveness

Abstract

One of the most important factors in ensuring Ukraine’s competitiveness in the global economy, on the
one hand and facilitate its transition to the principles of real (not declarative) innovation and investment
modernization of development - on the other, is the effective use of the potential of intellectual property
in general, and faculty and staff of higher education institutions in particular.

Innovative development model provides a systematic introduction of science into the real economy, and
increased innovation organizations and businesses. It is obvious that the most important role in this
process should play innovation universities. Given this important component of the competitiveness of
higher education institutions are forward-looking and progressive development of innovations aimed
at creating changes in education and the preservation of a positive result. In addition, schools that
pay attention to innovation, able to adapt more quickly to changes in the environment that it creates
additional competitive advantages.

Key words: Development ynnovatsyonnoe high school, a small enterprise ynnovatsyonnsre,
Systemic factors Innovatively development, direction Improving competitiveness, restrukturyzatsyya,
ynnovatsyonnaya matrychnaya structure, technology transfer.

IHUM 3 HallBKIMBINIMX YMHHUKIB 3a0e3I1e4yeHHsI KOHKYPEHTOCIPOMOXK-

HOCTi YKpaiHu y CBiTOBill €KOHOMII}i, 3 OFHOTO OOKY, i CripusHHs i Iepe-

XOJIy Ha 3aca/ju peajIbHOTO (a He IeK/IapaT!BHOr0) iIHHOBALiIHO-iHBeCTI-
L{JTHOrO0 MOZIepPHIi3alifIHOrO PO3BUTKY — 3 iHIIOTO, € epeKTUBHE BUKOPVUCTAHHS
HOTeHIiaTy iHTe/eKTyaIbHOI BIACHOCTI B3arasi Ta BUK/Ia/ja4iB i criBpoOiTHUKIB
BUIVX HaBYaJIbHMX 3aK/IafliB 30kpeMa [1].
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IHHOBaNiiIHa MOJE/Ib PO3BUTKY Ilepef6adae CHCTeMHe BIPOBA/IKCHHS TOCATHEHD
HayKU B pea/IbHMI CEKTOP €KOHOMIKM, @ TAKOXK aKTMBi3alli0 iHHOBal[ilTHOI IiA/b-
HOCTi opraHisauiii i 6isHec-cTpyKTyp. O4eBUIHNM € Te, [0 HalBaXX/IMBIIITY POJIb
y JaHOMY IIpolleci MOBMHHA BifirpaBaTy iHHOBalliitHa AisnbHicTs BH3. 3 ormany
Ha Ij¢ BaXXIMBOI CK/I[J0BOI0 KOHKYPEHTOCIPOMOXXHOCTI BMINVX HaBYa/IbHUX
3aK/IafliB CTAIOTh OPiEHTOBAHi Ha MailbyTHE Ta IPOrPECUBHNUII POSBUTOK iHHO-
Ballii, CIpsIMOBaHi Ha CTBOPEHHS 3MiH B CUCTeMi HaBYaHHS Ta 30epeXeHH:A IX
MO3UTUBHOTO pe3ynbraTy. KpiM Toro, HaBuaibHi 3aKIaan, AKi IpUIIiIAIOTD YBary
iHHOBALIJIHIN BiANIbHOCTI, 3MaTHI MBMJIIE aJalTyBaTUCA JO 3MiH y 30BHIIIHBO-
My CepefoBUIL, 1[0 CTBOPIOE IM JOJATKOBI KOHKYPEHTHI IIepeBari.

3a TakUX YMOB BaKIMBUM IPIOPUTETOM Jep>KaBHOI iHHOBAIifHOI MOMITHMKM
YKkpaiHy NOBMHHO OyTM CTBOPEHHS CHPUATIMBOIO iHHOBALIfHOTO KIiMaTy
Ta HaJJaHHA PI3HOOIYHOI MIATPMMKM BXKe ICHYIOYMM Ta CTBOPIOBaHMM Ha 6asi
mep>xaBHVX BH3 ManuM iHHOBaLiiHUM MifIIpyieMcTBaM, TeXHOIIapKaM Ta 0i3-
Hec-iHKy6OaTopaM. Ocob/yBe 3HaUYeHH Iie Ma€ [/Is1 TEXHONIOTIYHUX YHIBepcuTe-
TiB, OCKi/IbKM B pea/IbHOMY CEKTOPi €KOHOMiKM YKpaiHM, He3Ba)KaloulM Ha BEJN-
YE3HMI PECYpCHMII NIOTEHIial Iep>KaBy, B OCHOBHOMY BMYepIaHi MOXXIMBOCTI
HapOIyBaHHA BMPOOHNUITBA 33 PaXyHOK eKCTeHCUBHUX (akTopiB. OpHUM i3
YVMHHMKIB iIHHOBALIIHOTO PO3BUTKY KpalHM € IHHOBaLi/iHMII 6isHeC B Iimomy, a
TaKOXX J10T0 Ba)K/IMBA CK/IA/I0BA — Ma/li IHHOBALiJiHi HiJIIPMEMCTBA, TEXHOIIAPKA
Ta 6isHec-iHKyOaTopy mpy BH3. BupienHs nux Ta iHIIMX IMTaHb B KOHTEK-
CTi MiABUILEHHS KOHKypeHTocnpoMokHocTi BH3 morpebye pecrpykrypusanil
TisAMbHOCTI YHIBEPCUTETIB 3 BMOKPEM/IEHHAM iHHOBALiiHOI CKIa/IoBOi, K Ipi-
OPUTETHOL.

Jo epexrupHux popm crniBnpani BH3 i 6isnec-cTpykryp y cdepi innoBamiit cin
BifIHECTV CTBOPEHHA BifNOBifgHOI iHGPAaCTPYKTypH, IPUCTOCOBAHOI JI/IA 320X0-
YeHHA 1 NiATPUMKI IPUKIAJHUX JOCTIIPKEHD B Tanys3i HayKM i TEXHIKM y CIIiBIIpa-
1 i3 3a7My4eHVMM 330BHi JOCTifHMKAMMY, YCTAHOBAMH, YPATLOBUMU areHTCTBaMMU
Ta mpuBaTHUMM KommaHismu. [TogibHa iHdpacTpykTypa oTprMaa Ha3By TeXHO-
JIOTi9HOrO NMapKy (TeXHOHapKy). TeXHOIapK — «lopuaiHa 0co6a abo 06’ efHaHHS
Ha OCHOBI IOTOBOPY IIPO CIi/IbHY Ais/IBHICTD OPUANIHMX OCiO (YUacHUKIB), ro-
JIOBHUM 3aBJaHHAM SKJX € HiZIbHICTD 3 BMKOHaHHA iHBECTUIIIIHMX Ta iHHOBA-
LiTHMX IIPOEKTiB, BIPOBA/PKEHH HAYKOEMHIX PO3POOOK, BICOKUX TEXHOIOTIi
Ta BUPOOHUIITBO KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOI Ha CBITOBMX PMHKAX IPORYKILil» [7].

ITpakTrka 3apyODKHUX VHIBEPCUTETIB 3aCBifjunmIa, 1[0 CTBOPEHHS MaJIUX iHHO-
BaL[illHUX MiZIPUEMCTB Ha 1X 6a3i Ha/ja€ BUIIMM HaBYa/IbHUM 3aK/IaZaM IepeBa-
TH, cepef KMUX: TOAAaTKOBI mKepena ¢iHaHCyBaHHA AisnbHOCTI BH3; peanizaris
HAyKOBMX iHHOBaLiliHuX npoektiB BH3; cTumynoBaHHA HayKOBOI His/IbHOCTI;
HaJlaHHA NPaKTUYHUX 3HAHb CTY[€HTaM; IifIBUIIEHHA KOHKYPEHTOCIPOMOX-
HOCTi BUITYCKHMKIB Ha PMHKY INpalli; MigBUILEHHA iMiJDKY BUIIVX HaBYa/JIbHNUX
3aK/IaIiB.

B Takomy mapTHepCTBi BUIMII HaBYa/JbHUI 3aK/IaJi IIOBMHEH JOIIOMAraTy IIifi-
PYEMCTBAM 3pOOUTY IPAaBMIbHMIT BUOIP Ha KOXKHII i3 cTaiil iX iHHOBALiTHOTO
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PO3BUTKY, BUCTYIIaTH B POJIi KOHCY/IbTAHTA 1 IIOMiYHIMKA, COPUATY 3POCTAaHHIO
iHHOBaLiTHOTO MOTeHIiaTy Ta MigBUIIEHHIO epeKTUBHOCTI X AisnbHOCTI. [Tpn
nboMy BH3 moxmikaHui BUKOHYBaTH i OCBITHIO (DYHKIIO IIIAXOM PO3POOKM
Ta BIIPOBAaJPKEHHA iHTePaKTMBHMX OCBiTHIX NpoAyKTiB. Ile cnpuaTume nomyns-
pusaii iHHOBAITHOTO MifXOAY B Ais/IBHOCTI 1 6i3HeC-CTPYKTYP, i OCBITHIX Ipo-
IYKTiB, BUCTyHao4M pakToOpaMy iXx KOHKYpPEHTOCIPOMOXHOCTI. 3a JaHUMMU MO-
HITOPUHTY Jep>kaBHOI ycTaHOBU «LleHTp mocmimKenb i craTucTuky Haykn» MOH
Pocii, Ha movatok 2011 p. 6y710 3apeecTpoBaHO 725 FOCIOAAPIOIOYNX TOBAPUCTB,
3 Hux 708 ctBopeno y 176 BH3 ta 17 — 8 H]IIL. ITpu BH3 y dpopmi ToBapucTs 3 06-
MEKEHOI0 BiflIIOBifjaIbHicTIO O6y/10 cTBOpeHo 683 opranisauii (97,34%), y dopmi
3aKpUTHX aKIIOHEpPHNUX TOBapucTB — 19 (2,66%) [2].

YuiBepcurern HiMe4urHU cTBOPIOIOTH BIAcHI LeHTpY MifTPUMKM Majoro 6is-
HeCy: YOTVPY HailOinbIi HiMellbKi HayKOBO-JOCiAHI opraHisarii — ToBapucTso
Makca ITnanka, ToBapucrso @paynrodepa, Topapuctso Jleiibnina Ta ToBapu-
cTBO iM. [enbMronbplla — MaloTh BigmoBigHI migpospinu, ¢yHKIi€0 AKUX € -
TPUMKa HayKOBLIB y cdepi BIPOBAaIKeHH HAYKOBUX Pe3y/IbTaTiB Ipy YHiBep-
CUTeTaX Ta HayKOBO-MOCHigHMX ycraHosax. Ilocmyru, fAKi HaalOTbCA TaKMMU
HifIpO3fiTaMy, BK/IIOYAl0Th: KOHCY/IbTYBAHHSA, CIPUAHHA Y CTBOPEHHI iHHOBa-
LIITHOTO MiIPMEMCTBA, MiATOTOBKY 6i3Hec-IIaHy, GpiHaHCYBaHHA Ta IPOMMCIIO-
Be BIIPOBA/KEHH BUHAXOAIB. IIpuHINI GYHKIIOHYBaHHA Ma/IMX IHHOBALITHIX
nignpremcTs npu yHiBepcuterax CIIA sBnse coboio Tpiapy: Bif ¢yHmameH-
Ta/IbHYUX 3HaHb Yepes HalioHa/IbHI 1aboparopil 1o KoMepijiaisarii TeXHOmOoriil.
Tak, y CIIIA came B yHiBepcuTeTax 3AiJICHIOETbCS Haitbinblla YacTUHA [JOBIO-
CTPOKOBMX iHHOBALIIIHMX JOCTi[KEHb.

Amnanoriuyanit gocsip icuye i B HanjionansHnx BH3. Tak, y XapkiBcbkomy Hamio-
HajIbHOMY VHiBepcuteri iM. B. H. Kapasina 0yio Binkpuro [HHOBAIi/IHWIT LIeHTD,
SAKUII CTBOPEHO 3 MeTO0 epeKTMBHOI KoMepliamisalil HayKOBMX, TeXHIYHMX i
TEXHOJIOTIYHMX po3p0o60K [3]. B JI0oro cTpyKTypy BXOAATH: Biffin TpaHcdepy i
KOMepliiai3alii HayKOBUX, TEXHIYHMX | TEXHOMOTIYHUX po3poOOK; Bifin i3 cep-
tudikanii, mTaTeHTyBaHH, JIilleH3yBaHHI Ta IHTe/IEKTya/IbHOI BTACHOCT; BIflAiN 3
PO3BUTKY MDKHAPOJHMX BiTHOCKH i TPaHTOBOI JiA/IbHOCTI; aHATITUYHUI Bifijiis.
CrpareriyHumMm 3aBlaHHAMHU iHHOBAIiffHOTO IIEHTPY BU3HAY€HO CTBOPEHHiA B
yHIBepcuUTeTi cepefjoBuIlja, OPIEHTOBAHOTO Ha e(eKTUBHEe BUKOPUCTAHHS Hay-
KOBOT0, HAYKOBO-TEXHIYHOTO J1 TEXHOIOTiYHOTrO NoTeHIiany BH3 3 MeToI0 pO3-
pOOKIM, BOPOBA/>KEHHS i IIPOMMCIIOBOTO OCBOEHHS HOBOI TEXHIKM, TEXHOJIOTII
i IPOAYKTIB iHTENEKTyaNbHOI MiA/JIPHOCTI HAyKOBO-II€larOTiYHMX NpaliBHIKIB,
CTYJEHTIB i aclipaHTiB; 3a/ly4e€HHA O aKTMBHOI JOC/IIHOI [isA/JIbHOCTI B Tamysi
BJMCOKMX Ta iHHOBALi/IHMX TE€XHOJIOTi/i HayKOBO-I€JaroriYHMX NpalliBHNUKIB, ac-
IipaHTIB i CTYNEHTIB YHIBEpCUTETY; POSBUTOK i BIIPOBA[KEHHA iHHOBAILITHUX
HiAXOMiB 1 METOAIB Y HaBYA/IbHUIL IIPOLIEC; @ TAaKOXK (GopMyBaHHs 6asy iHHOBa-
LifHMX PO3pOOOK YHIBepCUTETY, HalliOHA/IbHMX i cBiTOBMX (poHAIB i mporpam
¢iHaHCyBaHH IHHOBALiI/{HMX IIPOEKTIB, pPI3SHOMaHITHMX IPAHTIB.

Jlo OCHOBHUX 3aXOfiiB, CIIPAMOBAaHMX Ha aKTMBi3allil0 HayKOBOI Ta iHHOBAaIili-
Hoi misutbHOCTI BH3 Ykpainu Ta cripusiHus ii 3mificHeHH!o, cmif BigHecTn [6]:
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po3pobky ep»xaBHOI LiNbOBOI HAyKOBO-TEXHIYHOI Ta COLia/bHOI MPOrpamu
«Hayxka B yHiBepcuTeTax», TepMiH BUKOHaHHA AKOI TOJ0BXeHO Ko 2017 p.; BHe-
CeHHA 3MiH Jjo 3akoHy Ykpainu «IIpo 3filicHeHH: fep’KaBHUX 3aKyliBe/b», SAKi
JAIOTh MOXK/IMBICT BUINVM HaBYa/IbHMM 3aK/IaflaM Ta HAYKOBUM yCTaHOBaM 6e3
IPOXOJKEHHSA TEHJEPHOI MPOLERYPY 3MIICHIOBATY 3aKYIIB/Ii 3a KOWITH CIELli-
a/lbHOTO (DOHJY HepXKaBHOTO OIOIKeTY; BiflHOBIEHHA Aii yromgm MiX YkpaiHoro
Ta €BPOMNEICHKIM CIIBTOBAPUCTBOM IIPO HAyKOBE 1 TeXHOJIOTiYHe CIiBpOOiTHI-
LITBO, SIKOIO TlepefbadeHo (iHAHCOBY MiATPUMKY HaYKOBUX IIPOEKTIB BUIIMX Ha-
BYA/IbHMX 3aK/Ia/liB, HAYKOBUX YCTaHOB LIIAXOM 3BiIIbHEHHS BiJl CIIATU BBi3HOTO
muta ta [1]IB mpu BBe3eHHI Ha MUTHY TepuTopio YKpaiHyu HayKOBOro oOmaj-
HaHHS, YCTaTKyBaHHsI, KOMIUIEKT YIOUVX BYPOOiB; 3aIIpOBaPKEHH A KOMIIIEKCHIX
MDKBY3iBCbKMX HAyKOBMX IIPOEKTIB, sKe IJIaHye€ThCs mmodnHaroun 3 2013 p., mo
HacTb 3MOTY CKOHIIeHTpyBary (iHaHCOBI I MOACHKI pecypcu Ha IPiOpUTETHUX
HaIpsAAMaX PO3BUTKY HAyKM i TEXHIKM Ta BUPILIYyBaTU Ba)kJIMBi HAyKOBi, €EKOHO-
MiuHi, CycHiIbHI Ipo6IeMy, YHUKHYTU ByO/II0BaHHA TeMaTUK, 00 €IHATY 3yCUI-
JIA IeKiIbKOX HayKOBUX LIKi/T Ha BUpillleHH] HaraJIbHUX Ipo0/IeM.

3Ba)kalouy Ha BX/IMBICTh NMUTAaHHA eQeKTUBHOTO Bif6OPY HAyKOBUX IIPOEKTIB
Ha IIOfla/Jblli POKM 3 METOI OTPUMMAaHHA KOHKYPEHTOCIPOMOXXHUX HAayKOBUX
pe3ynbTaTiB, YIPOBA/KEHHA AKUX 3MOXKe e(eKTMBHO BIUIMBATYM Ha PO3BUTOK
€KOHOMIKM Ha iHHOBalliliHiil OCHOBI, ypAJOBMM pilleHHAM 3a iHiniatusy MOH
VYKpainu 3aTBeppKeHO 3MiHM IO 3aBJaHb Ta 3aX0fiB [lep>KaBHOI L[i/IbOBOI HayKO-
BO-TEXHI4HOI Ta collianbHOI mporpamu «Hayka B yHiBepcuTeTax» Ta IPOJOBXKe-
HO TepMiH ii Bukonans# o 2017 p. [6]. Lle HagacTh MOX/IMBICTb aKTUBi3yBaTH
HAyKOBY JL/IbHICTD y BUIIMX HaBYa/IbHUX 3aK/IaflaX Ta HOIIMONTH ii B3aeMOfil0
3 HaBYaJIbHMM IPOIIECOM IUIAXOM PO3BUTKY JOCTIIHUIBKOI AifANbHOCTI; 36i/b-
IIeHH: 00cAry ¢iHaHCYBaHHA Ha OHOBJIEHHA MaTepiabHO-TeXHiYHOi 6asu BH3;
3aly4eHHA MonofuX (axiBliB y BITUMSHAHMI CEKTOpP HAYKOBMX JIOCTI/PKEHD i
PO3pO6OK, pO3BUTKY IIPOBITHIX HAYKOBUX IIKLJI TOLLO.

Peanisanis niei ninposoi [Iporpamm cnpusATiMe BUPIIIEHHIO HalBOKIMBIIINX
3aBJlaHb, OCHOBHUMM 3 SIKUX € [8]:

e OHOBJIEHHs MaTepia/JbHO-TeXHIYHOI 6asu HayKOBO-HaBYaJbHUX LIEHTPiB
BUIIVX HaBYAJIbHUX 3aK/IA/IiB: TaK, 32 [EPiOfl BUKOHAHHS IeB SITU IPOEKTIiB
BH3 3piiicHeHO 3aKymiBmo 00afHAHHA Ha CyMy 7312 THC. TPH, IO CTaHO-
BuTb 50 % Bifj 006CATy KOLITIB, KNI 6Y/I0 JOBEIeHO Ha BUKOHAHHS 3aBJaHb
IIporpamu;

e BIUKOHAHHA Ha ix 0asi HayKOBO-JOCIIZHUX 1 JOCiIHO-KOHCTPYKTOPChKIX
POO6IT i OTpYMaHHA KOHKPETHUX HayKOBUX pe3y/IbTaTiB, CIPSIMOBAaHUX Ha
IHHOBALIIMIHMII PO3BUTOK HalliOHa/IbHOI €EKOHOMIiKM;

o QopmyBaHHS Mepexxi HayKOBO-HaBYa/IbHUX LIEHTPIB i B OJa/IbIIOMY LI€H-
TPiB KOJIEKTMBHOI'O KOPUCTYBaHHA 00/1aJHAHHAM.

He sanninaroTbcsa 0CTOPOHD LMX MPOLIECIB i HAyKOBi KOJIa BUIIMX HalliOHA/IbHUX

3aknafiiB Ykpainu. Tak, Pesomoniero MiKHapogHOro HayKOBO-NPaKTMYHOTO

¢dopymy «Hayka i 6i3Hec — ocHOBa PO3BUTKY €KOHOMIKN», AKMit BigOyBcs 11-12
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xO0BTH# 2012 poky B M. JIHIIponeTpoBChK, BU3HAYEHO [4]: cTparerivyHuM mpio-
PUTETHUM HAIpsAMOM [iAnbHOCTi BH3 i HayKoBO-AOCTIZHNX yCTaHOB YKpaiHu
KOMepliiai3alio HayKOBUX AOCII/PKeHb; Mifi 4ac (OpMYBaHHS HAyKOBUX IIap-
KiB moLiNbHICTD 00’ €mHAHHA HayKOBJVX LIKiJI i MaTepianbHO-TeXHi4YHOI 623y Ha-
YKOBUX JOCTI/KEHb, YPaXOBYIOUN IIOINUT PEeaNbHOrO CeKTOPY eKOHOMIKM; HeoO-
xifHicTh TpucKoperHs po6otu BH3 1mof0 BXOmKeHH yKpaiHChKO-POCINICHKOL
MbKyHiBepcuTeTchbKoI Mepexi TpaHcepy TexHOOril Ta ii iHTerpauii B €Bpo-
nericbky mepexxy EEN; oliibHiCTh BUCBITIEHHA B Mac-Mefjia JOCBily CIIi/IBHUX
dyHIaMeHTalIbHYX i IPUK/IaJHNX HayKoBMX po3pobok BH3 i 6isHec-cTpykryp 3
METOIO0 IIOIIMPEHHA KpalllMX Ta IX KoMepIiiamisanii.

I BOCATHEHHS TeOPeTUYHOTO, METOO/IOTIYHOTO i TEXHOJIOTIYHOTO IIPOPUBIB B
ycix chepax AisIbHOCT BUIIVX HaBYa/IbHMX 3aK/IafiB, 6€3 SKUX YHEMOXK/IUBILIO-
€TbCsI IIOJ0/IAHHS eKOHOMIUHYX i TEXHOTOTIYHMX KpU3, POpMyBaHH: HOBOTO Oa-
YeHHsI [IePCIeKTUB i JOCATHeHHs 1ii/Ieil BUIOI LIKO/M, HeOOXi/JHIM € CTBOpeHHs
i migTpuMKa fiesfaTHOI cucTeMM yIpaBliHHA iHHOBaliliHOIO misnbHicTIo BH3,
AK OCHOBH 3abe3Ie4eHHsI JI0r0 KOHKYPEHTOCIIPOMOXHOCTA.

Meroto cTaTTi € HOCTipKeHHs eeKTUBHUX MOfenell iHHOBaliiiHOI Ais/IbHOCTI
BH3 B KOHTeKcTi 3abe31edeHH J10r0 KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHOCTI.

BaxnuBicTh Ta mpiopuTeTHICTD iHHOBalLiHOrO po3BuTKy BH3 00ymoBIOE He-
00XifHICTh pO3POOKM METOOMIOTIYHMX TAa METONUYHNUX 3acafl, IPAKTUIHOTO iH-
CTPYMEHTapiio Ta HOPMATUBHOTrO 3abe3neyeHHs, GOpMyBaHH: afjeKBaTHOI IHHO-
BallilfiHMM 3aBlanHAM BH3 cucreMn crpareriynoro ynpasiinHA. B 1011 ke yac
CJIiJT 3BKaTH 1 Ha TPOO/IEM, SIKi TOCTAIOTH TI€PE]] BUILMMI HaBYATbHIMI 3aK/Ia-
IaMI Ha eTalli iHHOBaLIIHNX IIepeTBOPEHD, Cepef AKX IHOTPeOyIoTh IeplIoyep-
FOBOTO BUPILICHHS: MUTaHHS OPEHAM IPUMIIeHb i HAYKOBOTO 00/IaTHAHHS; IIPO-
61eMa KaipoBOTo 3a0es3IedeHHs, 1110 00YMOBIIEHO JIi€l0 HU3KM YMHHUKIB, a caMe:
HeJJOCTATHICTIO KafipiB Ta IX HU3BKOK NPOdeciiiHO MirOTOBKOO, BiICYTHICTIO
Y MOJIOA1 MOXIMBOCTEI peanizaliil TBOp4MX 34i0HOCTell B yMOBax (iHaHCOBOTO
medinuTy, Heba>KaHHAM MOJIOfI ITOB’SI3YBAaTH CBOE >KUTTS 3 HAYKOI0; YIOCKOHA-
JIeHHs1 cucTeMy iHPOPMALiiTHOL MATPUMKM MaINX IHHOBALITHNUX MiIIPUEMCTB
npu BH3 (icuye medinut indopmanii npo 3acobu fep>kaBHOI MiATPUMKM, PO
IIOCITYTY 3 KPEeIUTYBAaHHA Ta JISUHTY, PO MOTEHLIHNX iHBECTOPIB, IPO HOBI
TeXHOJOril Ta oOnafHaHH:A); IUTAaHHA (QIHAHCOBOI HMIATPMMKM 3a BiICYTHOCTI
peanpHUX (PiHAHCOBO-KPENUTHUX MEXaHi3MiB 3a0e3leyeHHs] TaKOi IiATPUMKIN
(HeoOXiTHO IHTEHCUBHO 3a/Ty4aTi IKepeia 30BHIIHBOTO (iHAHCYBaHHA MajNX
inHoBauiitHuX mignpremcts npu BH3, pospobistoun mopngikanii cxem BeHUyp-
HOTO Q)iHchyBaHHH IHHOBAIIiIMIHMX NPOEKTIB, 6i3Hec-aHreanbe MEpEexy, CTU-
My/II0I049M MaJjli iHHOBaniriui nignpuemcrsa npu BH3 no yvacri y MibkHapopgHux
IPOEKTax).

BupineHHs 1ux Ta iHIIMX Ipo61eM oTpebye po3poOKy cTpaTerii po3BUTKY Cy-
JaCHOTO BUIIOTO HAaBYaJIbHOTO 3aK/Iafly, BUSHAUEHHS CTPATerivHOro GaueHHs K
opieHTMpy B iHHOBaliltHUX nepeTsopenHAx y BH3. Ilpu nbomy mip crpareriu-
HYM 6a4eHHAM B JaHOMY KOHTEKCTi PO3yMIIOTb «...9iTKUIL, IPOLYMaHMUII HALIPAM
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PO3BUTKY, AKMII la€ 3MOTY OIITUMA/IbHO PO3IOAIINTY PECYPCH B 9aci Ta CTBOPU-
i1 (06paTy) yHiKanbHY CTpaTerito Ta MeTOxM i Mopei i socsiruenns. Crpareriy-
He OauenHs1 BH3 mae Bifnosifatu Ha nuranus «SIkum 6yze saknag depes 30-50
POKIB 1 1110 /151 11bOTO TTOTPI6GHO?» [5].

ITpu pospobui cTparerivnoro 6ayeHHs i BiAMoBigHOI cTparerii [OI[iIbHO Bpaxo-
BYBATy TaKi 0COOIMBOCTI:

o HeOOXiHICTb CTBOPEHHS i BUKOPUCTAHHA OAHKY JJAHUX COL{ia/IbHNX, €KOHO-
MIiYHMX, TIOMITUYHUX TIOKa3HUKIB 3 METOI0 IIPOTHO3YBaHHA TEHJEHIIIN PO3-
BUTKY OCBiTHDOI I'ajry3i periony, YKpainu;

o BpaxyBaHH: pe3y/IbTaTiB 00’ €KTMBHOIO MOHITOPUHIY Pe3y/lIbTaTUBHOCTI PO-
60Ty yHiIBepcuTeTy IIpM CKJIaJjaHHI cTpaTeril Ta B Ipoweci i peanisani;

e  BU3HAYEHHs PMHKOBOI Hillli yHiBEPCUTETY B OCBITHII Ta HAYKOBO-JOC/iIHI
cdepi;

o HAI/IEHICTb Ha MifgBUIIEeHHA eeKTUBHOCTI opraHisanil po6oTn yHiBepcu-
TEeTy, B TOMY YMC/Ii IiIBUILIEHHS Pe3y/IbTaTUBHOCTI HaBYaIbHOI Ta HAYKOBOI
His/IBHOCTI CTY/IeHTiB, HABYAIbHO-METOANYHOI Ta HAYKOBO-JOCTiFHOI po6o-
TV PO eCcOpChKO-BUKIA/IALIBKOTO CKIAZY;

e 3aJly4eHHA 30BHILIHIX iHBECTUIIN Y POSBUTOK HAayKOBO-JOC/IIHOIL Ta iHHO-
BaliltHOl po60TH, MaTepianbHO-TeXHIYHOI 6a31 yHiBepcuTeTY.

Ha puc. 1 HaBefeno Mogiens GOpMyBaHH:A CTparerii iHHOBAIiifHOTO PO3BUTKY

BH3, s1ixa BK/IIOYa€E cyCTeMaTI30BaHi aBTopamu mpobiemu y cdepi iHHOBaLiiiHO-

ro posButky BH3, ocob6miBocti popmyBaHHs cTparerii iHHOBaLilIHOTO pO3BUT-

Ky Ta IIepIIOYEProBi 3aXoau 3 i peasizamii.

Peanizarjis inHOBaniitHOI cTpaTerii HeMoxMBa 0e3 GopMyBaHHS BiANOBiTHOI
HOJITUKA Y cdepi iHHOBaIiTHOI Ta HayKOBOI IisANMbHOCTI. B poneci nocmimxen-
HA aBTOpPaMM BM3HAYEHO, IO MOZe/NIb iHHOBaliilHOTO po3BUTKYy BH3 moBunHHa
6asyBaTucs Ha TaKVUX IPYHIUIAX Ta BYMOTaX: LiMiCHICTh HAYKOBOIO Ta OCBIT-
HBOTO MPOLECIB 1 IX CIPAMOBAHICTh Ha €KOHOMIYHMII i COLia/JIbHMII PO3BUTOK
CYCIINIbCTBA; KOHIIEHTPaLlis HayKOBUX i piHAHCOBMX pecypciB Ha IPIOPUTETHUX
HalpsiMax TOCTiI>KeHb, IPOBeJeHH: IOBHOTO LIMK/IY JOCII/KeHb 1 po3po0oK, AKi
3aKiHYYIOTbCA CTBOPEHHAM IFOTOBOI IPOAYKILii; MiITPMMKA IPOBiTHMX HAYKOBUX
IIKiJT i KOJIEKTHBIB, OKPEMUX BUEHUX, 3TaTHIX 3a0€3MeYnTI BICOKIIT PiBeHDb Ha-
YKOBUX JOCTIJPKEHD i OCBiTH; MiITPMMKA IiIIPMEMHUIIBKOI HiANIBHOCTI B HAYKO-
BO-TeXHIYHIN cdepi; iHTerpawis Hayku i OCBiTH B Mi>KHapOJIHe CIIiBTOBapUCTBO.

YeninHicTp peasnisanii iHHOBAILiIHOI MOMITVKM, OPi€EHTOBAHOI Ha JOCATHEHHS
KOHKYPEHTHUX IlepeBar IoTpebye pecTpyKTypusalii opranisariiiHol CTpyKTypu
YHIBEpCUTETIB 3 METOIO IIEPEXO/y Ha HOBY, IHHOBALIiMIHY CTPYKTYPY.
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YMHHMKM POpMyBaHHA cTpaTerii iHHOBaLiHOro
po3suTKy BH3
T

|—>| Meployeprosi 3axoan

HeBupiweHi npobnemu
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I
|—>| Ocob6nmBoCTi popMyBaHHA
T
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' '
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' '
' 1
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' 1
! - YOOCKOHaNeHHs — CTBOPEHHA | BUKOPWUCTaHHA GaHKy - CTBOPEHHA UeHTpiB| !
1 | 3aKoHopaBuol 6asn i3 AaHNX couianbHux, eKOHOMIYHWX, eKCrepTV3n iHHOBALNHNX NPOEKTIB| 1
: BpaxyBaHHAM 3aBfaHb MOMITUYHUX  MOKA3HWKIB 3  MEeTOoK Ha 6asi BH3 3 meTow OUiHKK :
1 | iHHOBaLitHOrO PO3BUTKY; NPOrHO3yBaHHA  TeHAEHLi  PO3BUTKY| aKTyanbHOCTI ifei Ta noteHuiany ii | |
: - MigBULLEHHA OCBITHbOI ranysi perioHy, YKpaiHu; BMNPOBA[PKEHHSA; :
1 | kKagpoBoro notexuiany; — BpaxyBaHHA pPe3ynbTaTiB06'eKTMBHOrO - CTBOPEHHA ueHTpiB| 1
H - YIOCKOHaNeHHs MOHITOPUHIY Pe3yNbTaTUBHOCTI Po6OoTU TpaHchepy TeXHonorii, wo| |
1| iHdopmauiitroi niaTPUMKN BH3 npu cknapauHi ctpaterii Ta B cnpuaTume BCTaHOBNEHHIO| |
! HayKoBOI Ta iHHOBaL|iiHOI npoueci ii peanisauii; KOHTaKTy 3 nianpuemcTeamu- !
1 | AisnbHOCTI; - BU3HAYEHHA PUHKOBOT Hiwi napTHepamu, BUPILEHHIO KaapoBux| 1
| - diHaHcoBe yHiBEpcUTeTy B OCBITHI Ta HayKoOBO- NnTakb, GOPMyBAHHIO KMIEHTCbKOI | |
| | 3abesneveHHa Ta  dopmysaHHA [ocniaHin chepi; 6asn Ha nouaTkosomy  eTani| |
! | peanbroro diHaHcoBE - HauineHicTb Ha niABULLEHHA PO3BUTKY ~ Manux  iHHOBaLiNHMX !
1 | KpeauTHOrO MexaHi3my edpekTuBHOCTI opraHisauii po6otn niaNpreMCcTB; 1
1 | nigTpumkn HayKoBOI Ta YHiBEpCUTETY, B TOMY YACAI NiABULLEHHA - CTBOPEHHA XONAWHroBUX | |
1 | inHoBaUiHOI AisinbHOCTI BH3; Pe3ynbTaTVBHOCTI HaBYaNbHOI AiANbHOCT ¢ipm npu BH3, wo possonnts | |
! - OHOBJIEHHA CTYAEHTIB, HaBYa/lbHO-METOAUYHOI Ta BnopAfKyBatA i  ckoopauwysatm| !
1 | MaTepianbHOTeXHIUHOT 6a3n HayKoBO-foC/iAHOT po6oTu [iANbHICTb  APIGHUX  HAyKOBUMX | 1
1 | HaykoBo-HaBuanbHMX LeHTpiB npopecopcbKeBNKNafaLbKoro cknaay; nigposminis  Ta  iMHOBaWiiHNX | |
1 | BUWMX HaBYanbHUX 3aKknaais; - 3aNnyyeHHA 3O0BHIlHIX iHBeCTULin Yy nignpuemcts npu BH3; '
! - dopmyBaHHA  Mepesi PO3BUTOK HayKoBOAOC/iAHOT Ta - CTBOPEHHA BenKmx| !
1 | HayKOBO-HaBYaNbHUX LEHTPIB i B iHHOBaLiiHOI  po6oTK,  MaTepianbHe AoCnigHMUbKMX  nabopatopint  anda| 1
1 | noganbwomy LeHTpiB TexHiYHOi 6asyM BWLOTO HaBYaNbHOIO peanizauii 38'A3ky «BH3 - mane | |
1 | xonektneHOrO KOPWCTYBaHHsA 3aKknagy iHHOBaLiiHe NiANPUEMCTBO. '
! obnagHaHHAM !
' '
' '
1 '

| CTPATETIA! IHHOBALUIHOTO PO3BITKY BH3 |

Puc. 1. YuHHMKM popMyBaHHS cTpaTeril iHHoBaLinHOro po3suTky BH3 (po3po6neHo
aBTOpPOM)

[TepeBaramu popMyBaHH:A iHHOBaMLiIHOI CTPYKTYpu ynpasiinua y BH3 e: pos-
BUTOK HayKI Ta TpaHcdepy TeXHOIOr; 3pOCTaHHs piBHA MOTUBALlIl TepCOHAITY
BH3; po3BUTOK HayKOBMX LIKiJ Ta KOJIEKTUBIiB; MifIBUILEHHA PiBHA KOHKYpPEH-
TOCIIPOMOXHOCT] BuycKH1kis BH3 Ha puHKy npatyi; 6i1b1 npuBa6nusa ocBiT-
HA nponosnia. 3a3HadeHe OpPMY€e MOSUTMUBHUI IMIIPK iHHOBaLiTHO-OpieHTO-
BAHOTO BMIIOTO HABYAJbHOTO 3aKajy. 30KpeMa, sIK IOKa3ylTb JOCTiI>KeHHs,
€BPOIIEVICbKi YHIBepCUTETH Bee OiIbIIY yBary IpuiiIATb TpaHchepy TeXHOMO-
riit. Ilepir 3a Bce, Lie Crplsie He TIIBKY OTPUMAHHIO JOATKOBYUX IPUOYTKIB, a I
CTBOPEHHIO 00pa3y HaBYa/JIbHOIO 3aKJajy, BUIYCKHUKY i HaYKOBI IpaliBHUKM
AKOTO He JIMIe MAIOThb BMCOKWIT OCBITHil piBeHb, a JI € TBOpLAMM Ta OeHedi-
IiaHTaMM eKOHOMIYHOTO YCIIXy, OB s3aHOTO 3 KOMepIlia/li3alji€l0 TeXHOJIOTII.
O06’exTOM pecTpyKTypusanii moBuHHI OyTy BCi CTpyKTypHi nifpospinn BH3, ane
mepii 3a Bce — 6a30Bi MigpPO3MiNM ,,0nepaLiiiHoro piBHs . Mopenb iHHOBAL[iTHOT
MaTpUYHOI CTPYKTYpu yrpasninas BH3 B KoHTeKcTi 3a0€e31edeHHs 100 KOHKY-
PEHTOCIIPOMOYKHOCTI MOXKe OYTH IIpefcTaB/IeHa JeKinbKoMa piBHAMM (ZMB. puC.
2), B3aEMOJIisl IKMX [IOBMHHa 3a0e3mevyyBary peasisaliio iHHOBALiTHOTO IpoLje-
Cy Ha BCiX J10ro CTafiisx.
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| CrpaTeriuH uin piBeHb (pekTopart, BueHa paja) |

r _____________________ I ':
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1 | DakynbTeTn | i

i i

i v i

: | Kadenpu | :

i i

Puc. 2. Mogenb iHHOBALINHOT MaTPUYHOI CTPYKTYPU YNpaBfiHHA BULLMM HaBYasb-
HUM 3aKnagoM (YAOoCKOHaNeHo aBTOPOM 3a AaHumum [9))

Sk BupHO 3 puc. 2 Ha CTpaTeriyHOMY piBHI (YHKIIOHYIOTb PeKTOparT Ta BYeHa
pajia yHiBEpCUTETY, BUSHAYAI04M CTPATETil0 iHHOBALIIIHOIO PO3BUTKY, IOMITUKY
B iHHOBaIiiTHil, HayKoBill Ta iHmMX cdepax pisnbHOCTi. Ha dyHKIiOHaTBHOMY
piBHi — GyHKLiOHaIbHI MiKPO3Ainy, sAKi 3a6e31e4yIoTh XUTTERsUIbHICTE BH3 v
BCix cdepax (HaBYa/IbHIN, HAYKOBIil, PiHAHCOBO-eKOHOMIYHIT, KY/IBTYpPHIit, roc-
HOfAPChKili Ta iH.) Ta Tak 3BaHa TEXHOCTPYKTYPA, sIKa sABJIsI€ COOOI0 MOEJHAHHS
(yHKIiOHaIPHMX IHHOBALiTHMX MiPO3/i/IB Ta LIeHTPIB.

Pectpyxrypusanito opranisanirinoi crpykrypu ynpasninaa BH3 B koHTekcrTi 3a-
OesmedeHHs 10r0 iIHHOBALITHOTO PO3BUTKY Ta MiJBUIEHHS KOHKYPEHTOCIIPO-
MO>KHOCTi HeoOXi/jHO 3/1i/ICHIOBaTH i3 BpaxyBaHHAM HaCTYIIHOTO:

1. BupineHHA cTpaTeriyHO Ba)K/IMBUX I YHiB€pCUTETY HAIPAMIB IifiTOTOB-
KI 32 O3HaKaMU: BifOBigHOCTI podiio yHiBEpCUTETY; LIAHCY peasbHOro
JigepcTBa 3a LMMU HAIPSIMKaMU B PeTioHi; 0OMeXXeHHsI 3a Ki/IbKIiCTIO TaKUX
HarpsAMiB (5-6 3a peKOMeH/IaLlisIMY eKCIIePTiB); GOpPMyBaHHA Y HOTEHLiITHNX
KIIIEHTIB CTiJIKOI acoujiallii JaHMX HANIPAMIB MiTOTOBKY 3 KOHKPETHMM YyHi-
BEPCUTETOM.

2. TlobymoBa oprcTpyKTypu iHCTUTYTIB (pakynbTeTiB) 3 060B I3KOBUM Bifo-
OpaXeHHAM BUJIIICHNX HAIPAMKIB B iX HaliMeHyBaHH:AX. [Ipu nboMy HeoO-
XifHO BU3HAYNTY OLTHUMAJIbHY KiIbKicTh iHCTUTYTIB (pakynbreTis, Kadenp,
cepepHbOro 1mITaTy Kadenp).
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[HIIMM TIAXOOM [0 BUpIlIEHHS IUTaHb 3a0e3IIe4eHHs IHHOBAI{THOIO PO3BUT-
Ky BH3 € cTBOpeHH: mifipo3/iny, AKuit BiAOBifae 3a iHHOBANiMHY AiANbHICTD.
ScxkpaBuM IPUKIALOM TAaKOI iHHOBALIHOI CTPYKTYPU € CTPYKTypa yIpPaB/liH-
Hs iHHOBAIiliHOI MO/MITYKM Ta OpraHisauii inHoBauiHoi AisnbHOCTI MY iM. M.
JlomonocoBa. Takmit nifpo3fin BUCTyNae ocepefKoM iHHOBALIHOL JyMKM YHi-
BEPCUTETY, I03BOJIAE AKYMY/IIOBAT/ HAYKOBUIA IOCBiJ] Ta BIIPOBA[PKyBaTH 100 B
IpaKTUYHE 3aCTOCYBaHHs LIJLIXOM TPaHC(epTY TeXHOJIOr1], HAyKOBIUX IIapKiB Ta
inky6aropis [9]. Bubip iHHOBaLilIHOI CTPYKTYpH YHIBepCUTETY IIOBMHEH 3ilic-
HIOBATNCA i3 BpaXyBaHHAM Ki/IbKOCTi HaIlpsAMiB HiAroToBKM (axiBuliB, IIMPOTH
HayKOBOI TeMaTuKu Ta posmipiB BH3. 3aranbHum 1 ycix TUIIB iHHOBaLifiHUX
OpraHi3aliiiHIX CTPYKTYP 3a/IMIIAEThCs HeoOXiHICTh TpaHcdepTy iHHOBALil B
NPaKTUYHY [isA/NbHICTh, 30KpeMa B OCBITHIN IIpoliec.

InHoOBaNLiliHy MOJie/Ib OpraHisalil Jif/bHOCTI YKPaiHChKMX BMUILMX HaBYa/IbHUX
3aK/IafliB HeoOXiTHO OYIyBaTH 3 ypaXyBaHHAM CBIiTOBMX TeHJICHIIIlT, a caMe 3 Opi-
€HTAI}i€10 Ha: [TOCTiliHe Mi/IBUIL€HH S AKOCTi BUIIOI OCBIiTH, OHOBJIEHHS 11 3MiCTYy Ta
¢dopm opranisanii HaB4aTbHO-BUXOBHOT'O IIPOLIECY; ONTUMI3allil CHCTeMU BUIIOL
ocBity, ii gudepennianii; iHTerpanii, rmobamisanii OCBITHIX 1 HAYKOBMX CHCTeM;
KoolIlepallii 6i3Hecy, ocBiTI i HayKy; Kamitanisanii 0cBiTHIX mocmyr i HayKoBUX
po3po60oK; GopMyBaHHS OAraTOBEKTOPHOI CUCTeMU IHBECTMIiIHOrO 3abesIe-
YEHHH YHiBEPCUTETCHKOI OCBITH, POSBUTOK [€PKaBHO-IIPMBATHOIO IAPTHEPCTBA
B 11ilt chepi; pO3BUTOK MaIMX IHHOBALIMIHMX HiAIPUEMCTB B CTpyKTypi BH3.

Inst peamnisanii edexTMBHOI HaIlOHATBHOI MOJIEPHI3aIiTHOI TOMITUKY HEOOXif -
HIM € CIOPUAHHA JI€p>KaBM y BUPILIEHHI NNTaHDb PO3IIMPEHHA IHHOBALIIHOTO
CEKTOpa €KOHOMIKM, CTUMY/IIOBaHH:A iHHOBAIIiIHOI aKTMBHOCTI MalIuX iHHOBa-
LifiHMX nignpueMcTs npu BH3, mo cnpuATtuMe fAK MigBUIIEHHI0O KOHKYPEHTO-
CIIPOMOXKHOCTI Ta (POpMYBaHHIO TO3UTHBHOTO iMimKy BH3, Tax i iHHOBaniitHo-
MY NIpOTpecy CYCIiNIbCTBA B LIiIOMYy.
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[IOHATTS Ta CUCTEMHI
YUHHUKM DOPMYBEHHS
KOHKYDEHTOCMPOMOXHOCTI BULLOIMO
HaBYaIbHOro 3axknaay / Concept and
systemn forming factors of competitiveness higher
education institution

Abstract

In the article the main approaches to the definition of «competitive higher education institution (HEI),»
different methodological approaches and methods for evaluating the competitiveness of universities.
The factors creating competitive advantages of higher education.

Key words: competition, higher education institution, the competitiveness of universities, higher
education, education market, factors of competitiveness of universities.

NMOCTAHOBKA MNMPOBJIEMA

TpaTeriyHi 3aBJaHHA IIOOYJOBY KOHKYPEHTOCIIPOMOXHOI €KOHOMIKM

HOTpe6yI0Th POPMYBAHHS afeKBaTHOTO TPYAOBOTO IOTEHIiany Ha BCix ii

piBH:X. EpeKTMBHICTD €KOHOMIKM OYIb-SKOTrO CYCIIIBCTBA B IEPIIY YEpPry
BU3HAYAETHCS AKICTIO HAABHMX TPYHOBUX PeCypCiB Ta Coco60oM iX BKIIOUEHHS
y BUPOOHMIITBO, aJpKe OCHOBHOKI IIPOAYKTMBHOIO CUIOK € JIIONVHA, 3[jaTHa
[0 3aCBOEHHSA B)Ke HAKOIMYEHMX 3HAHD, IIOIIYKY Ta OCBOEHHSA HOBMX a TaKOX
NPUIHATTS HeCTaHApTHUX pileHb. Kypc Ha mepe0ynoBy pMHKOBOI €KOHOMIKIL,
B3ATNIT YKpaiHOIO Ha T04aTKy 90-X pokiB XX €T., 00’ €KTMBHO OTpeby€e CTBOPEHHA
KOHKYPEHTHOTO CepefloBIIIa B KpaiHi, 1110, y CBOIO Yepry, IOPOIKYe HeOOXiTHICTD
JIOCATHEHHS KOHKYPEHTOCIIPOMOXHOCTI Cy0’€KTaMI FOCIIOIapIOBaHHA.

CryniHb pO3SBUTKY PUHKY OCBITHIX IIOCIYT, CKIafHICTh poOOTI Ha HBOMY, Opi-
€HTALisl [isUIbHOCTI Oy/b-siKOi opraHisarii 3HaYHOI MipOI OOYMOBIIOETHCS
0COOMMBOCTAMY KOHKYPEHTHOTO CepelOBUIIA.
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AHATI3 OCTAHHIX AOCIOXEHb | MYBJIKALLIA

Cepep IpaKTUKIB Cy4yacHOI BUILIOT OCBITM MOXKHA BigMiTuTi M. 3. 3rypoBcbKoro,
B. C. JKypascbkoro, B. I. Kpemensa, C. M. Hikonaenka. TeopeTtuxo-
METOJIOJIOTIYHMM 3acajjaM PO3BUTKY CUCTEMM JEp>KaBHOIO YIIPaBIiHHA Ta ii
MexaHi3MiB mpucBaTmIn cBoi npaui B. B. Aep’snos, B. [I. Bakymenko, B. C.
Bopouin, M. B. Taman, B. M. JIo6ac, B. I. Jlyrosuii, B. M. Kusses Ta in.

HEBUPILWWEHI HACTUHW NMPOBJIEMU

HesBakaroun Ha MigBUILEHNUIT IHTepeC JOCTIAHUKIB 10 TpobaeMu GOpMyBaHHs
KOHKYPEHTOCIIPOMOYKHOCTI BMIMX HAaBYaJbHMX 3aK/MafiB Ta YMHHMKIB, IO ii
3a0e3MevyIoTh, 1le MUTAHHS 3a/IMIIAETHCS HEOCTATHBO BMBYEHNUM 1 MOTpebye
ITOJTa/IBIIIOTO AOCTiKEHHS.

MeTo¥0 CTATTi € OOIPYHTYBAHHS CYTHOCTI IOHATTS KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHOCTI
BUILIOTO HAaBYa/JIbHOTO 3aKjJaZy Ta BMU3HAY€HHA OCHOBHNMX YMHHUKIB ii
3abe3neyeHH.

BUKJIAL OCHOBHOIO MATEPIAJTY

KappgunanbHi coliabHO-€KOHOMIYHiI Il€epeTBOpeHHsA B YKpaiHi BIUIMBAIOTb
Ha CTaHOBJIEHHA Ta PO3BUTOK PMHKY OCBiTHIX mOcnyr. IlocTymoBo fonaroTbes
CYIepeyHOCTI MDK CYYaCHMMM BUMOTaMM CYCIiIbCTBa it ocBiTow (i
CTpareri€elo, 3MiCTOM, TOIIO), CTBOPIOIOTbCA HOBi TVUIIM HaBYa/IbHMX 3aK/IafiB Ta
BIIPOBA/KYIOTbCS HOBI (popMM HaBYaHHSA, PO3LIMPIIACH aKajeMidHa cBoOoja
HaBYa/IbHUX 3aKaamiB [1, 96].

Kpim Toro, npuitHATTA HOBOro 3akoHy YKpainu «IIpo Bumy ocBiTy», AKuii Ha-
6paB umHHOCTI 06.09.2014 poKy, MOXXHa PO3IIANATH AK HEPETOMHUII MOMEHT
B PO3BUTKY He TiIbKM cdepy BUINOL OCBITH, ajle il eKOHOMIKM Ta iHIuX cdep
cycminbHoro XuTTs. HoBuit 3akoH 6e3yMOBHO Hab/Mkae BUIY OCBIiTYy B YKpaiHi
70 €BPONENICHKUX CTAaHZAPTIB i MiIBUIYE KOHKYPEHTHICTh BUIIMX HaBYa/JIbHUX
3aKJIafiiB Ta HAyKM BIIZIOMY, a TAaKOXX CTaBUTb 3a METy [eLleHTpasisaliro
YIIpaB/IiHHA CUCTEMOIO OCBITY Ta 3a0e3IeueHHs 3B>513KY PUHKY OCBITHIX ITOCIYT 3
BUMOTaMM Cy4acHOTO PUHKY Iipani [2].

Huni Bumii HaBYanbHi 3aKIafy CTamy IOBHOIIPAaBHUMMU CYO'€KTaMy PUHKOBOI
€KOHOMIKM), OTPMMABIIM IIPaBO CaMOCTIIHO BM3HAYaT¥ HAIpPAMMU CBOTO
PO3BUTKY, Ljii i1 MeTopyu ix jocsArHeHHA [3]. OcTaHHIM YacoM, KoM CHUCTeMa
BUIIOI OCBiTM IIOTpamuIa B II0jie KOHKYPeHTHOI 60poThOU, BUILINIT HaBYaIbHUI
3aKJIaJ] pPO3IJIA/IAEThCA TAKMM >Ke Cy0 €KTOM PMHKOBUX BiJHOCKH, fK i 6inbuIicTD
HiAnpreMcTB i opranisaniit, 1o GyHKLIIOHYIOTb Y chepi BUpOOHMITBA TOBAPIB i
HOCIIYT.

Cy6’exTit pMHKY OCBITHIX ITOC/IYT, 5IK 1 yY4acHMKM OYAb-SIKOTO iHIIOTO PUHKY,
nepeOyBaOTh y CTaHi KOHKypeHIil. Buxomstun i3 3MiCTOBHOTO 3HaYeHHS CaMOTro
TepMiHa “KOHKYpPeHIIif, KUl O3HAYa€ 3MaraHHsd, CYNEpPHUIITBO, 3iTKHEHH,
ChOTOfIHI KOHKYPEHIII0 Ha3MBAOThb OCHOBOK), E€HEPTi€I0 PO3BUTKY PUHKOBOL
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€KOHOMIKM, 000B’I3KOBOI0 YMOBOIO PO3BUTKY B LI/IOMy IIpM IIOCTiiiHiil 3MiHi
CKIagmy ii cy6’exTiB.

KoHKypeH11isl AK eKOHOMIUHUII IpOLleC MOXKe PO3IIALATUCS Ha IeKiNbKOX PiBHAX:

o  MIiKpOEKOHOMIUHMII piBeHb (KOHKypeHLis MDK BUKIagauamu Kadenp,
HaBYa/IbHUX 3aK/IaliB);

e Me30eKOHOMIUHMII piBeHb (KOHKYPEHIis perioHanbHa);

e  MaKpOEKOHOMIYHMII piBeHb (KOHKypeHLid Ha HaI[iOHaAIbHOMY pUHKY
OCBITHIX ITOCTIYT);

o  MDKHapopHUI piBeHb (KOHKYpeHIifl Ha MDKHApOJHMX PMHKAX OCBITHIX
HOCIIYT).

Ha koxHOMY piBHI pO3ITIANY KOHKYPEHIIII CTYIIiHb 11 PO3BMHEHOCTI BUSHAYAE€ThCH,

3 OfIHOTO OOKY, HasBHICTIO TIEBHOTO KOHKYPEHTHOTO CepefjoBMINaA, 3 iHIIOTO —

KOHKYPEHTOCIIPOMOYKHICTIO YIaCHUKIB PUHKOBUX BiTHOCHUH.

JocuTh HM3BKUII PiB€HDb OIUIATM Npali BUKIALadiB MPU3BOAUTD O TOTO, IO
6arato 3 HuX 3MYLIEH] [IPAIIOBATH Ha [JBOX 4 HaBiTh TPHOX poOOTaX, 1106 OT-
pUMaTy JOCTATHIl J/IA HOPMa/JbHOTO iCHYBaHHA JIOXif. A OTXe, JOCUTb 9aCTO
BMKJ/IaJiay Jep>KaBHOTO BUILOTO HAaBYa/IbHOTO 3aKJ/Iafly IIPALIO€ 3a CYMiCHUIITBOM
(um 3 moropMHHO OIUIaTO Ipani) B puBatHyx BH3. B pesynbrari nifsuinenoro
HaBaHTaKeHHA Ta OpaKy 4acy BUK/Iajlauyi He MalOThb 3MOTM HaJIeXXHMM YMHOM
3alIMaTICh HaYKOBOIO Ta HAyKOBO-METORMYHOI pobororo. KpiM Toro Hacmigkom
TaKoI CUTYallii 3 OIJIaTO0 IIpalli BUK/Iaja4iB B YKpaiHi criocrepira€rbcs BifIInB
HalIKOHKYPEeHTOCIIPOMOXHImMX npaniBHukis. KapmadoBa H. 1. romoBHmMmnu
IpMYMHAMI, IO 3MYLIYIOTb OCBITSH Ta HAayKOBLIB 3a/1NIIaTH CBOIO PobOTY Ta
KpaiHy, BBa)ka€, II0-Ileplile, MisepHy 3apo0iTHY IUIATy; IIO-ApyTe, pi3Ke MaliHHs
IPeCTVKY poOOTM BUYEHMX Ta MEFArOriB B CYCIIIbCTBI; IO-TPeTE, MOTipIIeHHs
YMOB Ji1s HOPMa/IbHOI Ais/IbHOCTI a00 HeMOXX/IMBICTD pearisarii cebe [4].

Bci ni mpobnemu He cnpusOTbh eQeKTMBHOMY (YHKI[iOHYBaHHIO Ta BMCOKIN
KOHKYPEeHTOCITIPOMOXKHOCTI pMHKY OCBiTHiX nocnyr Ta BH3 B YkpaiHi.

Ha prHKy OCBiTHIX IOCTYT IIPOCTEXYETbCA KOHKYPEHIIiA MK Jep>KaBHUMU Ta
IpMBAaTHUMIY HaBYaIbHUMIY 3aKnagamu. O6uzsi popmu MaoTh CBOI IepeBaru Ta
Heponiku. JJep>kaBHA OCBiTa 6a3yeTbcsl Ha BiANOBIAHIN MaTepiaTbHO-TeXHIYHIN
6a3i, mpore mo i mpoOreM MOXKHa BifHECTM >XOPCTKY IpMB SA3aHICTD [0
OromKeTHOrO (piHaHCYBaHHS, CK/IAJHICTD IPOLIEAYP aKpeAuTaLlil Ta Til{eH3yBaHHS
crieniiasibHOCTEN, OI0pOKpaTH3allifo HaBYaIbHOTO npotecy. [IpruBaTHiil >ke 0CBiTI
IIPUTaMaHHO IIBJJIKE PearyBaHHsA Ta 3MiHY ITOINTY Ta HaJJAHHSA IVIATHUX OCBIiTHIX
nociyr. IIpore npuBaTHi HaBYa/IbHI 3aK/Iaiy MAIOTh 1 HEIO/IiKM: Hall4acTillle BOHK
(GYHKLIOHYIOTh B OPeHZOBAHNX MPUMIIIEHHAX CTUKAIOTHCS 3 HEJOCTATHICTIO Ta
IUIMHHICTIO BMCOKOKBaIipiKoBaHMX KapiB [5, ¢.227-228].

OCHOBHOI0 TIPO6/IEMOI0 PMHKY OCBITHIX IOCTYT 3a/IMIIAETbCA OLiHKA AKOCTI
Ta KOHKYPEHTOCIIPOMOXXHOCTI OCBiTHIX mocayr. IcHyloui metopu Ta crocobu
OLI{HKM KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHOCTI OCBITHIX IOCHIYr 37e0i/bIIoro HOCATDH
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AKICHUII XapaKTep; BiICyTHA 4iTKka HAYyKOBO-OOTPYHTOBaHa CHCTeMa II0OKAa3HUKIB
Ta IHAMKATOPiB KOHKYPEHTOCIIPOMOXXHOCTI OKpPeMUX OCBITHIX IIOCIYTL, IO
IPU3BOINTD 10 SHVDKEHH S PE3yNbTaTUBHOCTI Peajli3allii CTpaTeril BIPOBaKEeHHS
HOBMX BMJIiB OCBiTHIX IOCITYT Ta OCBOEHHA HOBUX PUHKIB (po3mupeHHsA chepn

OCBITHBOI JiA/IBHOCTI).

CxeMaTM4YHO OLIHKY KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOC
npepcraBuTH Ha Puc. 1.

Ti OCBITHIX IOCIyT MOKHA

| BMBYEHHA PUHKY OCBIT ~ HIX MOCNYr
I
v v
R DopmyBaHHA BUMOT JO OCBITHbOT B Br3HaueHHs enemeHTiB
d nocnyru - KoMMeKcy MapKeTUHry
MepeBipka OCBITHLOT MOCAYr Ha 3abe3neueHHs

BifnoBigHicTb cTaHaapTam Buwoi | HI

oCBITH

BiANOBIAHOCTI CTaHAapTam

BULLOI OCBITU

TaKk
A 4 A
DiHaHCOBO-eKOHOMIYHi BusHaueHHA nepeniky napameTpis, Wo MapKeTUHroBi
napametpu Hanexatb A0 OLiHKM napameTpu
Y v
HopmaTtueHi napameTpu Kagposuit noTeHuian

v l l v
BusHaueHHs < BusHaueHHA
OAMHUYHIX BuzHaueHHs i BuzHaueHHs OAMHUYHIX
NOKa3HUKIB OANHUHHMX OAMHUHHMX NOKa3HUKiB

NOKasHUKIB |  3a6esneuenns NOKasHUKIB
BignoBigHOCTI
Tak HOopMaTuBy
v v
v
BusHaueHHsA v BusHaueHHsA
rpynoBoro P BusHauenHa rpynosoro
nokasHuka “3HatEHH rpynosoro nokasHuka
rpynosoro noKasHuKa
nokasHuka
\ 4 l v A4

Bri3HauyeHHs iHTerpanbHOro NokasHvika
KOHKYPEHTOCMPOMOXHOCTI OCBITHBOT NOCNYrU

Br3HaueHHs CKOPUroBaHOro
NoKasHuKa
KOHKYPEHTOCMPOMOXHOCTI

A 4

!

3axoam WoAo NoKpaLeHHA AKOCTI OCBITHbOI MoCnyru
3 MeTOIo MifABULLEHHA Tl KOHKYPEHTOCNPOMOMHOCTI

3axoAm o0 NoKpaLleHHA
MapKeTUHIroBOI AiANbHOCTI

Puc 1. Cxema BU3HaYeHHSI KOHKYPEHTOCMPOMOXXHOCTi OCBITHLOI MOCNYTK

(po3pobneHo aBTOpOM)
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B HAayKOBil OyMIi  iCHYIOTb pisHi migxonm pifo) BU3HAYCHHSA
KOHKYPEHTOCIPOMO>KHOCTI BUIL[Or0 HaBYaIbHOTO 3aKnangy (BH3).

Tax, H.I. Tlamenko BU3HaYMB KOHKYPEHTOCIPOMOXHicTb BH3 Ak moTeHIiiHi
MO>X/IMBOCTI 3 HaJJaHHA BiJJIIOBiTHOTO PiBHA OCBITHIX ITOCITYT, 1O 3aJOBO/IBHAITDH
HOTpeby CYCMiNbCTBA MpH MifTOTOBII BICOKOKBaTi(iKOBaHUX CreniamicTis, Ta
3abe31edyeTbcsi PO3pOOKOI0, CTBOPEHHSM Ta peasiisallielo HayKOBO-MeTORNIHOT
Ta HAyKOBO-TEXHIYHOI IPOAYKLIi AK HA Cy4acCHOMY eTami, TaK i B Maji0yTHbOMY
[6]. Jane Bu3Ha4yeHHs BimoOpakae iHTepecy 3aljikaB/IeHUX CTOPiH, ajle He pos3-
KpuBa€ NoTeHIian BracHe BH3 yepes cyKkymHICTb HasfBHMX y HBOTO pecypcis,
MiepcTBO Ta cucTeMu yrpabaiHHA. HajlaHHA OCBITHIX IOCTYr He BU3Ha4ae
TOCTaTHil piBeHb KOHKypeHTOCIpoMo>kHOCTi BH3 Ta He BusABIA€ 110T0 37laTHOCTI
IO IPOTUCTOAHHS peajlbHMM KOHKYpPeHTaM Ha PMHKY OCBITHIX ITOCTYT.

KoHKypeHTOCIIpOMOXXHICTb — Iie KOMIIZIEKCHA KaTeropis, ii nepesaru oCTaTOYHO
HpOABIAITbCA Y cdepi peanisanii ToBapiB Ta MOCTYT 3aBAAKM KOHKYPEHTHUM
HepeBaraM y BCiX JIaHKax CYCIiJIBHOTO BUPOOHMIITBA, Y TOMY YMC/Ii 3HAYHOIO
MipoI0 3a PaxyHOK CTPYKTYpHOI IepeOymoBM i fi€eBOI MOMITUKM CYCHIIBHMX
IHCTUTYTIB.

KoHKYpeHTOCIIpOMOXKHICTb OCBITHBOI IOCIYyTM — L€ CYKYIHICTb SKiCHUX
Ta BapTICHUX XapaKTepUCTUK creludivHOro ToBapy “OCBiTHS HOCIyra’, ILIo
3a0e31edyloTh 3a/JOBOJIEHHSA KOHKPeTHMX MOTpeb CroXuBadiB (BapTicTh
IIOC/TYTH, SIKICTh, BifITOBiIHICTD BCTAHOB/IEHMM HOpMaM Ta CTaHAapTaM, iMifK
HaBYaJIbHOTO 3aK/Iafly, MOfia Ha mpodecii, reorpadiuyHmil YNHHKK TOLLO).

KoHKypeH1is BUABNAETbCAYIOBEiHIII BUPOOHVKIBOCBITHIXIIOCTYT — HABYa/IbBHUX
3aknmajiB. JJOCTipPKeHHs MOKa3asu, 1[0 OCHOBHMMU O0’€KTaMy KOHKYPEHTHOI
60opoTbbu y cdepi Bumoi ocsirm € abirypienty; BuUcoKokBamiikoBaHMIT
npodecopChKO-BUKIAABKIUI CKIa/y; (iHAHCOBI pecypcu, 30Kpema, KOILITH
IepXKaBHOTO OIOIKeTy; iHO3eMHi CTYHEHTU, K MOX/IMBICTb IO3UI[iOHYBaHHSA
BIUILOTO HABYAJbHOTO 3aK/Iajy Ha MDKHApOJHOMY PUHKY OCBITHIX moCuyr [7,
c.115-116].

3a BusHaueHHAM [.B. PoMaHOBOI KOHKYpE€HTOCIPOMOJXKHICTD — 1i€ «B/IaCTUBICTDb
BUILOTO HABYAJbHOIO 3aK/Iajy, fIKa BU3HAYa€ YaCTKy peIeBaHTHOIO PUHKY
OCBITHIX IIOC/IYT, 10 Ha/leXXaTh JaHoMy BH3, Ta MOXX/IMBICTb IPOTUCTOATH II€-
pepo3Iofiiy prHKa Ha KOPUCTh iHIIMX KOHKYpeHTIB [8]. 3ayBakmumo, 1110 fgaHe
BJM3HAYE€HH: He JJO3BOJIIE BPAaXOBYBAT! IIOKa3HMK €KOHOMIYHOI AisinbHOCTi BH3,
[0 BioOpakae JOro AiMICHMII CTaH Ta MEPCIEKTMBHI MOXK/IMBOCTI [JOCSATATH
KOHKYPEHTHMX IlepeBar Ha BM3HAY€HMX CETMEHTaX PUHKY.

KoHKypeHTOCIIPOMOXKHICTD BUMILOTO HAaBYa/JbHOTO 3aK/Jafly, 3a BU3HAYEHHAM
P.O. QarxyrniHoBa, HpOSABIAETbCA 4epe3 IIpolLieC IATOTOBKM CIIelliasicTis,
AKi B 3M03i BeCTM KOHKYPEHTy 60pOTbOYy Ha BHYTPIlIHBOMY Ta 30BHIIIHbOMY
PMHKY Ipalli; CIPOMOXHICTb PO3pOONATY KOHKYpeHTHi iHHOBauii y cdepi
OCBiTI; BMiHHA BecTy epeKTUBHY IOJITMKY B YyCiX cepax CBOEI [ifANMbHOCTI»
[9]. YacTKOBO IOrOMKYIOUNCh 3 NAHMM BM3HAYEHHAM 3ayBaXUMO, IO LI
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HiAroToBKM KBalihiKoBaHOro CIieliamicTa, KOHKYPeHTOCIPOMOYXHOTO Ha PUHKY
mpatli, BH3 moBuHeH He TifbKM MaTy JIOCTaTHbBO PeCypciB, a I yMiTM HUMMU
IPaBUJIbHO YIPABIATH.

Konkypentocnpomoxnicte BH3, 3a Busnadennam O. [Ipesamp T1a O.
ITaB/eHKO HOBMHHA XapaKTepU3yBaTHCS He nuile (iHaHCOBO-eKOHOMiYHUMIA,
MapKeTUHITOBMMY, MaTepia/lbHO-TEXHIYHUMY, KafpPOBUMIU 1 COLia/IbHUMMU
MOKa3HUKaMI, @ 1 KOHKYPEeHTOCIIPOMOXKHICTIO BUITYCKHIKA Ha pUHKY Iparti [10].

BignosignicTio (ab0 HeBIANOBIAHICTIO) CyO'ekTa KOHKYpeHLil yMoBaM
PVHKOBOTO CE€peOBIIIIA BU3HAYAETHCA PIBEHD 10I0 KOHKYPEHTOCIIPOMOXKHOCTI,
sIKa TIPOSIBMIAETHCS B epeKTUBHOCTI Cy0’€KTa 1I0[J0 KOHKYPEHTIB Ta CIIOXKMBaYiB
OpopyKuii. Y  Haji3aranpHilIOMy BM3HA4e€HHi KOHKYPEHTOCIPOMOXKHICTDb
XapaKTepU3yeTbCs AK Habip mepeBar, BUKOPUCTAHHS SKUX JO3BOMUTD IIOCICTH
BUTiIHY TIO3uUIlil0 cepef BUPOOHUKIB mOCTyr. KOHKYpeHTOCIPOMOXKHICTD
OCBITHBOI IIOCAYIM B TAKOMY PO3YMiHHi MOXXHa BU3HAYUTU fAK PiBeHb Ii
OpUBAOIUMBOCTI [I/IsI CIIOXKMBAUiB, SIKi 3Mi/CHIOITHCBINl BUOIp, CIMPAIOYNUCDH
Ha BJIACHMII iHTEpeC Ta CUCTEMY iHAMBIfya/JIbHMX IlepeBar. Y LIbOMYy BUIIAJKy
KpuTtepieM BuOOpY Ti€l un iHIIOI HOCTYTY, @ IPAKTUYHO — BUIL[OTO HaBYa/IbHOTO
3aK/Iafly Ta CIeLia/JbHOCTI, MO>Ke OYTM IMiI)K HaBYa/JIbHOIO 3aKlafy, MOAa Ha
npodecii, BapTicTh NMPOIOHOBAHOI MOCTYTM, reorpadidyHmii YMHHKUK TOIIO [7,
c.116].

B exoHOMiuHIil Teopii pO3pi3HAIOTh NOPIBHANBHI Ta KOHKYPEHTHi IlepeBariu.
ITepiui 3abe3meyyoTbCs TpagULiiHUMM pKepenamu i pakropamu (TpymoBuMM
pecypcamu, IpUpOSHIIMY 3allacaMy, KaIliTaJioM), 110 BUAB/IAIOTbCA MIOJO0 BULIX
HaBYa/IbHMX 3aK/IajiB y KBanidikauii mepconany, iloro MaTepiaJbHO-TeXHIYHii
6asi. KoHkypeHTi mepeBaru 0asyloTbCsi Ha PO3BMHYTOMY iHHOBAIHOMY
CepefoBUILl, ILIJIKOM  OpWIiHaIbHMX  OPraHi3alifIHO-iHCTUTYIIiOHAIBHUX
¢dopmax, yHiKaIbHOCTI TOBapy i TeXHOMOTII i Y cepi BUIIIOI OCBITH peani3yeThes
Yyepe3 BUK/IAJaHHA KYpCiB i3 3acTOCYyBaHHAM HOBITHIX 3HaHb Ta iHdopmanii,
BUKOPUCTAHHA Cy4aCHUX MeTOAUK, HOBuMX (OpM HaBUaHHA, 30KpeMa
IMCTaHLiHOrO, AndepeHnianiio MOCayr, NpuBabIuBi MporpaMm JJOHATKOBOTO
CEepBiCy, PEKIaMHY JiANbHICTD TOIIO. I]i KOHKYpeHTHI IlepeBaru € nepexiiHuMu
BiJj IIiHOBOI [0 HELIHOBOI KOHKYpPEHIii, 3a AKOI po/Ib LiHM Ha IOCAYyIM He
3MEHUIYETbCA, IIPOTE IEepHIoYeproBa yBara INIPUJIINAETbCA  YHIKaJIbHUM
B/IACTMBOCTAM TOBapy (MOC/Iyru), ioro BUCOKIi AKOCTI Ta (pyHKLiIOHaJIbHUM
XapaKTepUCTUKAM SIK JKepena (GOpMyBaHHs KOHKYPEHTHUX Iepesar [7, c. 116-
117].

OrXe, KOHKypeHLid cepel, BMIIMX HaBYaJbHUX 3aK/IajliB — HOpPMa/bHMIA
IIpoIeC, BUKIMKAHNUI Ai€I0 pUHKOBUX MEXaHi3MiB, a TAKOXX OCHOBHUI MIPUHLINII
HisnbHOCTI cydacHMX yHiBepcuretiB. [IpoTe, HEOOXiHO BiI3HAUMTH, IO SKILO
Ha 3aXOfli KOHKYPEHTHI BiffHOCUMHM y cdepi OCBITM pO3BUHEHI JOCUTD JOOpe, TO B
YkpaiHi IX cTaHOB/IEHHA JIMIIIe Bij0yBaeTbCA.

AHajli3 Ccy4acHOI KOHKYPEHTHOI CUTYyallii [103BO/IA€ KOHCTAaTyBaTM TaKy il
0COOMUBICTD, IK 3a1I03MYCHH €/IeMEHTiB HeaHTarOHICTUYHOCT], CIIIBpOOITHUI TBA
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i Bsaemopmomomory y BigHOCMHAax cyO’ekTiB. L[l0 TeHHEHLi OCTITHMUKK
IIOSAICHIOIOTH HE BiIMOBOIO Bifl IPMHLINIIIB iHAYCTPiOHAi3MY, a TUM, 1110 B Cy4acHin
€KOHOMIIi HEOKIAaCUYHE YABJIEHHA IPO METY KOHKYPEeHIil — MaKCHMi3aliiio
npubyTKY — MO QIKyEThCs B AUBEPCHPiKOBAHMIT iHTepec KamiTaay 5O 3pOCTaHHs
Ta po3BUTKY [11]. IIpyu iboMy TeH/eH1if0 10 CIiBpOOITHMIITBA | B3AEMOJOIIOMOT M
Cy0’€KTiB KOHKYPEHIIil He BapTO PO3I/IARATH 5K aNbTPYICTUIHY, COLIiOMTOTIUHY YNt
KY/IbTYPOJIOTi4HY, OCKI/IbKM BOHAa Ma€ €KOHOMiYHe MiJI'PYHT:: CIiBIPALIIOI0YN,
€KOHOMIUHI Cy0 €KTU HOCATAIOTh CYTTEBO BUINVX Pe3yNbTaTiB, HDK TOAL, KOMu
3aCTOCOBYIOTb JIMIIIe KOHKYPeHTHI cTparerii [7, ¢. 120].

3arocTpeHHA KOHKypeHLii Mi>k BH3 Ha puHKY OCBiTHIX IOCTYr € HacmigkoM
3pOCTaHHA KiJIbKOCTI BUINMX HaBYa/JAbHMUX 3aK/Ia/iiB i 3MEHIIEHHA KiJIbKOCTI IX
CIIOKMBaYiB, 110 3yMOBJIEHO feMorpadiuyHyM crafjioM B KpaiHi Ta y cBiTi, SAKuil
Y CBOIO Yepry € HaCIiJKOM BIUIMBY BEIMKOI KiIbKOCTI YMHHMKIB: €EKOHOMIYHOI
KPU3M, TOTipPIIEHHS €KOIOTiYHOI CUTYAIlil, KyIbTYPHUMM TPafNLIiAMU TOILO.

Cporopsi /1A 3a0esnedyeHHs CTIIKOCTI OCBITHBOTO 3aK/Iajy B €KOHOMIYHUX
YMOBaX, 1[0 IIOCTiNIHO 3MiHI0I0TbCsA, BH3 moBuHHI 6e3nocepeHbO BiICTeXyBaTu
CTaH PMHKY BUIOI OCBiTH, OLIIHIOBaTYM CBOI ITO3UIIiIO, JIarHOCTYBATM 3alUTHU
crioxmBauiB (abiTypieHTIB) Ta pearyBaTy Ha KONMMBaHHA onutTy. ITosBa BemKol
KiZbKOCTi Heflep)KaBHMX HaBYaJbHUX 3aKIafiB 3pobmma Ijfo IpobieMy e
akTyanpHimoo. Ocsita mepeTBopuaach Ha 6i3Hec, IO MPU3BEIO IO 3HAYHOTO
HOCUIEHHS KOHKYPeHTHOI 60poThOM B crcTeMi Buioi ocBitu [12].

TakuM  4MHOM, KOHKYPEHTOCIPOMOXKHICTb OO’€KTIB  rOCIOJapIOBaHHSA
CK/IaJA€ThCs 3 KOMIUIEKCY HasIBHUX KOHKYPEHTHUX IlepeBar. [Iys 3abe3nedeHHs
KOHKYPEHTOCIIPOMO>KHOCT] BUIIMX HaBYa/IbHYX 3aK/IaJiB, KpiM TOro, HeoOXifiHO
BU3HAUaTy Ta GOPMYBaTy KOMIIIEKC KOHKYPEHTHMX IIepeBar, KNIl 3a0e3ne4nTh
ix epexTVBHE PYyHKLIIOHYBAHHS.

B pesynbrari INpOBeNEHOrO [OCI)KEHHsA BCTAHOBJIEHO, IO YIPABJIiHHA
KOHKypeHTOCIIpoMOoKHicTI0O BH3 sBsie co6010 meBHMIT acIeKT OCBITHBOTO
MEHEe[PKMEHTY, CIIpsAMOBaHMII Ha (OpPMYBaHHsA, PO3BUTOK Ta peaji3aliio
KOHKYPEHTHUX IepeBar, CTUMY/IIOBaHHS 1I0A0 30aradeHHs NOTeHIiany (kaapu,
MaTepianbHO-TeXHiuHe 3abe31eueHHs, iHpopMaTu3salis, 38’ 130K 3 TPOMaICHKICTIO
Ta iHIIe) Ta 3abe3neveHHs CTiitkoi mo3nnii BH3 y KOHKYpeHTHOMY cepefioBMIILIi.
KoHKypeHTHe cepefoBUIe OXOIUIIOE IPM ILbOMY CYKYHHICTH OO’€KTIB Ta
YYHHUKIB PUHKY, AKi BIUIMBAIOTb Ha CTOCYHKM MDK HaBYaJIbHUM 3aKJIAZIOM Ta
3aMOBHMKaMI.

CucremMa 4YMHHNKIB, AKi BM3HA4alOTb KOHKYypeHTOcnpoMokHicte BH3,
3apONOHOBAaHO  KiaacudikyBarm Ha BHYTPILIHI, IO XapaKTepPU3YIOTh
HOTeHIja/l Ta eeKTMBHICTh HpOIleCy ajanranii J0 KOHKYpEeHTHMUX YMOB, Ta
30BHIIIHI, fKi BifOOpa’KalTbh CYKYIHICTb TUX YMOB, [0 SIKUX afIalITyETbC
BH3 (Puc.2.). Jo mimcucremMy B30BHIIIHIX YMHHUKIB BiJlHECEHO: COLlia/JbHO-
Ky/IbTYpHI, femorpacdiuHi, GpiHaHCOBO-eKOHOMIUHI, HOMITUKO-IIPAaBOBi, PMHKOBI
(BIMB BHYTPILIHBOIO Ta 30BHIIIHBOIO PMHKY BUILOI OCBiTM) Ta YMHHUKU
6e31ocepefHbOr0 OTOYEHHsT (KOHKYPEHTH, [IOCTAYaIbHMUKM, CIIOXKMUBAYi), a J10
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HifcycreMy BHYTPIllIHIX — pecypcHO-iHpopMalliiiHe 3abe3IedeHHs, iIHHOBaLiiiHY
misnpHicTh BH3, MarTepianbHO-TeXHiUHMII MOTeHIIiaZ, MapKeTMHTOBY Ta
CTpaTeriyHy MOiTUKY, TIOACbKUI KamiTal, imimx BH3.

YnHHUKN, o BMMBaOTb Ha KOHKypeHTOCI'IpOMO)KHiCTb

BH3
A

BHYTpILIHI YNHHMKN 30BHILLUHI YAHHWKN
pecypcHoeiHdopmaLiiHe $iHaHCOBO-eKOHOMIYHiI
> 3abe3neyeHHs >
N . » MOMITUUHI
—’I ¢$iHaHCOBO-eKOHOMIUHi
> Kapposi »| couianbHO-KYNbTYpHI
> cTpareriyHi > nemorpadiuHi
_| MarepianbHo-TeXHiuHe > PUHKOBI
"| 3abesneueHHs

Puc. 2. CUCTEMHI YMHHUMKMY, L0 BMIMBAOTb Ha KOHKYPEHTOCMPOMOXXHICTb BULLOIO
HaBYanbHOro 3aknagy

YUMHHMKY, IO BIUIMBAKOTh Ha PiBE€Hb KOHKYPEHTOCIPOMOXXHOCTI BY3Y, HEO[IHa-
KOBi 3a CBOEIO IIPMPOJIOI0, XapAKTEPOM 1 CTyIIeHeM JIii, TOMY aHa/i3y MeXaHisMy
IXHPOTO BIUIMBY Ha KOHKYPEHTHi IO3MIIil HaBYa/JbHOTO 3aK/JIajfly IOBMHHA
HepenyBaTy BifiloBifHa Knacuikarris.

BucHoBkn. OTke, B yMOBaX pPO3BMUTKY OCBiTHbOTO HpocTopy KoxkHmMit BH3
IIOBVMHEH CaMOCTIVIHO [IiaTHOCTYBAT! Ta OL[iHIOBATV YMHHMKI, AKi MAalOTh BIUINB
Ha KOHKYPEHTHIi IlepeBary i ioro cTaHOBMILE Y KOHKYPEHTHOMY CEpeJOBMIILi.
ITpouec migBUINEHHA KOHKYPEHTOCIPOMOXKHOCTI IIOTpebye BpaxyBaHHS
crierudikn BsaeMOSB’HsKy AK MDK eJIeMeHTaMM OpTaHisaliil, Tak i 3 IX OTOY€HHAM,
i siB/1I€ COOOI0 IpOLIeC IPMITHATTA pillleHb (BK/II0YAI0UM LiIi, METOAY, IVIAHN) 110
TOCATHEHHIO 1jijIeil MigBULIeHHs KOHKYPEHTOCIPOMOXXHOCTI.

ITincymoByloun Bce BHINEBUK/IAfieHe, MOXKHa 3pOOMTM BUCHOBOK, IO
piBeHb KOHKYPEHTOCHPOMOXXHOCTI BH3 B KOXHMIT KOHKPETHMII MOMEHT
Yacy BM3HAYA€TbCA CIIJIPHOIO Jli€l0 pAAy YMHHUKIB. AHaji3 HayKoBOI
JIUTEpaTypyu CBifUMTb IPO BiCYTHICTb KOMIUIEKCHUX JOCTIIP)KEHb YMHHUKIB
KOHKYpeHTOCIpOMOKHOCTI BH3 i1 HemocTaTHIO po3po6Ky mpobrmemu Ix
BUSIBJIGHHSI 11 cucTteMarusaifii. Y Xofi HOCTiIKeHHs BCTAHOB/IIEHI OCHOBHi
YMHHMKY, 10 BIUVIMBAIOTb Ha piBeHb KOHKypeHTocnpoMoykHocTi BH3.
Konkypentocnpomoxnicte BH3 € punaMiyHOIO XapakTepUCTUKOW0, i s
OpUIHATTA OiNbII e(eKTUBHUX YIPABTIHCHKMX pillleHb ii HeoOXifHO KiMbKicHO
BUMIPIOBATH, 1110 € 00’ €KTOM IIOA/IBIIOrO JOCTI/PKEHHS aBTOpa.
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org/wiki/Przypisy_harwardzkie). Uwaga, przypisy krytyczne, inaczej tzw. aparat krytyczny, prosimy w miar¢ mozliwosci
zredukowa¢ do minimum i wprowadza¢ do gtéwnego tekstu manuskryptu.

Zaznaczamy, Ze Redakgcja nie placi honorariéw, nie zwraca tekstéw niezamdéwionych oraz rezerwuje sobie prawo do skraca-
nia tekstow.

Teksty prosimy przesyla¢ droga elektroniczng za pomoca formularza na stronie WWW: http://humanum.org.pl/
czasopisma/humanum/o-czasopismie lub na adres e-mailowy: biuro@humanum.org.pl

Do tekstu nalezy dofaczy¢ informacje o aktualnym miejscu zamieszkania, nazwie i adresie zakladu pracy, tytule nau-
kowym, stanowisku i petnionych funkcjach. Kazdy tekst przestany pod adres Redakcji z prosba o druk na tamach czaso-
pisma podlega ocenie. Proces recenzji przebiega zgodnie z zalozeniami ,double blind” peer review (tzw. podwdjnie lepej
recenzji). Do oceny tekstu powoluje si¢ co najmniej dwoch niezaleznych recenzentdw (tzn. recenzent i autor tekstu nie sg
ze soba spokrewni, nie wystepuja pomiedzy nimi zwigzki prawne, konflikty, relacje podleglosci stuzbowej, czy bezposred-
nia wspdlpraca naukowa w ciggu ostatnich 5 lat). Recenzja ma forme pisemna i koriczy si¢ stwierdzeniem o dopuszcze-
niu lub niedopuszczeniu tekstu do druku.

W zwigzku z przypadkami famania prawa autorskiego oraz dobrego obyczaju w nauce, majac na celu dobro Czytelnikow,
uprasza sie¢, aby Autorzy publikacji w sposob przejrzysty, rzetelny i uczciwy prezentowali rezultaty swojej pracy, nieza-
lezne od tego, czy s3 jej bezposrednimi autorami, czy tez korzystali z pomocy wyspecjalizowanego podmiotu (osoby fizy-
cznej lub prawnej).

Wszystkie przejawy nierzetelnosci naukowej beda demaskowane, wlacznie z powiadomieniem odpowiednich podmi-

otow (instytucje zatrudniajace Autordw, towarzystwa naukowe itp.).

Do przediozonych tekstow z prosbg o druk, Autor tekstu jest zobowigzany dotaczy¢:

1. Informacje méwiaca o wktadzie poszczegdlnych Autoréw w powstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kon-
trybugji, tj. informacji, kto jest autorem koncepcji, zalozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygot-
owaniu publikacji), przy czym gléwna odpowiedzialno$¢ ponosi Autor zgtaszajacy manuskrypt.

2. Informacje o zrédlach finansowania publikacji, wkladzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych
podmiotow.
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