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Analyza motivov skolského
podvadzania

Abstract

In the article authors deal with the issue of cheating in schools in Slovakia. The cheating deemed unac-
ceptable phenomenon of the education, so their research investigation trying to identify and analyze the
motives of the secondary-school students for cheating and motives that lead students to honest behav-
ior. The authors also make the recommendations for school practice at the level of indirect preventive
measures.

Keywords: School cheating, Student Code of Ethics, indirect preventive measures

uvoD

modernych $kolach by si ziaci mali v prvom rade rozvijat svoje psycholo-

gické kapacity, mali by sa zdokonalovat v socidlnom uceni a mali by si tiez

osvojovat len také ucivo, ktoré bude vyuzitelné v ich budticom Zivote. Ziaci
totiz velmi skoro pridu na to, Ze v $kole sa u¢ia ucivo a robia mnoho ¢innosti, ktoré
im nedavaju ziaden zmysel, pretoze nevidia prepojenie medzi $kolskymi tloha-
mi a redlnym Zivotom. Nasledne st skuisani aj z tohto uciva. Len ziskanie dobre;j
znamky sa teda stava dovodom a skoro jedinou motivaciou, Ze sa uc¢ivo pred sku-
$anim naucia, ale zaroven vedia, Ze po skaske ucivo skoro zabudnu. Preto sa im
javi ako rozumna a pochopitelna vec, ze pri skusani podvadzaju. Takto ziskaja
dobré znamky, ktoré im zabezpecia postup do vyssieho ro¢nika. Skolskd prax ndm
dennodenne potvrdzuje, Ze k uspechu ziaka sta¢i osvojit si obmedzené mnozstvo
poznatkov, povrchne im porozumiet a tak byt v $kole uspesnym. Skola sa tak sta-
la miestom, ktoré vytvorilo pre podvadzanie takmer dokonalé podmienky (Gray,
2013). Uitelia by sa mali zamysliet, ¢i vyberom uciva a obsahom skdsok nenava-
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dzaju ziakov k tomu, aby v $kole radsej podvadzali, ako sa nezmyselne ucili nieco,
&o v zivote nebudi potrebovat. Ziakom netrva dlho, aby prisli na to, Ze v $kole len
malo zalezi na ich vlastnych zaujmoch, na ich otazkach a pochybnostiach k prebe-
ranému ucivu. Podstatnym je v $kole naucit sa spravnu odpoved na otazky (je to
vzdy len odpoved, ktoru ucitel o¢akava a nie ziakovo ponimanie problému), ktoré
polozi uditel, hoci ich obsah tychto otazok vdbec nezaujima.

1. SKOLSKE PODVADZANIE

V oblasti $kolského podvédzania panujti vyrazné nejasnosti. Ziaci a mnohokrat
ani sami ucitelia nedokdzu stanovit jednozna¢nud a konkrétnu hranicu, ktora by
rozdelovala podvod od korektného jednania. Pre niektorych je ista situdcia typic-
kym prikladom podvadzania, inému sa moze javit ako menej zavaznd a niekomu
sa moze zdat, ze k ziadnemu podvodu nedoslo. Uvedieme to na priklade, ktory vo
svojej praci uvadza Gray (2013). Ak si Ziak spravi tahak s pojmami a d6lezitymi in-
formdciami pred skuskou a nasledne ho pouzije, vtedy podvadza. Ak si vSak spravi
rovnaky tahak a ulozi si ho do kratkodobej pamite, ktorej obsah sa strati hned po
skuske, vtedy nepodvadza. Alebo ak Ziak pise referat a skopiruje celé odseky prac
od inych autorov, ktoré da nasledne zmysluplne dohromady, vtedy podvadza. Ked
vSak spravi v podstate to isté, len si da t namahu a prerozprava vlastnymi slovami
obsah tychto odsekov namiesto doslovného kopirovania, vtedy nepodvadza.

Tato rozmanitost vo vnimani a vSeobecne celkova nejednoznacnost naznacuju, Ze
podstata problematiky podvadzania je velmi komplikovana a bolo by preto viac
nez potrebné vytvorit véeobecnt definiciu $kolského podvédzania. V slovenskej
odbornej literattre definiciu $kolského podvadzania doposial nendjdeme. MozZe-
me sa odrazit od pravnickej definicie podvodu, ktory Trestny zdkon SR (§ 221
a nasl.) stanovuje ako ¢in, ktorého sa dopusti ten, kto zneuzije cudziu nevedomost
vo vlastny prospech. V $kolskom prostredi sa podvddzania dopusta Ziak, ktory
uvedie ucitela do omylu, Ze si osvojil poZzadované vedomosti, a tym ziska dobré
hodnotenie.

Zo zahrani¢nych autorov je ¢asto citovana Cizkova definicia (2003), ktora popisu-
je Skolské podvadzanie ako jednanie, ktorym Ziak pri skuisani alebo plneni illoh
porusuje stanovené skolské pravidld. Ide o konanie, ktoré mu prinasa nespravod-
livi vyhodu voci ostatnym, a ktoré znizuje presnost a spolahlivost pedagogickych
zéverov o vykone Ziaka. Podla Cibulkovej (2013) je podvadzanim necestné a ne-
poctivé konanie za ticelom dosiahnutia istej vyhody, ktoré je mozné tolerovat len
vtedy, ak aktér nemal jednozna¢ny imysel z tohto jednania vytazit alebo niekoho
zamerne oklamat. Iny nazor zastavaju autori Simkin a McLeod (2010), ktori tvrdia
ze, podvéadzanie nie je nahodné, neumyselné ani impulzivne, ale ide predovsetkym
o dopredu premyslené, zamerné a iimyselné konanie, ktoré si vyzaduje ostrazitost
a planovanie.

Napriek rozdielnym definicidam existuje jedna vec, na ktorej sa zahrani¢ni autori
zhoduju. A sice, Ze sa podvadzanie stalo vSadepritomnym problémom $kolského
vzdeldvania na vSetkych jeho trovniach. Podvadzanie nie je sice novym problémo-
vym aspektom hodnotenia Ziakov, v su¢asnosti sa vSak rozsirilo a vzrastlo natolko,
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ze ho niektori americki vyskumnici oznacuji za epidemicky (Haines et al., 1996),
dokonca az chronicky jav (Novakova 2008). O vzdgjomnom prepojeni podvadza-
nia na jednotlivych stupnioch vzdeldvania s dosahom az po vedecké a akademic-
ké prostredie je presved¢eny aj Gray (2013), ktory uvadza, ze miera podvadzania
a dovody Ziakov a Studentov s viac-menej konzistentné na v$etkych trovniach
vzdeldvania, a to od strednej $koly po skoncenie vysokej skoly.

Ststavny tlak na zZiakov, aby dostavali dobré znambky, vedie tiez k podvédzaniu.
Autorky J. Norman a M. W. Harris (1981) vo svojej praci uvadzaju, Ze v $kolskom
systéme, v ktorom je taky silny tlak dosiahnut dobré znamky sa vytraca pocit
uspokojenia z ucenia a ziaci dosahuju dobré znamky aj na ukor straty cestnos-
ti. Nikto totiz nechce byt neuspesny. Aj ziaci, ktori vedia odpovede podvadzaju,
hoci podvadzaju len pre istotu spravnej odpovede. Pravidlom sa stala skutoc¢nost,
ze velky pocet ziakov je ochotnych obetovat normy ¢estnosti za cenu uspechu.
Tym sa vytvara dojem, Ze podvadzanie je v principe neSkodné. Niekedy sa az zda,
ze je aj celkom vyhodné (podobne ako pri kradezi). Ak porovname podvadzanie
s kradezou a budeme sa pytat: ,Robi kradez prijatelnou to, Ze sa jej dopustaju
mnohi Iudia?“ Odpoved je jednoznaéna, ze nie. Ked podvadzame, privlastiiujeme
si uznanie, ktoré si nezaslizime a mozno dokonca tazime z vedomosti tych, ktori
konaju ¢estne. Podvadzanie mozeme zaradit aj medzi isty druh zévislosti, ktorej sa
je tazké zbavit. Ziaci, ktori profitovali vo svojom $kolskom Zivote z podvadzania
a spoliehali sa len na podvédzanie, tak v realnom Zzivote mnohokrat nevedia ¢o
robit v pripade aj malych problémov.

Z didaktického hladiska predstavuje $kolské podvadzanie neziaduci zasah do
vyucovacieho procesu. Podvadzanie skresluje realnu urovenl nadobudnutych ve-
domosti, zru¢nosti a kompetencii Ziakov. Ucitel neziska relevantnu spatnu vizbu
o0 uspes$nosti vyuc¢ovacieho procesu, chybaji mu informacie o tom, ¢i pocas vyu-
¢ovania pouzil vhodné didaktické metddy, nasledne nemoze spravnym spdsobom
korigovat vyucovanie tak, aby poskytol ziakom navod a priestor na pripadné od-
stranenie chyb a nedostatkov. Skolské podvédzanie negativnym spdsobom ovplyv-
fiuje vsetky funkcie kontroly a hodnotenia vykonov Ziakov. Obzvlast destruktiv-
ne posobi v oblasti motivécie a vychovy. Ziaci, ktori si uvedomuju, ze dosiahnut
dobry prospech je mozné aj pouzitim nedovolenych metdd, stracaju motivaciu
osvojit si ucivo. St ochotni podstupit riziko odhalenia, len aby bez ndmahy ziskali
dobré znamky. Plati to predov$etkym v atmosfére honby za zndmkami. Spoloc¢en-
sky velmi zavazné su deformacie v postojoch a nazoroch Ziakov na podvadzanie.
Vychovna funkcia hodnotenia nielen Ze neprispieva k nadobudnutiu spravnych
hodnét ziaka, naopak dava mu dovod mysliet si, Ze podvadzanie je regularny
spOsob ako sa dopracovat k cielu. Ziaci ¢asto hladaju cesty najmensieho odpo-
ru, snazia sa dosiahnut maximum pri minimalnom mnozstve ¢asu a usilia. Preto
nevnimaja skolské podvadzanie ako problém, ale skor ako odovodnenu straté-
giu pre zisk lepsich znamok. VSeobecné rozsirenie $kolského podvadzania kladie
zvysené naroky na pripravu preverovania vedomosti Ziakov. Okrem zohladnenia
cielov a met6d hodnotenia, stanovenia kritérii klasifikacie, prihliadajic na zasady
psycholdgie skusky, je ucitel vystaveny poziadavke eliminovat stdle mnoZiace sa
pokusy o podvddzanie.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne
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2. PRIESKUM MOTIVOV SKOLSKEHO PODVADZANIA

Podnetom k realizacii prieskumu, tykajuceho sa podvadzania na strednych $ko-
lach, bol zaujem autorov o tito problematiku. Napriek tomu, ze podvadzanie tvori
neziaducu, ale velmi zivelnu sti¢ast vyucovania, dosial nendjdeme v slovenskej od-
bornej literatdre pracu, ktora by sa $kolskému podvadzaniu venovala. V predkla-
danom prispevku vyuzijeme iba parcidlnu cast ziskanych vysledkov, budeme sa
teda venovat len motivom Ziakov vo vztahu k skolskému podvadzaniu.

CIEL PRIESKUMU

Cielom prieskumu bolo zistit ako ¢asto a akym sposobom Ziaci vybranych typov
strednych $kol podvadzaju, ¢o ich motivuje a aky postoj maju k skolskému pod-
vadzaniu.

METODIKA A ORGANIZACIA PRIESKUMU

Prieskum bol realizovany kvantitativnou metdédou zberu dat prostrednictvom do-
taznika s 10 polozkami, z ktorych 5 malo charakter zatvorenej polozky s moznos-
tou jednoduchého vyberu a 5 poloziek bolo polouzavretych. Polouzavreté polozky
mali zaroven formu posudzovacej skaly. Pouzili sme slovnu intervalovu skalu (3
polozky) a modifikovanu Likertovu skélu (2 polozky). Na zaciatku bolo potrebné
vytvorit zasobnik $kal, z ktorého sme nasledne vybrali jednotlivé moznosti. Kazda
s$kalova polozka ma v dotazniku 5 stupniov.

Pred samotnym prieskumom prebehlo pilotné overenie dotaznika, ktorého sa zu-
castnilo 16 respondentov. Ich postrehy a pripomienky prispeli k drobnym upra-
vam dotaznika, ktorych cielom bolo zabezpecit ¢o najvyssi stupen zrozumitelnosti
jednotlivych poloziek. Vyhodnotenim takto ziskanych tdajov sme si zaroven ove-
rili moznosti $tatistického spracovania dat.

Prieskum prebiehal v mesiacoch november 2014 az februar 2015. Dotaznik sa
k respondentom dostal dvomi distribu¢nymi formami. Vacsia skupina responden-
tov (71) vyplnila elektronicky webovy dotaznik na stranke www.surveymonkey.
com. Odkaz na webovy dotaznik sa §iril virtualne prostrednictvom socidlnych sie-
ti. Zaroven bol rozposlany e-mailom zdstupcom rdznych strednych $kol. Mensia
Cast ziakov vyplnila dotaznik v printovej podobe v §kole (44 respondentov).

Dotaznik celkovo vyplnilo 115 respondentov — vylu¢ne Zziakov strednych $kol,
z toho 69 diev¢at a 46 chlapcov. Prieskumu sa zucastnili ziaci vSetkych $tyroch
ro¢nikov s nasledovnou $truktirou: 21 ziakov 1. ro¢nika, 28 Ziakov 2. ro¢nika, 33
ziakov 3. ro¢nika a rovnako 33 ziakov 4. ro¢nika. Z celkového poétu respondentov
bolo 37 % ziakmi $tatnych strednych odbornych skol. Nasleduju Ziaci sukromnych
strednych odbornych $kol s takmer 29 percentnym zastipenim. Gymnazisti tvoria
24 % a Ziaci cirkevnych §kol nie¢o vyse 9 % respondentov. Struktira respondentov
prieskumu je uvedena v Tabulke ¢.1.
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Roénik Spolu
Celkom
1 2. 3 4. Dievcata | Chlapci
Typ strednej o o o o
skoly 5 (F_’.} 5 g 5 g 5 Ca} » »
X & | RS | B||& | &R &
StatnaSOS | 5 | 3 | 6 | 5|7 |5 | 8| 4
Stkromna
508 4 3 4 3 6 4 6 3
Gymnazium | 3 | 2 | 5 | 4 31413
CirkevndSS | 1 | 0 | 0 | 1 1 2
Spolu 13 15| 13 | 20 | 13 | 21 | 12
Celkovo 21 28 33 33

Tabulka é. 1 - Strukttra respondentov

VYSLEDKY PRIESKUMU

Motivmi podvadzania sme sa zaoberali v nasledujtcej polozke dotaznika v zneni:
,Co ta motivuje, aby si si pri pisomke pomohol/-hla nedovolenym spésobom?“ Res-
pondenti mali moznost priradit k vybranym motivom ich vyznam na stupnici od
1 do 5, pricom: 5 = velmi silny motiv, 1 = ziaden vplyv.

MOTIVY SKOLSKEHO PODVADZANIA

g

§ Motiv Vaz. arit. Priemer
o

1. | Nedostatok ¢asu 3,83
2. | U¢ivo odtrhnuté od praxe 3,25
3. | Ddlezitost predmetu 3,13
4. |Dolezitost pisomky 3,11
5. | Neporozumenie ucivu 2,90
6. |Jednoduchost podvédzania 2,88
7. | Utivo tazké na zapamitanie 2,78
8. |Potreba dobrej znamky 2,74
9. |Podvadzanie spoluziakov 2,67
10. |Podvédzanie z principu 2,44

Tabulka €. 2 - Celkové poradie motivov Skolského podvadzania

Analyzou dat sme zistili roznorodé poradie motivov Skolského podvadzania v za-
vislosti od pohlavia Ziakov a od typu strednej $koly, do ktorej chodia. Vysledky

sme usporiadali do tabuliek ¢.3 a ¢.4.
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STATNE STREDNE ODBORNE o .
SKOLY STATNE GYMNAZIA

g g

o 3

1. |Nedostatok ¢asu 3,92 1. | Nedostatok ¢asu 3,70
2. | Jednoduchost podvadzania 3,33 2. | U¢ivo odtrhnuté od praxe 3,61
3. | Podvadzanie z principu 3,22 3. | Dolezitost predmetu 3,21
4. | Podvéadzanie spoluziakov 3,01 4. | Dolezitost pisomky 3,01
5. | Neporozumenie ucivu 2,98 5. | Potreba dobrej znamky 2,88
6. | U¢ivo odtrhnuté od praxe 2,89 6. | U¢ivo tazké na zapamétanie 2,78
7. | Dolezitost pisomky 2,87 7. | Neporozumenie ucivu 2,62
8. | Potreba dobrej znamky 2,81 8. | Jednoduchost podvadzania 2,45
9. | Dolezitost predmetu 2,78 9. | Podvadzanie spoluziakov 2,36
10. | U¢ivo tazké na zapamitanie 2,77 10. | Podvadzanie z principu 1,99
E ; Vaz. arit. g p Vaz. arit.
né: Motiv priemer ’é Motiv priemer
® 3

1. | Nedostatok ¢asu 3,81 1. | Nedostatok ¢asu 3,95
2. | Dolezitost pisomky 3,67 2. | Potreba dobrej znamky 3,09
3. | Dolezitost predmetu 3,63 3. | U¢ivo tazké na zapamétanie 3,01
4. | Utivo odtrhnuté od praxe 3,57 4. | Neporozumenie ucivu 2,98
5. | Neporozumenie uivu 3,01 5. | Jednoduchost podvadzania 2,92
6. | U¢ivo tazké na zapamitanie 2,98 6. | Dolezitost predmetu 2,89
7. | Podvadzanie spoluziakov 2,71 7. | U¢ivo odtrhnuté od praxe 2,87
8. |Jednoduchost podvadzania 2,65 8. | Dolezitost pisomky 2,65
9. | Potreba dobrej znamky 2,44 9. | Podvadzanie z principu 2,44
10. | Podvadzanie z principu 1,75 10. | Podvadzanie spoluziakov 2,03

Tabulka €. 3 - Poradie motivov z hladiska typu strednej Skoly
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o g

13 &

1. | Nedostatok ¢asu 4,09 1. | Nedostatok ¢asu 3,57
2. | Dolezitost predmetu 3,84 2. | U¢ivo odtrhnuté od praxe 3,40
3. | U¢ivo tazké na zapamitanie 3,45 3. | Dolezitost pisomky 2,98
4. |Neporozumenie udivu 3,47 4. |Jednoduchost podvadzania 2,94
5. | DolezZitost pisomky 3,28 5. | Potreba dobrej znamky 2,75
6. | U¢ivo odtrhnuté od praxe 3,11 6. | Podvadzanie z principu 2,68
7. | Podvadzanie spoluziakov 2,98 7. | Dolezitost predmetu 2,41
8. [Jednoduchost podvadzania 2,82 8. | Podvadzanie spoluziakov 2,35
9. | Potreba dobrej zndmky 2,73 9. | Neporozumenie ucivu 2,33
10. | Podvadzanie z principu 2,21 10. | Utivo tazké na zapamitanie 2,07

Tabulka €. 4 - Poradie motivov podvadzania u dievcat a chlapcov

Motivy $kolského podvadzania je mozné rozdelit do 4 skupin:

1.

Motivy vyplyvajiice zo samotnej podstaty podvdidzania.

Patri tu predov$etkym podvadzanie z principu. Podvadzajici vyuzije akukol-
vek prilezitost, aby si pomohol, v zmysle hesla: ,,U¢el sviti prostriedky. Pod-
vadzanie povazuje za regularny spdsob ako sa dopracovat k cielu, hlada cesty
najmensieho odporu, snazi sa dosiahnut maximum pri minimalnom mnoz-
stve Casu a usilia. Castymi motivmi v tejto skupine je aj podvadzanie motivo-
vané podvadzanim ostatnych spoluziakov a jednoduchost podvadzania, ked
uditel neddva pozor, alebo sa k podvadzaniu stavia benevolentne.

Motivy vyplyvajiice z uciva.

Stava sa, ze ziak v priebehu ucenia sa dospeje k presvedceniu, Ze ucivo je prilis
tazké na zapamitanie, alebo prili§ rozsiahle a je takmer nemozné osvojit si
ho. Niekedy u¢ivu neporozumie, inokedy ucitel prili§ baziruje na doslovnom
memorovani. Ziaci ¢astejsie podvadzajt, ak vnimaju uéivo za nepotrebné, od-
trhnuté od praxe, zastarané a neaktualne.

Motivy vyplyvajiice z vnimania ddéleZitosti.

Ziaci prisudzuju jednotlivym predmetom réznu mieru dolezitosti. Inak sa
pripravuju na predmet, ktory povazuji za dolezity z hladiska dalsieho vzdela-
vania, alebo neskorsieho uplatnenia, a inak na nedélezity predmet. Predmety,
ktoré povazuju za menej ddlezité odsuvaju a existuje predpoklad, Ze sa prave
v pripade takychto predmetov uchylia k podvadzaniu. V ramci konkrétne-
ho predmetu zéroven rozli$uju rézne Grovne dolezitosti jednotlivych metod
preverovania vedomosti (napr. maturitnd pisomka vrs. priebezna pisomka).
Najvyznamnej$im motivom vyplyvajicim z vnimania dolezitosti je priklada-
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nie privelkej déleZitosti zndmkam. Ziaci, ktori sa ucia pre znamky, nie kvoli
vedomostiam, pocituju silnejsiu motivaciu podvadzat, najma ak nie st schop-
ni ucivo si osvojit.

4. Motiv nedostatku casu.
Moze vzniknut z neprimeranej naroc¢nosti uciva, nespravnych pracovnych
(vzdelavacich) navykov ziakov, alebo z uprednostnenia inych ¢innosti, pri-
padne predmetov. Nedostatok ¢asu naucit sa ma teda roézne priciny, preto ho
nevieme jednoznacne zaradit do niektorej z predchadzajtcich skupin motivov
a je potrebné dalej skimat, ¢o sa za nedostatkom casu v konkrétnych pripa-
doch skryva.

Vypocitali sme, aky vyznam prikladaja Ziaci jednotlivym skupinam motivov skol-

ského podvadzania.

MOTIVY SKOLSKEHO PODVADZANIA

o]

g A o
2 Motiv Va.z. arit.
B priemer
o

1. | Nedostatok ¢asu 3,83

2. | Motivy vyplyvajice z vnimania dolezitosti 3,00

3. | Motivy vyplyvajuce zo samotnej podstaty podvéddzania 2,99
4. | Motivy vyplyvajice z uciva 2,65

Tabulka €. 5 - Skupiny motivov Skolského podvadzania

V dalSej casti dotaznika sme otazkou ,Co Ta odrddza od podvadzania ?“zistova-
li, ¢o odradza Ziakov podvadzat. Respondenti vyjadrovali mieru svojho stihlasu
s vybranymi vyrokmi. Pouzili sme Likertovu $kalu, jednotlivym stupniom sme pri
vyhodnocovani priradili ¢iselné hodnoty: 1 = uplne sihlasim, 2 = skor sihlasim,
3 = neviem, 4 = skor nesthlasim, 5 = vobec nesthlasim.

Mozeme predpokladat, ze vyroky s priemernou hodnotou 3 st neutralne a res-
pondenti sa nevedia rozhodntt, ¢i s vyrokom suhlasia alebo nie. Hodnoty nizsie
ako 3 znamenaju, Ze Ziaci s vyrokom sthlasia a uvedena skutoc¢nost ich od podva-
dzania moéze odradit. Naopak priemerné hodnoty vyssie ako 3 naznacuju, Ze res-
pondenti s vyrokom nestihlasia a takého motivy nemaju na ich podvadzanie vplyv.

CELKOVE PORADIE ODRADZAJUCICH MOTIVOV

g

S

g Motiv Véz. arit. Priemer

e

1 Nepotrebujem podvadzat, dokdazem sa naucit 196

) a uspiet aj bez toho ’

2. Nezalezi mi na zndmkach, u¢im sa pre seba 2,82
Neférovost vo¢i spoluziakom, ktori sa ucia 2,96

4. Strach z prichytenia 3,03
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CELKOVE PORADIE ODRADZAJUCICH MOTIVOV

]
o

'g:_ Motiv VAz. arit. Priemer
g

5. Ni¢ ma neodradi 3,47

6. Neviem, ako podvédzat 3,75

Tabulka ¢. 6 - Celkové poradie odradzujucich motivov

Nasledujtce tabulky ¢.7 a ¢.8 obsahuju priemerné sthrnné data usporiadané podla
poradia vyznamu z hladiska pohlavia a typu $koly. Clenenie podla ro¢nika neuva-
dzame, pretoze sme nezaznamenali $tatisticky vyznamné odchylky v priemernych
hodnotach respondentov.

STATNE STREDNE ODBORNE & oo
SKOLY STATNE GYMNAZIA

! g

& &

1. Nepotrebujem to 2,43 1. Nepotrebujem to 1,46
2. Ni¢ ma neodradi 2.85 2. Nezdlezi mi na znamkach 2,78
3. Strach z prichytenia 3,02 3. | Neférovost voci spoluziakom | 2,98
4. | Nezalezi mi na zndmkach 3,03 4. Strach z prichytenia 3,02
5. | Neférovost voci spoluziakom 3,05 5. Neviem, ako podvadzat 3,89
6. Neviem, ako podvadzat 3,80 6. Ni¢ ma neodradi 3,92

SUKROMNE STREDNE ODBORNE

SKOLY CIRKEVNE STREDNE SKOLY
%j Motiv Zra;i § Motiv Vé.i' arit.
& priemer = Priemer
1. Nepotrebujem to 1,65 1. Nepotrebujem to 2,40
2. | Nezélezi mi na znamkach 2,52 2. | Neférovost vo¢i spoluziakom | 2,44
3. | Neférovost voci spoluziakom | 3,00 3. Strach z prichytenia 3,01
4. Strach z prichytenia 3,09 4. Nezélezi mi na zndmkach 3,09
5. Neviem, ako podvadzat 3,54 5. Ni¢ ma neodradi 3,81
6. Ni¢ ma neodradi 3,81 6. Neviem, ako podvadzat 3,89

Tabulka &. 7 - Co odradza od podvéadzania z hl'adiska typu strednej skoly
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Ani jeden respondent nevyuzil priestor na uvedenie iného motivu, ktory by ho
odradzal od podvédzania.

DIEVCATA CHLAPCI
A e S s
2 Motiv Va?. arit. 2 Motiv Va?. arit.
a priemer o Priemer
o o
L. Nepotrebujem to 2,24 1. Nepotrebujem to 1,68
2. | Nezélezi mi na znamkach 2,42 2. Ni¢ ma neodradi 2,85
Neférovost voci spoluzia-
3. kom 2,62 3. | NezaleZi mi na zndmkach 3,22
4. Strach z prichytenia 2,79 4. Strach z prichytenia 3,26
Neférovost voci spoluzia-
5. Neviem, ako podvadzat 3,69 5. kom 3,29
6. Ni¢ ma neodradi 4,09 6. Neviem, ako podvadzat 3,81

Tabulka &. 8 - Co odradza dievéata a chlapcov od podvadzania

INTERPRETACIA VYSLEDKOV PRIESKUMU

Najsilnej$im motivom podvadzania je, podla vysledkov prieskumu, nedostatok
casu. Tento dovod je na prvom mieste u vSetkych $tyroch skupin ziakov, v zavis-
losti od $koly, ktort navstevuju. Pri porovnani chlapcov a dievéat uvadzaja diev-
Cata, tak isto ako chlapci, ako najsilnejsi motiv podvadzania nedostatok ¢asu. Za
nedostatkom c¢asu sa moze skryvat viacero pricin. Moze vzniknuat z neprimeranej
naroc¢nosti uciva, z nespravnych pracovnych (vzdelavacich) navykov ziakov ale-
bo z uprednostnenia inych ¢innosti pred u¢enim. Motivy umiestnené na dalsich
miestach v poradi sa liia. Je znepokojujtce, Ze ziaci $tatnych SOS a tiez vzorka
chlapcov uviedli za velmi ddlezity motiv jednoduchost podvadzania. Ak ucitel
nedéava pozor, alebo je benevolentnejsi, motivuje ich to k podvadzaniu ovela in-
tenzivnejsie ako u Ziakov inych typov $kol. Zaroven sa Ziaci ¢astejSie prisposobuju
spoluziakom a podvédzanie ostatnych ich nabdda k vlastnému podvédzaniu. Ziaci
gymnazii naopak uviedli, Ze ich vyraznejsie k podvadzaniu ovplyviiuje ucivo, do-
lezitost predmetu a déleZitost ziskania pozitivneho hodnotenia. Ziaci cirkevnych
SS povazujt za druhy najsilnejsi motiv ziskanie dobrej zndmky.

V kontexte s motivmi podvadzania zaujimavo vyznieva fakt, Ze véetci respondenti
sa v najvacsej miere stotoznili s vyrokom: ,Nepotrebujem podvadzat, dokdzem
sa naucit a uspiet aj bez podvodu®. Navadza nds to k predpokladu, Ze responden-
ti sami seba vnimaja ako Ziakov, ktori u¢ivo zvladnu, ale podvadzaji z dovodu
nedostatku casu. Za druhy najdélezitej$i dovod, odrddzajuci od podvadzania,
respondenti uvadzaju, Ze sa ucia pre ziskanie vedomosti a nie kvoli znamkam.
Na druhom mieste v pripade chlapcov sa nachadza vyrok: ,,Od podvadzania ma
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ni¢ neodradi.®, ¢o potvrdzuje vyssie uvedeny predpoklad, ze v pripade chlapcov je
podvadzanie pravdepodobne prejavom rebélie a symbolom odvahy riskovat. Ziaci
cirkevnych $§kol vo velkej miere stihlasia s tvrdenim, ze ich od podvadzania odra-
dza pocit neférovosti vo¢i spoluziakom, ktori sa u¢ia. Gymnazisti a ziaci sukrom-
nych SS sa zase stotoznili s tvrdenim, Ze nepodvadzaju, lebo im nezéleZi nielen na
znambkach ale aj na vedomostiach.

ODPORUCANIA PRE SKOLSKU PRAX

Kazdy spoloéensky problémovy jav mdzeme riesit réznymi sposobmi. Zastavame
nézor, zZe najefektivnejsim rieSenim je zamedzenie vzniku problému, ¢ize preven-
cia pred $kolskym podvédzanim.

Domnievame sa, ze primarnym preventivnym krokom v snahe o odstranenie
podvadzania z nasich §kol je vytvorit jednotnu, komplexnu a systémovu stratégiu,
ktora podvadzanie jednozna¢ne odsudi, zjednoti postup uéitelov proti podvadza-
niu a vstepi ziakom postoj, Ze cestnost je jednou z najvyznamnejsich fudskych
vlastnosti. Takymto strategickym dokumentom na urovni jednotlivych skol moze
byt Eticky kddex Ziaka. Ide o ¢asovo a kvalitativne naro¢nu etapu boja proti pod-
vadzaniu. Pri tvorbe kodexov je velmi dolezité prihliadnut na potreby a nazory
ucitelov a ziakov. Este dolezitejSie je zabezpecit, aby sa kodex nestal iba dalsim
restriktivnym a regulaénym dokumentom, ktory lezi zapadnuty prachom v zbo-
rovni. Urcite pomdze, ak k tvorbe kodexu prizvi samotni ziaci. Ked ich presved-
¢ime, Ze Eticky kodex je ich vlastnym dokumentom, je dokumentom o nich a pre
nich, zvy$ime Sance jeho uplatnenia v beznom $kolskom zivote.

V nadvidznosti na eticky kodex mozeme v praxi eliminovat podvodné konanie
ziakov aj tzv. nepriamymi preventivnymi stratégiami. Do tejto skupiny mozeme
zaradit také opatrenia, ktorych cielom je predovsetkym zabezpecit efektivnost vy-
ucovacieho procesu a na podvadzanie vplyvaji nepriamo. Jednou z nich je taktika
vyvolat v ziakoch pocit, Ze predmet a u¢ivo v iom obsiahnuté st pre nich dolezité,
a ked budu podvadzat, podvadzaju len sami seba, ni¢im si nepomozu a naopak sa
tym sami oberaji o vedomosti a zru¢nosti, ktoré buda v budtcnosti potrebovat.
Podvadzaniu sa da nepriamo predchadzat aj vyuzivanim vhodnych vyucovacich
metod, ktoré vzbudia v Ziakoch zaujem o predmet a ulahcia ucenie sa. Ucitel by
mal preto dbat o to, Ze je potrebné pytat sa Ziakov na ich vlastny nazor k prebera-
nej problematike, mal by od ziakov vyzadovat prepojenie zdanlivo nestvisiacich
javov s cielom hladat logiku prepojenia, mal by vyzadovat originalitu a kreativitu
ziakov pri rieSeni problémov, mal by ¢asto pouzivat otazky typu ,,Preco?” ,Co si
o tom myslis, ,,Ako by si to vyriesil?“ a pod.

Uéinnou metédou v boji proti podvédzaniu je naucit Ziakov, ako sa majti ucit. Ide
predovsetkym o to, aby Ziaci vedeli ako postupovat pocas domacej pripravy na
vyucovanie, ako planovat ucenie sa, kedy, kde a za akych podmienok je priprava
najefektivnejsia. Frekventovanym pojmom v sucasnych pedagogickych a psycho-
logickych vedach su pojmy metakognicia (poznavanie, ako vlastne jedinec po-
znava, teda myslenie o mysleni) a metaucenie (ucenie o uceni, teda ucit sa ucit).
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Z pohladu uspesnosti $tudia na strednej $kole by bolo vhodné ziakov oboznamo-
vat aj s problematikou metaucenia, najmi: poznanie a pozitivne ovplyviiovanie
ucebnych stylov ziakov, osvojovanie si ucebnych zrucnosti, ziskavanie relevant-
nych zdrojov informacii, manazment ¢asu, motivacia k uc¢eniu, manazment stre-
su, vytvaranie optimalnych podmienok pre ucenie, osvojenie si a vyber robenia si
poznamok na hodine a v samostudiu, spdsob $tudia z u¢ebnych textov, spdsob za-
pamitania si uciva, rieenie tloh, priprava na skasky a ich skladanie a pod. (blizsie
pozri napr. Turek, 2008). Vysledkom rozvoja schopnosti ucit sa je autoreguldcia
ucenia, t.j. taka uroven ucenia sa, ked'sa ziak stava aktivnym aktérom svojho vlast-
ného procesu ucenia sa, jednak zo stranky ¢innostnej a motivacnej, a jednak aj zo
stranky metakognitivnej. Ziak sa snazi dosahovat vyucovacie ciele, iniciuje a riadi
svoje vlastné usilie a pouziva $pecifické stratégie ucenia. Pre ziakov je dolezité ve-
diet, ako si tiez zorganizovat vsetky svoje mimoskolské aktivity vratane domécej
pripravy, a to tak, aby mali dostatok ¢asu na ucenie sa. Ak to vedia, nedostatok
¢asu uz nie je dovodom k podvddzaniu, ale iba vyhovorkou, ktorou zakryvaju pre-
ferenciu inych aktivit.

Velky vyznam ma aj neustdla komunikacia so Ziakmi o ich priebeznych vysled-
koch. Utitel by mal podat Ziakom spatnu védzbu o stave ich vedomosti a nasledne
ich usmernit, poradit im, motivovat ich. Pomaha aj neustale opakovanie, Ze znam-
ky st len odrazom ich vedomosti a prave to, ¢o vedia, je ich najva¢sim dusevnym
vlastnictvom. Délezité je tieZ snazit sa o celkovu atmosféru dovery medzi ucitelom
a jeho ziakmi. Mozeme predpokladat, Ze ziaci v mensej miere podvadzaju ucitela,
ktorého si vazia a maju ho radi.

ZAVER

Problematika $kolského podvadzania je velmi aktudlna a diskutovana téma, kto-
ra neusla pozornosti mnozstvu zahrani¢nych odbornikov. Zaujem vedcov vzbu-
dzuje uz od druhej polovice minulého storocia a faktom je, ze vyskumov venova-
nych akademickému alebo $kolskému podvadzaniu vo svete neustale pribuda. Na
Slovensku je vsak tato téma v tzadi a nepozname nikoho, kto by sa jej sustavne
a systematicky venoval. Problém necestného dosahovania dobrého hodnotenia na
$kolach doteraz neupttala pozornost pedagogickych vyskumnikov. Bolo publiko-
vanych len niekolko vSeobecne zameranych ¢lankov, ktoré sa viésinou venovali
problematike plagiatorstva pri ziskavani vysokoskolskych titulov, ale komplex-
ny vyskum na vsetkych urovniach $kolského systému doposial nebol realizova-
ny. V Ceskej republike st o krok vpredu, kde zasluhou autora Mare§ (2005), ¢i
autoriek Vrbovd, Stuchlikova (2012) prebehol prvy reprezentativnejsi vyskum
podvadzania na $kolach. Zna¢na neprebadanost javu skolského podvadzania na
Slovensku bola primarnym motivom, kvoli ktorému sme sa pokusili, aspon ¢ias-
tocne, prispiet k monitorovaniu a analyzovaniu uvedenej problematiky vo vztahu
k motivom podvadzania Ziakov strednych $kol. Verime, Ze v dohladnej buddcnosti
sa v odbornej tladi stretneme aj s dal$imi prispevkami venovanymi problematike
$kolského podvadzania.
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Abstract

There are so many possibilities to the metric continuum from the Geometry to the Mathematical Analy-
sis, with by the way the historical formulation from Pythagoras to Cantor or Dedekind to make up a new
continuum’s theory. On this article I refer the possibilities to carry out where is a philosophical founda-
tion to continuum that is a metric property of number, and the geometric space. Meanwhile, finally I
propose to determine the philosophical foundations, gnoseological, and ontological to the continuum.

Keywords: Continuum, properties, geometry, ontology, and gnoseology.

1. INTRODUGAO

continuidade, segundo a Aritmética, Analise e Geometria, é uma proprie-

dade formal do “ser quanto”, abstracto, apresentando-se como de dificil so-

lucdo, seja no dominio da Anélise Matematica, seja no dominio da investi-
gacdo logica. A matemdtica pressupde, pelo pensamento formalista e axiomatico,
que a continuidade do infinito actual e do potencial (pontos, nimeros, etc.) s6
sera virtual, ou fenoménica de unidade imperfeita. Contudo, o continuo mate-
matico ndo sera formal, ou seja, de unidade perfeita e divisivel até ao infinito em
partes homogéneas? Para Kant e seguidores o continuo refere uma determinagdo
subjectiva, que radica na intuicdo a priori do espaco (fungido da sensibilidade ex-
terna) e na categoria da quantidade. Segundo o realismo, o continuo fisico nao
é somente formal, mas também divisivel, até ao infinito, como 0 matemadtico. Com
efeito, outros filésofos limitam-se a analise descritiva do continuo geométrico. Os
escoldsticos ndo integraram a tese dos continuos aritmético e analitico. Ndo admi-
tem a continuidade do conjunto de nimeros reais (R), do conjunto dos niimeros
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complexos (C), do conjunto das fun¢des continuas de variavel real ou das séries.
Daqui resultaram solugdes incompletas sobre o continuum ou surge a desconfian-
¢a dos matematicos, pela fundamentagio logica dos fildsofos, daqui que estas se
circunscrevam ao dominio das axiomatizagdes. Assim, neste estudo, procuramos
determinar a fundamentagdo do continuo matematico, quer no aspecto gnoseo-
légico (valor, limites, verdade, certeza e evidéncia),quer quanto ao fundamento
ontoldgico (natureza, grau de existir.S6 trataremos do Matematico, neste estudo.
Nio tera sentido em falar do continuo metafisico, mas antes do conhecimento dos
dois continuos: ideal ou real. S6 se podem conceber como notas ou propriedades
formais de duas espécies de seres quantos de razdo ou como seres reais. O status
quaestionis do continuo da Matematica pode formular-se da forma seguinte:Existe
um verdadeiro continuo formal, como nos indica a intuigdo, que se possa provar,
analiticamente, para construir a sua axiomatica? Quais as condicdes de possibi-
lidade desta definigdo ou os fundamentos logicos e ontoldgicos? Quais serdo as
condigodes de possibilidade e limite do continuum, isto é, os fundamentos 16gicos
e ontologicos? Esta é a licdo e a importancia filoséfica do continuo matematico,
como uma qualidade fundamental da teoria dos conjuntos da Matematica.'

2. O CONTINUUM: PELO SENTIDO MATEMATICO

2.1. As primeiras reflexdes matematicas, sobre o continuo referiam o domi-
nio geométrico: recta, plano e esfera, como nos indica a Geometria métrica de
Euclides, a qual se funda na percep¢do da recta, que um ponto movel descreve no
plano. O ponto, segundo Euclides ndo corresponde ao limite do nosso infinitésimo
linear, porque era uma entidade estatica. Desde Euclides até Leibniz, os matema-
ticos contentavam-se com a defini¢do intuitiva de continuo geométrico e linear.
Assim, a imagem da recta seria o critério intuitivo da existéncia, para o continuo
formal, como variagdo em graus insensiveis. Newton, tendo estudado a variagao
do movimento, e Leibniz (o problema da tangente, como limite geométrico da va-
riagdo da secante) provaram a continuidade da fun¢do num dado ponto. A fun¢io
¥ = f(x), quando tem derivada finita no ponto x = X, , é continua nesse ponto:

. A ,
EI_n)OEy:f (xo).2

Trata-se de uma condigdo de continuidade, dado que qualquer dos infinitésimos
simultaneos Ax e Ay toca o ponto - limite ou zero - das sucessdes pelo movi-
mento da operacio sobre o infinito potencial. Mas, a condi¢do nio ¢ suficiente,
dado que hd fungées continuas, sem serem derivaveis, como se verifica por:

y =senl/x,

no ponto x, = 0, onde a defini¢do ndo é “axiomatica”’

1 Cfr. SOUSA ALVES, V. M. — Ensaio da Filosofia das Ciéncias, Publicagoes da Faculdade de
Filosofia da Universidade Catdlica Portugesa, Braga, 1998, pp. 289-291.

2 Cfr. EUCLIDES PINCHERLE, S. — Lezioni di Algebra complementare, 32 edizioni, Zamichelli,
Bolonha, cp. I-l1.

3 Cfr. PISKOUNOV, N. — Calcul Differéntiel et Integral, tome I, 42 edition revue, traduit du russe,
Editions Mir, Moscou, 1970, pp. 72-74.
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Os analistas matematicos do século XIX (Bolzano, Cauchy, Wererstrass, Hankel e
Heine) procuraram dar, pela teoria dos limites e pelo principio de convergéncia
das séries, uma defini¢do rigorosa de continuidade de nimeros e de fung¢des, mas
poderao cair num circulo vicioso. Assim, Cauchy apresentou-o pela operagio de
passagem de limite. A fungio de variavel real, y = f(x), é continua, num ponto
X = a, se o seu limite existe e ¢ finito:

|x—a|<5; |f(x)—b|<e;
lim f(x)=5

f(x)—)b,quando: xX—a.

E continuo, num dominio (D), quando o é em todos os seus pontos. A defini¢io
pode estender-se a fungdo de n-varidveis reais: y = f’ (xl 23Xy 5ens xn) ¢ a fungao
de variavel complexa: z=f(x+iy). Segundo Heine, serd dada pela operagio de
convergéncia das séries. Seja, no dominio da fungdo y = f(x), uma sucessio
numeravel de pontos:

X =a,,a,,..,d, convergente para o ponto a.

A fungio é continua, no ponto a, se a sucessao numeravel: f(a, ), f(a,), f(a;)
,...» fla, ) for convergente, isto &, existir um limite finito:

lim f(a,) = f(x).

Nao provamos que o limite a existe como ponto de acumula¢io no intervalo fe-
chado. Pode o limite existir, mas fora do campo numérico dos termos da sucessio.
A sucessdo dos nimeros racionais (1 + 1/1), (1 + 1/2), sy (l + l/n)n sé é con-
vergente para um limite irracional:

e=1lim(1+1/n)".

E, ao verificar-se o ponto de acumulagio, ja a sucessdo ndo é numeravel, porque
o continuo tem a poténcia do inumeravel. Naturalmente, as definigdes pressupéem
o teorema da convergéncia de Bolzano-Cauchy: a condigdo necessaria e suficiente
para que a sucessdo numeravel, u, u,, ..., u, ... seja convergente, ou tenha limite
finito, é que a qualquer nimero arbitrdrio & > 0, possa fazer corresponder um
indice inteiro de ordem n, > &, tal que se verifique sempre |u - unr< 0, para
qualquer 7, > n, (5 ) e p=1,2,...,n.0 teorema de Bolzano podera enunciar-
se da seguinte forma: se num intervalo aHb estdo contidos infinitos nimeros de
um conjunto I, existe em aHb , ao menos, um ponto de acumulagao de I. Assim,
um conjunto que contém infinitos pontos, admite sempre, a0 menos, um ponto
de acumulagéo (finito ou infinito).*Nem Bolzano, nem Cauchy, que enunciaram
o teorema, puderam demonstra-lo. Foram Dedekind e Cantor os primeiros a de-

4 Cfr. SEVERI, F. — Lecciones de Andlisis, tomo |, traducido de la segunda edicién italiana, Edi-
torial Labor,Barcelona, 1951, pp. 84-85.
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monstrar o teorema e, consequentemente, a defini¢do rigorosa ou axiomatica do
continuo pela construgdo da teoria analitica dos nimeros reais.

As prioridades dos conjuntos podem ser: infinitude, ordem, densidade e conti-
nuidade. Na verdade, diz-se que um conjunto de elementos quaisquer ¢ ordenado,
quando entre os seus elementos existe uma certa relacdo expressa por meio do
“preceder” e “seguir’, tais que:

o dados dois elementos distintos a e b, pode-se sempre decidir se a “precede” b
<« k2l . .
ou se b “precede” a. Um destes dois casos deve-se apresentar ou deve excluir
o outro;

o dados trés elementos distintos a, b, ¢ ,se a precede b e b precede ¢, entdo a pre-
cede c.

Os nameros reais formam um conjunto ordenado, tomando como critério de
ordem o originado pela compara¢do de suas grandezas e pela relagdo de desi-
gualdade. Os niimeros reais podem ser ordenados, dizendo que de dois nimeros
diferentes (desiguais), o menor precede o maior e este segui aquele. Obtém-se,
assim, uma relagdo de ordem, que cumpre as duas condi¢des. A relagdo, em sen-
tido inverso, é aquela na qual o nimero menor se toma como sucessivo do maior.
Também, o conjunto dos nimeros inteiros e o dos numeros racionais poderdo
ordenar-se de modo analogo.

Um conjunto ordenado diz-se “denso”, em todas as partes, quando entre dois
quaisquer dos seus elementos (distintos) existe sempre algum outro. O conjunto
dos numeros inteiros ndo é denso em todas as partes, entretanto sé-lo-4 como
conjunto dos “nuimeros racionais”.Entre dois nimeros racionais diferentes, a e b,
estdo sempre compreendidos, pelo menos, o nimero racional:

a+b
5

Por razao analoga, é denso, em partes, o conjunto dos “niimeros reais”.

Diz-se que um conjunto ordenado e denso, em todas as partes, ¢ continuo, quan-
do se verifica a seguinte condi¢do:Repartidos os elementos do conjunto, em duas
classes tais, que todo o elemento do conjunto, que pertence exclusivamente a uma
delas e que os elementos de uma classe (primeira) preceda, na ordem conside-
rada, aos da outra (segunda), existe, no conjunto, um elemento de separagio, de
modo que todo o elemento, que o preceda pertence & primeira e todo o elemento,
que o siga ,a segunda.’0 conjunto dos niimeros racionais, ja que, por exemplo,
os valores por defeito e os valores por excesso de /2, constituem duas classes,
que satisfazem as condigoes anteriores e, entretanto, nao existe no dominio ra-
cional nenhum nuimero, que os separe. Entretanto, o conjunto dos niimeros reais
é continuo.Sendo, com efeito, I, I’ duas classes de numeros reais, que cumprem as
condigoes precedentes e sejam K e K’ as classes de nimeros racionais contidas res-
pectivamente em [, I} verifica-se, pois, que depois de ter excluido um nimero das

5 Cfr. CARACA, B. J. — Ligdes de Algebra e Analise, vol. lll, Imprensa Nacional, Lisboa, 1940, pp.
198-206.
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duas classes (que sera o maximo para K e o minimo para K’) os K e K’ constituem
uma sec¢io, a qual define um nimero real a, que pertencealoual’

Dizemos que se “a “pertence a I (a el ), ¢ 0 maximo numero de I. Com efeito,
tomado um numero real b>a ,existird um certo nimero racional 1, compreen-
dido entre a e b, tal que b>r>a .Entdo r € K' e, entretanto, a [ ‘(a el '), eb
sendo “maior do” que a, pertence também a I’ Por conseguinte, todo o numero >
a, ndo pertence a I. Logo, “a” é o maximo de I.De maneira semelhante, prova-se
que que se “@” pertence a I sera o minimo numero desta classe. Em todo o caso,
a é o elemento de separagdo das duas classes: I, I, e isto mostra o que se desejava.
Chamamos conceito de corte do campo real, a toda a partigdo do campo, em duas

classes, tais que:

o todo o numero real pertence a uma das classes;

o o0s numeros de uma classe (primeira) sio menores, do que os nimeros da
outra classe (segunda). O facto de o dominio dos “numeros reais” ser conti-
nuo, pode-se enunciar, com nova determinac¢io, dizendo que todo o corte do
dominio real define um “nimero real” e vice-versa. Duas classes contiguas de
ndimeros reais definem-se mediante as condi¢cdes seguintes:

o os numeros da primeira classe sdo menores do que os da segunda;
o aprimeira classe carece de maximo e a segunda de minimo;

o dado um numero real c¢>0 arbitrario, serd possivel determinar dois nimeros
pertencentes, cada um a cada uma das duas classes, tais que o valor absoluto
da sua diferenca seja <e. Verifica-se facilmente que as classes de uma sec¢ao
do campo real, quando se exclui o eventual maximo de uma ou minimo da
outra sao contiguas, e dadas as classes contiguas H, H* dos nimeros reais,
existe um s6 numero real, maior do que todos os nimeros da primeira e me-
nor do que todos os numeros da segunda.® Daqui que um “niimero real” pode
individualizar-se por meio das duas classes contiguas de niumeros reais.

2.2. Mas bastard que o conjunto ordenado de pontos (P) seja infinito e denso
para definir a recta continua? Um conjunto de elementos (pontos ou numeros)
é ordenado, se, dados dois elementos, um precede o outro ou é menor do que ele.
O conjunto de pontos da recta (P) é ordenado e denso porque, sendo cada ponto
de dimensao zérica existe entre os dois pontos, por mais vizinhos, que eles sejam,
uma infinidade deles. E a prova decisiva é que podemos por cada ponto da recta
(P) em correspondéncia biunivoca com cada nimero do conjunto dos numeros
racionais (P) « (Q). Mas, Q é denso, porque dados dois elementos r<s, por mais
proximos que os pensemos, ¢ possivel entre eles uma infinidade de outros ele-
mentos racionais. A continuidade formal ¢, pois, uma qualidade mais profunda
do que a densidade ou contiguidade do conjunto dos niimeros racionais.” Foram
Dedekind e Cantor os primeiros a dar a defini¢do rigorosa do continuo, segundo
a Andlise Matematica, provando a sua existéncia formal.

6 Cfr. GONGCALVES, J. V. — Curso de Algebra Superior, 32 edigao, Sa Editora, Lisboa, 1953, p. 64.
7 Cfr. BOREL, E — Legons sur la théorie des fonctions, 32 édition, Gauthier-Villars, Paris, 1950,
pp. 46-79.
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2.2.1. Segundo Dedekind, define-se a continuidade pelo conceito de corte pela
existéncia do ponto ou do numero real. O corte geométrico é o elemento pelo qual
se repartem todos os pontos de um segmento OP, em duas classes ou conjuntos
(A) e (B), tais que:

o todo o ponto esta incluido numa ou noutra das duas classes;
o qualquer ponto de uma delas precede qualquer ponto da outra.

Se todo o corte é determinado por um ponto unico. Uma recta |a| é continua, se
feito qualquer corte (A/B) existe sempre um ponto P, e um s6, que precede todos
os pontos de (B) e sucede a todos os pontos de (A). E, pois, um limite de unidade
formal.

Por extensdo analdgica, a mesma “operacio de corte” no conjunto (R) dos nime-
ros racionais, vemos que qualquer nimero racional r produz um corte, separa (R)
em duas classes (A) e (B), tais que:

1. Todo o nimero racional estd incluido em (A) ou em (B);

2. Todo o numero racional r de (A) é menor que todo o nimero racional s de
(B).

Ha trés espécies de cortes possiveis:

o aclasse (A) contém um ndmero maximo e a classe (B) nio contém um na-
mero minimo;

o aclasse (A) ndo contém um nimero maximo e a classe (B) contém um nume-
ro minimo. No 1° e 2° casos, 0os “numeros de corte” existem, como racionais;
no 3° caso, o niimero de corte existe como limite, mas ja nio é racional. E
outra espécie de ente numérico irracional e prova-se, facilmente, pela teoria
da “raiz quadrada”

Seja o conjunto (A) de todos os niimeros racionais r cujo o quadrado é menor que
dois:

(A) = 7’12,;’22,...,;’"2,... <2
(B)=5.,55,.y5. >2
2 2
(r)<2<(s,)*
E passando a “limite’, vira :
lim(r}) =2 =lim(s>).
n—0 n—>0

Ora nio existe no campo racional nenhum nimero 7 = m/ n, cujo quadrado seja
igual a 2.

8 Cfr. HARDY, G. H. — A Course of pure mathematics, 7° edition, Cambridge, University Press,
1938, pp. 19-68.
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- . 2 2 2 .
Mas, se fosse a fracgio irredutivel (m/n)’ =2; m* = 2n?, entio seguia-se o ab-
surdo: n seria, a0 mesmo tempo, par e impar.

O ntmero irracional define-se, também, pelo limite tinico e comum de um par de
sucessoes transfinitas convergentes, a Chauchy, uma crescente (A) e outra decres-
cente (B) que implicam o “infinito”. Dedekind construiu assim uma nova teoria do
numero real. E o nimero definido por um corte qualquer (A, B), no conjunto (R)
dos niimeros racionais: se existe no 1° ou 2° caso € racional, se no 3° caso ¢ real.
O conjunto (R) dos niimeros reais é, pois, constituido na sua estrutura formal por
dois subconjuntos isomorficos: o conjunto (R) dos niimeros racionais e o conjun-
to (I ) dos nimeros irracionais. Este enche todas as lacunas ou redes possiveis
da densidade de (R). O conjunto (R), além de ordenado e denso, é formalmente
continuum. Se todo o corte é produzido por um numero real tnico. O conjunto
dos niimeros reais é continuo, se feito qualquer corte (A, B,) existe sempre um
numero real O, e um s, que é simultaneamente maior do que todos os numeros
de (A)) e menor do que todos os niimeros de (B,). Ora, verifica-se a condigao.
Ja o vimos pelo corte de \/E .H4, pois, continuidade formal, porque se (A,) ndo
tem mdximo e (B,) ndo tem minimo, e o seu limite ¢ tinico e comum, entdo nao
é possivel qualquer lacuna de densidade. Dedekind funda o continuo geométrico
no continuo aritmético, pela representagdo analitica: cada ponto P_ da recta (P)
corresponde a um nimero real p© do conjunto (R). Ao ponto P, como a diago-
nal PP, corresponde~/2 .A defini¢do dedekindiana do continuo matematico é,
pois, caracterizada pela existéncia axiomatica do “corte”’

2.2.2.  Segundo Cantor, caracteriza-se a continuidade pelo conceito de limite.
Se existe um s6 numero ou ponto de acumulagdo na convergéncia de um par de
sucessdes transfinitas. A recta ¢ uma sucessao ou conjunto transfinito de pontos:

(p)=[P,,...P....P,,P,,..]

A condigdo de continuidade geométrica linear aufere-se num segmento de recta
continuo, se goza de um ponto de acumulagido. Um ponto P, elemento ndo do
conjunto (E), diz-se de acumulagio, se no seu contorno existe uma infinidade de
pontos de E.

Segundo o teorema de Bolzano-Weierstrass, se (E ) = (P) ¢ um conjunto com
uma infinidade de pontos, limitado, entdo admite-se, pelo menos, um ponto de
acumulac¢do.”” Dividindo o segmento de recta @ em duas metades e cada uma
destas em duas, e assim, por diante, obteremos uma sucessao transfinita de in-
tervalos fechados: P P, <, por menor que seja o valor arbitrério de 6 >0

n+p
. Mas, se P é ponto unico do interior de P P , Cai sempre no seu contorno uma
infinidade de pontos. E P é o seu limite de convergéncia. Para a extensdo da con-
tinuidade geométrica, seja E um conjunto transfinito de pontos da recta, do plano

ou do espago. O conjunto (E) é continuo, se for fechado e conexo. O conjunto

9 Cfr. BAIRE, R. — Legons sur les fonctions discontinues, Gauthier-Villars, Paris, 1930, pp. 10-
49.

10 Cfr. CANTOR, G. — Contributions to the founding of theory of transfinite numbers, translation
from Germanic language, Dover Publications, New York, 1953, pp. 16-48.
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é fechado, quando todos os seus pontos de acumulacio lhe pertencem e cone-
x0, se escolhendo dois pontos P, e P, e um nimero arbitrario pequeno: 6 > 0
, for possivel ligd-los por uma linha quebrada de n—1 vértices: B, P,,...,P,,
tal que qualquer distancia entre dois pontos da ordem i,k =0, /,...,n, se torne
PP, <. Naturalmente, a defini¢do cantoriana do continuo geométrico pres-
supde o postulado de Eudoxo-Arquimedes. Cantor funda, também, a certeza
do continuo geométrico na teoria analitica dos numeros reais pela operacio de
correspondéncia biunivoca. Esta é a relagdo reciproca entre os elementos de dois
conjuntos. A condi¢do de continuidade aritmética surge no conjunto transfinito
R dos nimeros reais é continuo, porque é fechado e conexo. Prova-se, pela exis-
téncia do numero real, como limite inico de convergéncia de um par de sucessoes
transfinitas dos nimeros racionais. O dominio real, como conjunto transfinito de
pontos de uma recta, pode por-se em correspondéncia biunivoca com o conjunto
transfinito dos nimeros reais: (E ) <> |R ). A cada ponto corresponde uma varia-
vel real.'! O conjunto transfinito de pontos de um plano coloca-se em correspon-
déncia biunivoca com o conjunto transfinito de pares (xi » X ) de numeros reais:
(E )2 <> (R)2 . Cada par ¢ elemento do dominio de 2 variaveis reais. Coloca-se
o conjunto transfinito dos pontos do espaco a 3-dimensdes em correspondéncia
biunivoca com o conjunto dos termos \x;, ¥ ;,z, ) de nimeros reais. Pela genera-
lizagao de construgao analitica, os hiperespagos a n-dimensdes ou hipercontinuos
geométricos, correspondem ao mesmo conjunto dos nimeros reais (R) Basta
definir cada ponto por um conjunto de numeros reais (a,,d,,...,a, ) Segundo
Cantor, todos os continuos geométricos, lineares, bidimensionais e a n-dimensdes
sdo equivalentes, isto é, possuem a poténcia do continuo inumeravel. Sera o car-
dinal transfinito. Segundo o dominio complexo, a representagdo geométrica dos
ndimeros complexos (a, b) exige que a recta e o plano sejam de estrutura comple-
xa, onde se inclui 0 nimero imagindrio. O conjunto (C ) dos nimeros complexos
é continuo, porque amplia e contém o conjunto (R) como um caso particular
(subconjunto). O plano complexo é o dominio de uma variavel complexa:

z=x+iy; i=~+-1.2
Suponhamos que temos que resolver uma equagao do 2° grau:
X'+ px+q=0.

Poderemos fazer substituicdes, nesta equacio, por equivaléncia:

(x+p/2) =p*[4-q.

Se p2 / 4 —q = 0, extraimos a raiz quadrada dos dois membros:

x+p/2=iw/p2/4—q;

11 Cfr. ZURMUEHL, I. R. — Matematica Aplicada, traducciéon de la 32 edicién alemana, Editorial
Labor, Barcelona, 1964, pp. 30-34.

12 Cfr. ROTHE, R. — Matematica Superior, para matematicos, fisicos y ingenieros, tomo |, tradu-
¢ao do alemao, Editorial Labor, Barcelona, 1959, pp. 1-6.
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x=—p/2irw/p2/4—q.

A raiz quadrada de p / 4 —q é um “ntimero imagindrio”:

p*4-q=(-1)\g-p*/4)

uma vez introduzido o simbolo i para indicar 4/—1, poderemos escrever:

p*/4—q=i\g-p*/4

O resultado final terd o seguinte valor:

x=aztbhi.

E. Hamilton e E. Grassmann construiram uma nova extensdo dos numeros com-
plexos, a mais de duas unidades, que sdo os hipercomplexos, por exemplo: o siste-
ma de quaternides de Hamilton:

x=a,tay,+a,; +a,;

i’=jl=k’=-1"

Uma fungio u = f (Z) diz-se limitada no campo C, quando ¢ limitada na func¢io

u|, dado que as relagdes > e > carecem de sentido no campo complexo, néo se po-
dera falar de extremos de uma fun¢io, mas unicamente de extremos de modulos
da fungao. Se recai, assim, em nogdes ja definidas, entdo |u| é uma funcdo real das
duas varidveis reais x, y. A fungdo u = f (Z diz-se continua no ponto z, perten-
cente como um ponto de acumulagdo no campo de defini¢do C, quando:

lim £(z) = £(2).
E como |f(z)— f(z()} > Hf(z)| — |f(zo m , se f(Z) é continua em z, também

o é aqui a fun¢do | f(z), mas ndo necessariamente ao “inverso”. Se f(z) é conti-
nua em todo o ponto C, diz-se continua no campo. Claro estd que se uma fungéo
é continua num campo, incluindo o contorno, o seu médulo admite nele um ma-
ximo e um minimo finitos.'*

2.2.3. Para Hilbert, a continuidade, pelo conceito logico de completidade, ¢ de-
finido numa saturagdo de um sistema de objectos (pontos, rectas, numeros reais,
etc.).

Na leitura de Hilbert, os pontos de uma recta a constituem um sistema que ja
néo pode ser ampliado pela inclusdo de outros pontos, se se quer manter a ordem
linear e o axioma da convergéncia (igualdade). Para as continuidades do plano

13 Cfr. RUNGE, C.; KOENIG, H. — Vorlesungen ueber numerisches Rechnen, J. Springer-Verlag,
Berlin, 1924, pp. 16-64.
14 Cfr. SANDEN, V. H. — Praktische Mathematik, Thieme-Verlag, Stuttgart, 1958, pp. 6-46.
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e do espago, Hilbert prova um teorema geral: os elementos da geometria consti-
tuem um sistema que ja nao pode ser ampliado por meio de pontos, de rectas e de
planos, se se querem manter os axiomas da incidéncia e da ordem, o axioma de
consequéncia e o axioma de Arquimedes."® Para as continuidades do plano e do
espaco, Hilbert prova um teorema. A existéncia de continuidade ¢, pois, exigida
pela axiomatizagdo da Geometria Total: 3 conceitos, 5 grupos, 20 axiomas. Hilbert
demonstrou, por construgdo axiomatica, semo critério da convergéncia, que existe
uma fronteira correspondente ao corte de Dedekind e ao ponto de acumulagio de
Cantor. Assim, Hilbert, aceitando a formula¢io dos niimeros naturais de Peano,
constrdi, a partir dos nimeros reais, um sistema, que satisfaz os cinco grupos de
axiomas. Acondigdo de continuidade aritmética aplica-se ao sistema algébrico dos
nimeros reais, que é continuo, se é ordenado, arquemediano e completo. A sua
formalizagdo categorica e a construgdo finitista provam a condigao referida. Logo,
existe o continuo formal aritmético.'

Séo, naturalmente, possiveis algumas extensdes analiticas da continuidade, quer
geométrica, quer aritmética, porque sendo uma propriedade formal da estrutu-
ra dos seres geomeétricos e seres analiticos, havera tantas espécies de continuos,
quantos forem os entes matematicos. No ambito geométrico, o continuo esten-
de-se tdo longe como o conceito de estrutura do espago abstracto a n-dimensdes:
euclidiano, ndo-euclidiano, riemanniano, projectivo, topologico, etc. Segundo
aanalise de funcdes distinguem-se varios tipos de conjuntos, dos finitos aos infini-
tos. Segundo a escola cantoriana ,0 conjunto de todas as fun¢des continuas f (x)
de 1 ou 18 vsriéveis reais, tem uma poténcia igual a do continuo ndo numeravel:

(F) =R =Cc=X-

L =\R
Mas, o conjunto de todas as fungdes reais (continuas e descontinuas) de 1 ou n
varidveis reais tem uma poténcia superior a do continuo.

2

(F), >cou (F), = f-

2.3. A continuidade da recta pode igualmente postular-se em forma diver-
sa por Dedekind e este mediante o postulado da continuidade de Cantor, que se
enuncia assim: sejam dados sobre uma recta duas classes de pontos H e H; tais
que todo o ponto de H esta a esquerda de todos os pontos de H’ e que, dado um
segmento O arbitrario, seja possivel encontrar um segmento menor do que o,
que atinja o extremo inferior em H e o extremo superior em H. Entdo, existe um
ponto que nio tem a direita nenhum ponto de H, nem a esquerda nenhum ponto
de H’ Nio obstante, a primeira vista, podera parecer que este postulado sera subs-
tancialmente equivalente ao de Dedekind. Mas, existe entre ambos os postulados
uma profunda diferenga. Tanto assim é que do postulado de Dedekind se segue
como consequéncia o postulado de Arquimedes, enquanto que este dltimo pos-
tulado é absolutamente independente do postulado de Cantor, ji que é possivel

15 Cfr. HILBERT, D. — Fundamentos da Geometria, tradugéo portuguesa ,72 edigao, Lisboa, Gra-
diva, pp. 36-39.

16 Cfr. GRAUVILLE, W. A.; SMITH, P. E. — Eléments de Calcul Différentiel et Intégral, Librairie
Vuibert, Paris, 1948, pp. 6-19.
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construir, como mostraram Veronese o primeiro (1890), e depois Hilbert (1899),
uma geometria elementar, incluindo entre eles, o postulado da continuidade, na
forma de Cantor, mas ndo o postulado de Arquimedes. Diz-se, com Cantor, que
dois conjuntos possuem “igual poténcia’, quando, entre os seus elementos, se pode
estabelecer uma correspondéncia biunivoca. Assim apresentam igual poténcia,
o conjunto dos nimeros inteiros e o conjunto dos numeros racionais, enquan-
to que o conjunto dos numeros reais implica poténcia diferente. Os pontos dos
segmentos rectilineos formam dois conjuntos de igual poténcia, que é a mesma
que o conjunto de todos os nimeros reais ou dos numeros reais compreendidos,
num intervalo, e chama-se poténcia do conjunto.” Se, entre dois conjuntos I, I’
,ndo se pode estabelecer uma correspondéncia biunivoca, dizem-se poténcia de-
sigual e diz-se, além disso, que a poténcia de I’ é menor do que a de I se, sendo
desiguais as poténcias dos dois conjuntos. Logo, I pode referir-se biunivocamente
a uma parte de I. Refere-se, também, em tal caso, que a poténcia de I é maior do
que a poténcia de I’ Para que a poténcia de I’ se possa dizer que é menor do que
a de I ,serd necessario que se cumpram ambas condigdes, que as poténcias sejam
distintas e que I’ seja referivel biunivocamente a uma parte de I. Um segmento
é referido biunivocamente a uma parte de outro qualquer e tem a mesma poténcia,
que esta tultima. Sempre que se pensa I’tem a mesma poténcia que uma parte de
I é 1 a mesma poténcia, que uma parte de I} tal como sucede em dois segmentos
como demonstraram Schroeder (1896) e Bornstein (1898), que os dois conjuntos
possuem igual poténcia. A prioridade de um conjunto de infinitos elementos, para
conter uma parte que tenha a mesma poténcia que o todo, é caracteristica dos con-
juntos de infinitos elementos e é, por isso, que Dedekind a tornou como definigdo
destes conjuntos. Claro esta que a poténcia do continuo é maior do que a poténcia
do numerével, porque no continuo serd possivel determinar um conjunto nume-
ravel, mas o numeravel e o continuo possuem diversas poténcias. Demonstra-se
facilmente que todo o conjunto de infinitos elementos pode extrair um conjunto
numeravel, de modo que a parte, como residuo, seja também um conjunto de infi-
nitos elementos e prova-se, além disso, que a parte residual tem a mesma poténcia
que o conjunto inicial. O conjunto de I, numa parte, P numeravel e P’ num con-
junto I” de infinitos elementos I e I’ resultam, agregando a um mesmo conjunto
I”, respectivamente os conjuntos numeraveis P’ e Q = P + P’ Logo, I, T referem
amesma poténcia. A poténcia do numeravel apresenta-se como a mais pequena de
todas as poténcias. Entretanto, a poténcia, de um conjunto de infinitos elementos,
ndo se altera suprimindo uma parte numeravel. No d4mbito do continuo, o con-
ceito abstracto de poténcia identifica-se com um nimero cardinal infinito, quer
dizer que sdo iguais, ou desiguais, os numeros cardeais infinitos dos conjuntos,
que tém poténcias iguais ou desiguais. Os numeros cardinais finitos apresentam-se
como casos particulares: sdo as poténcias dos conjuntos de um nimero finito de
elementos. Tais conjuntos possuem o mesmo numero de objectos quando entre
os seus elementos se pode estabelecer uma correspondéncia biunivoca. Segundo
Zernelo (1904), apoiado sobre um postulado, que entre dois niumeros cardinais
infinitos, subsiste necessariamente uma das relagdes expressas, mediante os sinais:
>, =, <.0 continuo linear, o continuo superficial, o continuo de trés dimensées tem

17 Cfr. CANTOR, G. — Contributions to the founding of theory of transfinite numbers, pp. 49-60.
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a mesma poténcia - poténcia do continuo - entre os dois pontos de um segmento
e de uma superficie (por exemplo um quadrado) ou de um sélido (um cubo) se
podera estabelecer uma correspondéncia biunivoca. Assim, para demonstragio,
antecipamos algumas nogdes sobre as frac¢des continuas ilimitadas e precisamen-
te sobre os algoritmos infinitos:

1 1 1 1 1
—+—+—+ .+ —+—
a, a, a, a, o

n
ondea,a,a, ... sd0 numeros inteiros nio menores do que 1 (um), que chamam-
se — quocientes incompletos.'® A frac¢do continua limitada, obtida do algoritmo
precedente, determinada num quociente racional. As reduzidas de lugar impar
formam uma sucessdo crescente; as de lugar par, como sucessdo decrescente e as
duas classes constituidas por tais elementos, sdo contiguas. Naturalmente, deter-
minam um nimero real @ < 1, da qual as reduzidas de lugar impar sdo valores por
defeito e as de lugar par valores por excesso. O nimero chama-se valor da frac¢do
contigua ilimitada. Dado um nimero real qualquer, a(O <a< 1), podera surgir :

a=1/b,, comb, >1.
De modo que o b, ¢ inteiro e entdo a sua “racional’, ou bem se pode definir por:
b, = a, +1/b, , com a inteiro, vira entio: b, > 1.
Logo, b, serd inteiro e resulta:
a=1/a, +1/b,,
de onde, “a” é racional ou sera :
b, = a, +1/b, ; a, inteiro; b>1.
Assim, veremos que todo o nimero racional se traduz numa frac¢do continua
limitada, enquanto que todo o niimero irracional (>) expressa-se numa frac¢io
continua ilimitada, cujos sucessivos quocientes estdo univocamente determinados
pelo nimero dado. Entdo, poderemos provar que o conjunto I dos pontos dos

quadrados, que tem ambas coordenadas irracionais, tém a mesma poténcia que
o conjunto K dos pontos dos segmentos, que téem a x como irracional.

Com efeito, dados os nimeros irracionais positivos, menores do que 1:
x=1/a, +1/a, +1/a; +...+1/a, +...;

y=1/b, +1/b, +1/b, +...+1/b, + ... ;

18 Cfr. Ibidem, pp. 61-69.
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também poderemos associar o ponto do segmento:
la, +1/b, +1/a, +..+1/a, +1/b, +...

dado este ultimo numero irracional poderemos construir os dois primeiros. Por
isso, I, K tém a mesma poténcia."” Logo, K tem a mesma poténcia que o conjunto
K de todos os pontos de segmento 0 <> 1, porque os dois conjuntos diferem,
num conjunto numeravel, pelo conjunto dos pontos de abcissa racional. Analoga-
mente, I tem a mesma poténcia, que o conjunto I’ de todos os pontos do quadrado.
Com efeito, suponhamos fixada uma correspondéncia biunivoca entre K e K’ e
outra correspondéncia biunivoca entre o conjunto M dos valores irracionais de y
compreendidos entre 0 e 1 e o conjunto M’ de todos os valores reais de y, que sdo
>20e<l.

A um ponto de I corresponde um ponto de M’ e, portanto, um ponto de T e vi-
ce-versa. Mas, como I, K tém a mesma poténcia, também I, K’ resultam de igual
poténcia. O raciocinio determina a generalizacdo e conduz a conclusio de que se
pode estabelecer uma correspondéncia biunivoca entre os grupos de valores de
n-varidveis reais: X, X,, X,, ..., X , que satisfazem os limites:

0<x,<1;0<x<1;0<x,<I

e os valores de uma s6 variavel real z, que cumpra também a limitagdo: 0 < ¢ <1
, 0 que se expressa, dizendo que o continuo a n-dimensées tem a mesma potén-
cia que o continuo linear. Assim os conjuntos de infinitos elementos distinguem-
se e 0s que contém um numero finito pelo facto de possuir partes, que possuem
a mesma poténcia que o todo, assim como os conjuntos de infinitos elementos se
distinguem, desde o ponto de vista da ordem, pelo facto de que os dois conjuntos
ordenados de infinitos elementos, que possuem igual poténcia, podem muito bem
possuir diversos “tipos ordinais”, como conjunto de nimeros naturais e o con-
junto dos numeros racionais positivos, ordenados, ambos segundo a grandeza
crescente de seus nimeros, enquanto que, quando dois conjuntos, que possuem
o mesmo numero finito de elementos, se ordenam de modo qualquer, possuem
sempre o mesmo tipo ordinal. Um conjunto ordenado diz-se, segundo Cantor,
bem ordenado, quando possui um primeiro elemento e cada uma das suas partes
ordenadas, segundo ordem induzida pela ordena¢io do todo, possui, também, um
primeiro elemento. O conjunto dos niimeros reais internos ao intervalo 0-1, orde-
nado segundo a ordem crescente dos numeros que o compdem, ndo é um conjun-
to bem ordenado, enquanto que é bem ordenado o conjunto dos numeros naturais
dos pontos na sucessdo crescente.”* O conceito de grau ordinal de um conjunto
bem ordenado de infinitos elementos identifica-se com a no¢do de numero ordi-
nal finito, e se pode manifestamente definir para os numeros ordinais infinitos,
além da relagdo de igualdade, também a relagdo > e <. Os numeros ordinais fini-

19 Cfr. DEDEKIND, R. — Continuita e numeri irrazionali, tradugdodo alemao, A. Stock, Roma,
1926, pp. 16-46.

20 Cfr. SEVERI, F. — Lecciones de Andlisis, tomo |, traducido de la secunda edicion italiana, Edi-
torial Labor, Barcelona, 1951, pp. 96-97.
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tos apresentam-se como casos particulares dos infinitos, sdo os tipos ordinais dos
grupos ordenados de um niimero finito de elementos. Para dois conjuntos de um
nimero finito de elementos a igualdade dos numeros cardinais implica a dos nu-
meros ordinais e vice-versa, enquanto que isto ndo sucede necessariamente para
os numeros cardinais e ordinais dos conjuntos de infinitos elementos.

24. Sendo y = f(x) uma fungio definida para o valor x, e numa certa vi-
zinhanga do centro x, serd y, = f(x,).Se dermos a varivel x um incremento
Ax positivo ou negativo, entdo tornar-se-a X, + Ax, a fungdo y sofrera igual-
mente um acréscimo Ay . O novo valor da fungéo sera:

Yo +Ay:f(x0 +Ax)'

O acréscimo da fung¢io sera dado pela férmula:

Ay:f(xo +Ax)_f(x )

A fun¢do y = f(x) é dita continua par o valor X = X, se ela é definida numa
certa vizinhanga do ponto x e se:

lim Ay = 05 lim[/(x, +Ax)~ f(x,)]=0.

Geometricamente, a continuidade de uma func¢ao, num dado ponto, significa que
a diferenga das ordenadas do grafico da fun¢do: y = f(x) nos pontos: x,, + Ax
e x, ¢éarbitrariamente pequena, em valor absoluto, dado que |Ax| serd suficien-
temente pequeno. Toda a func¢do elementar é continua em todo o ponto onde ela
esta definida.

Assim, a condi¢do de continuidade:

timl (s, +A0)- /(x| =0

podera escrever-se da forma seguinte:

lim f(x)= /().

X=X,

Mas:
x, =limx.
X=X,
Consequentemente, teremos:
lim f(x)= f(limx).
X—>Xg XX

Quer dizer que, para encontrar o limite de uma fungao continua, quando x — X,
, serd suficiente substituir a varidvel se na expressio de f° (x) para o seu valor x.
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Uma fungdo y = f(x) continua, em todos os pontos do intervalo (a, b), onde
a < b, diz-se continua neste intervalo.

Se a fun¢io é definida para x = a e se:

Tim f(x)= f(a),

diremos que a fun¢do f (x) se diz continua, a direita, no ponto X =a. Se o
lim f (x) =f (b , diremos que é continua a direita, no ponto x = a.
x—>b=0

Se a fungdo f° (x) é continua em qualquer ponto do intervalo (a, b), tal como nas
extremidades deste intervalo, de tal forma que a fungdo f (x sera continua no
intervalo fechado ou sobre o segmento [a, b]. Se a fungdo y = f(x) é continua
sobre um segmento [a,b](a <x< b), entdo existe a0 menos um ponto X = X,
tal que o valor da funcéo, neste ponto, satisfaz a inegualdade:

S(x)= f(x)

onde x é um outro ponto qualquer deste segmento, existe, a0 menos, um ponto Xy
tal que o valor da funcéo, neste ponto, satisfaz a inegualdade:

S(x,) < /().

Toda a fungéo continua, sobre o segmento (a <x< b), atende ao menos uma vez
sobre este segmento, 0 seu maior valor M ou o seu mais pequeno valor m.

Naturalmente, se a fun¢do y = f(x) é continua sobre o segmento [a, b] e seus va-
lores, nas extremidades deste segmento, possuem sinais contrarios, existe ao me-
nos um ponto X = ¢, entre os pontos a e b, tais que a func¢éo se anula, neste ponto:

fle)=0;a<c<b.

Seja ¥ = f(x) uma fun¢do definida e continua sobre o segmento [a, b]. Se
os valores desta fungdo, nas extremidades deste segmento, ndo sdo iguais
f (a) =4, f (b) = B, de tal forma que seja 0 nimero 1 compreendido entre
os numeros A e B, poderemos encontrar um ponto x = ¢, compreendido entre
aeb,tal que f (C) =U.Seafuncdo y = f(x) écontinua, num intervalo, e se ele
compreende o seu maior e o seu menor valor, entdo compreendera todo o valor
intermediario entre o valor mais pequeno e o maior. Aqui encontramos o sentido
formal do “continuo analitico” que é uma generaliza¢do do continuo aritmético
e algébrico. Na verdade, o problema légico do continuo, comega no aritmético
para acabar no continuo da Analise Matematica, englobando os outros como um
caso particular. A continuidade é uma das propriedades fundamentais da teoria
dos niimeros, que estd implicada na densidade e no infinito formal matematico
e necessita de uma solugéo filosofica ,quer para o continuo numérico, quer para
o continuo geométrico. Poderemos situar o continuo como uma propriedade mé-

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Borges De Meneses R. D.: A dialéctica do continuum: da analise matematica...

trica e analdgica, a qual tem tanto de numérico (aritmética, algebra e analise),
quanto de geométrico (geometria euclidiana, prospectiva, analitica e diferencial).
Isto porque implica novos graus do “ser-quanto”. Este ser métrico possui variados
graus analdgicos extensivos, que se completam mutuamente no sentido formal.

3. O CONTINUUM: PELOS FUNDAMENTOS FILOSOFICOS

3.1. Assim, s6 sdo possiveis, dialecticamente, no mundo espacio-temporal
duas espécies de seres quantos: os corpos extensos singulares, que sdo reais, e
a quantidade abstracta ou seres geométricos e analiticos, que sdo seres de razao.
A continuidade, como vimos pela reflexdo matematica, é uma propriedade formal
desses seres quantos .

Também, s existem duas espécies de continuos: o abstracto da matematica e o real
da Fisica. Assim, ndo sera possivel o continuo metafisico. Mas entdo que sentido
tem a analise critica do continuo? Nao sera ele uma propriedade dos objectos for-
mais da Matemadtica e serd porque, sendo fendomenos dos seres quantos, radica na
estrutura intrinseca do préprio ser real ou ideal. O conceito de continuidade sé
se funda gnoseologicamente, que ¢ o objecto da Filosofia, onde se coloca o valor,
limites e verdade da continuidade. Os fundamentos podem ser considerados de
dois modos, como: propriedade formal ou nota pura do ser quanto. E o problema
da defini¢do matematica e a relagdo ao ser ou estrutura ontoldgica, no qual radi-
ca e o determina, que serd a questdo do fundamento gnoseoldgico e ontologico.
A analise logica estuda e critica os fundamentos mais radicais do continuo ou
seja as condicoes de possibilidade da defini¢do e do definido na sua relagio trans-
cendental. Assim, a quantidade abstracta ndo é s6 quanto puro, mas também ser
da razdo formal. Igualmente, o matematico estuda “seres de razao” ut sic, porque
a sua natureza ou estrutura ontologica consiste em ser um espa¢o de n-dimensoes
ou um conjunto analitico de n-elementos. Resta ainda chamar a atengdo do fun-
damento real ou légico desse ser de razdo, isto ¢, da sua relagdo transcendental.
Como foi construido o conceito e como é possivel a operagdo logica da abstracgao
ou da generaliza¢do? O ser enquanto abstracto, como conceito universal ou ser
da razdo, nédo existe em si mesmo, fora de nds, mas na relacio transcendental do
pensamento. Infere-se, pois, que a definicio matemdtica do continuo é idéntica e
comum as duas analises, como passaremos a analisar,.

3.2, A tese do continuo formal é defendida pelos seguintes fildsofos: Aristo-
teles, S. Agostinho, S. Tomas de Aquino, Descartes, Kant, Leibniz, e modernos
como: Bergson, Renouvier, Husserl, Monaco, Donat, Hoenen, etc. O Filosofo de-
fendia o ser quanto real pela nota da divisibilidade, que se refere ao sentido da
densidade da matéria .Distinguiram trés propriedades: continuidade, contiguida-
de e distincia, que corresponde a continuidade, densidade e infinitude dos mate-
maticos. A sua definicdo é mais perfeita do que a apresentada pelos escolasticos
posteriores. Sdo continuos aqueles elementos, cujos limites sdo um s6.*' A defi-
nicdo de Aristdteles é pelo limite potencial e semelhante ao corte de Dedekind.
Os escolasticos posteriores postulam também a existéncia do continuo formal,

21 Cfr. ARISTOTELES - Fisica, introduccion, traduccién y notas de Guillermo R. de Echandia,
Editorial Gredos, Madrid, 2002, VI, 1, 231a22.
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mas a sua defini¢do é pela intuicdo. Assim, o continuo formal é o que consta de
partes unidas sem qualquer interrupgao ou limite. E alguns autores confundem os
dois continuos, ora o fisico, ora o matemdtico, na mesma tese ao analisarem a sua
estrutura potencial: se as partes existem em poténcia ou em acto. Selvaggi refre:
quantum continuum exigit, quod sine fine divisibile est .*> O argumento ndo prova
a divisibilidade indefinida, em que se fundamenta a tese tal como é apresentada
por Selvaggi. A priori, o continuo geométrico ¢ formal, e preocupa-se em refutar
a tese do continuo virtual, isto é, da densidade formada por um conjunto ou suces-
sao de pontos indivisiveis, inextensos. Assim pensavam que se a linha é formada
por um numero infinito de pontos inextensos, tais pontos se tocam ou nio. Mas,
na primeira hipdtese, coincidem sempre e, entao, ndo se constroi a extenséo linear.
E, na segunda hipétese, entdo ndo podem formar a continuidade formal. Logo, as
partes que constituem o ser quanto continuo, existem sd, em poténcia, na unidade
do todo: partes continui entia non sunt actu sed in potentia tantum ipsa natura
continui quod sine fine divisibile est.* A demonstracgdo é logicamente valida contra
os dinamistas que constroem a estrutura dos seres quantos de n-dimensdes com
elementos de n-1 dimensdes. E até contra a escola cantoriana, que afirma, sem
provar, a existéncia logica do infinito actual ou seja do conjunto transfinito de
pontos. Contudo, o argumento, fundado no postulado da intui¢do, ndo elimina
a hipdtese de o “ser geométrico” ser formado pela densidade matemética. Na ver-
dade se existir uma infinidade de segmentos ou infinitésimos lineares § na recta
AB , por justaposi¢do ordenada, pode produzir-se uma continuidade fenoméni-
ca, que da a imagem ou conceito de linha intuitiva. Entre dois pontos vizinhos
é sempre possivel justapor um niimero infinito de pontos limites dos infinitésimos
lineares: P, - P,, <& ,sendo & = 1/ 10" . Corresponde ao termo geral da su-
cessdo 1/10", cujo limite serd:

lim =0,

n—wo 1()"
ou seja, o ponto de “dimensdo zérica” Também, o argumento classico pela dimen-
sdo geométrica sucessiva ndo prova a tese do continuo formal. Sejam duas rectas
a e b paralelas entre si e cortadas por outra perpendicular ¢ . Do ponto A fa-
¢amos irradiar uma infinidade de rectas ABn, que interceptam ¢ . Entdo C sera
divisivel até ao infinito pelos cortes sucessivos de ABn, porque existindo sempre
o ponto Bn indefinidamente, na recta b que dista de a , jamais ABn podera
coincidir com a . Logo, ¢ ¢é sempre divisivel até ao infinito (potencial). Segundo
salienta Sousa Alves: “Poderd inferir-se entdo que os seus elementos lineares exis-
tem em poténcia? Se sim, verifica-se a condi¢do da continuidade porque existe
sempre um ponto limite, e um s, para qualquer corte (...). Mas sera verdadeira
a inferéncia de que a divisdo indefinida da recta implica uma estrutura potencial
de continuidade? Nio sera. O teorema fundamenta-se no postulado intuitivo de
que a densidade geométrica ndo é suficiente para explicar um nimero indefinido
de pontos dos cortes em ¢ .J4 vimos que se pode pensar e constituir uma linha

22 Cfr. SELVAGGI, Ph. — Cosmologia, Apud Aedes Universitatis Gregorianae, 1959, pp. 55 ss., pp.
32-33.
23 Cfr. HOENEN, P. — Cosmologia, Apud Aedes Universitatis Gregorianae, Romae, 1958, n® 7-12.
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intuitiva com um conjunto denso de infinitésimos lineares, porque corresponde
ao conjunto denso (R) dos niimeros racionais. SO pelas operacdes de Anélise é que
se podera provar, matematicamente, a definicdo axiomatica do continuo linear”*
Pela convergéncia da sucessdo ou operagdo de passagem ao limite teremos :
limé, = lim1/10".
n—>0 n—>0
Poderemos demonstrar com argumentos, ora dialéctico, ora matematico, a exis-
téncia axiomatica de dois continuos formais: o geométrico e o analitico.

3.3. Ja encontramos, pela Andalise Matemadtica, a construgdo analitica da defi-
ni¢do axiomatica dos dois continuos: geométrico e aritmético. O teorema geomé-
trico da continuidade s6 pode dar uma certeza intuitiva e a definigdo de continuo
¢ condicionada, porque se evidencia num postulado de existéncia, segundo a gno-
seologia. Se se opta por fundamentar pela correspondéncia analitica no continuo
aritmético torna-se formalizado . A existéncia do continuo aritmético e, por ex-
tensdo analodgica, as dos continuos analiticos provam-se pelas operagdes da Anali-
se.

As defini¢des axiomaticas da continuidade linear, segundo Dedekind, Cantor e
Hilbert, sdo equivalentes, todavia os seus processos de constru¢do analitica nao
tém o mesmo valor formal. Assim, o conceito geométrico de ponto actual de Can-
tor ndo serve para definir as estruturas analogicas de recta, plano e espago de n-di-
mensdes. Segundo a Matematica, o ponto so existe na recta, potencialmente, como
limite abstracto. O plano s6 existe no espago a 3-dimensdes, potencialmente, como
limite da quantidade abstracta. Assim sucessivamente os varios espagos analiticos,
em relacdo aos hiperespagos. Pela Gnoseologia, sabemos que os seres geométri-
cos e analiticos sdo “seres de razdo” dos conceitos abstractos, que se fundam nas
imagens intuitivas dos corpos reais ou extensos. Observamos linhas e superficies
dos volumes materiais e abstraimos a forma pura da distancia pura e formal entre
os limites. Também, a continuidade geométrica se funda, por conexdo formal, na
extensdo real. Pela sensibilidade externa, a imagem visual que temos do continuo
real é somente fenoménica. Logo, a intui¢ao do fendmeno extenso ja ndo é decom-
ponivel em intui¢des mais elementares, mas pelo juizo analitico pode descobrir-se
a descontinuidade dos elementos discerniveis. Com efeito, Kant e Bergson julgam
que hd uma antinomia insoluvel entre o continuo geométrico e o fisico, dado que
o continuo geométrico é divisivel até ao infinito ,em partes homogéneas da mesma
natureza, e o continuo fisico nédo é divisivel indefinidamente, em partes da mesma
natureza especifica. Logo, ndo se dd um minimo de dimensao geométrica e da-se
um minimo de dimenséo real. Com efeito, a condi¢do pura a priori da intuigao
nao é suficiente, embora muitos fildsofos tentem resolver a antinomia introduzin-
do uma distingdo: a divisdo indefinida ndo é possivel fisicamente; mas, em absolu-
to, sé-lo-a teoricamente. A antinomia é “aparente”. O ser quanto abstracto e o ser
quanto concreto fisico sio s analdgicos. Por isso, também as suas continuidades
o sdo. O quanto abstracto continuo é divisivel indefinidamente, porque é uma for-
ma ideal. Porém, o ser quanto fisico continuo ¢ uma forma realizada e individual

24 Cfr. SOUSA ALVES, V. M. — Ensaio da Filosofia das Ciéncias, p. 307.
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(atomo, neutrdo, protio, electrio, etc.), por isso ndo se pode dividir um individuo
indefinidamente. O continuo matematico (aritmatico, algébrico, analitico e geo-
métrico), como ente de razdo fundado nas relagdes métricas concretas, ndo pode
ser extrapolado para um “ser real”. Além disso, pelo principio de indivisdo — mate-
ria quantitate signata —, uma forma substancial do ser fisico ndo pode individuali-
zar-se, se ndo for selada por um minimo de quantidade determinada.?® Se a forma
individual variar, entdo a quantidade real ndo serd a mesma, pertencera a outro
ser. Ontologicamente inferimos que existe um limite ou minimo da dimensao real.

3.4. Dialecticamente, existem trés possiveis hipoteses sobre o sentido métrico
do continuo:

o O limite de corte é determinado por um elemento actual de n-dimensdes,
como um todo;

o O limite de corte é determinado por um elemento actual de n-1 dimensdes;

o O limite de corte serd determinado por um elemento potencial in fieri de n-
dimensdes.

Assim, na primeira hipdtese, se existir s6 a densidade de infinitésimos, ndo pode
ser o continuo. E o infinitamente pequeno in actu ndo pode ser, simultaneamente,
extenso e indivisivel. O postulado do minimo geométrico indivisivel ¢ ininteligivel
e incompativel com a Analise Infinitesimal. Pela segunda hipétese, se fosse cons-
tituido por elementos actuais de n-1 dimensdes, entdo ele seria a0 mesmo tempo,
in actu, n-dimensional ou 0-dimensional o que repugna. A recta de 1-dimenséo
nao pode ser estruturada por um conjunto infinito de pontos de 0-dimensoes.
Pela terceira e ultima hipoétese, o limite-corte é um elemento potencial in fieri, de
n-dimensdes. Demonstra-se, naturalmente, pela razdo dialéctica, que o ser quanto
geométrico é continuo.**Se a linha intuitiva for densa, entdo, pelo menos ,cada in-
finitésimo linear serd necessariamente continuo, em virtude da primeira hipdtese
ser antindmia. Assim se prova que o conjunto |R| dos niimeros reais é continuo,
bastando substituir, na argumentacéio, o elemento n-dimensional por um ntimero
real (racional e/ou irracional). Serd um segmento analitico no qual cada nimero
real existe como elemento em poténcia. De facto, os nimeros racionais sio limites
actuais, mas s6 na estrutura isomorfica do subconjunto (R) e em relagdo a ele.
A imagem intuitiva de (R) é a recta.Também se prova analogicamente, que o con-
junto |C| dos niimeros complexos é um continuo aritmético, bem como se podera
aplicar para o caso dos nimeros hipercomplexos.” O continuo é uma qualidade
ou propriedade fundamental dos niimeros, os quais se obtém por generalizagdo ou
extensdo numérica pelo método dedutivo, proprio da Matematica.

4. CONCLUSAO

Para o continuo, na generalizagdo do conceito de corte, o ser quanto n-dimensdes
(ou o conjunto de niimeros reais) é continuo, se existe sempre em qualquer corte

25 Cff. BERGSON, H. — Essai sur les données immédiates de la conscience, Alcan, Paris, 1921,
p. 71 ss.

26 Cfr. SOUSA ALVES, V. M. — Ensaio da Filosofia das Ciéncias, p. 308.

27 Cfr. HILBERT, D.; BERNAYS, J. — Grundlagen der Mathematik, I-1l, Walter de Gruyter, Berlin,
1934, pp. 38-69.
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(A, B) um s6 e idéntico limite potencial de n-1 dimensdes (um s6 nimero real),
que determina, no conjunto total, dois sub-conjuntos (A ) e (B,) o que conduziu
a andlise de duas categorias de processos para fundamentar o continuo, ora pelo
argumento filosdfico, ora pelo argumento matematico. Concluimos, assim, pela
analise critica, que existem duas espécies de continuos, que sdo analdgicos, isto
é, o matematico e o fisico. O continuo abstracto da Matematica divide-se, como
analisamos, em geométrico e aritmético ou analitico. O geométrico ¢ divisivel in-
definidamente, enquanto que o fisico ndo podera ser, ainda porque a defini¢io da
continuidade abstracta é axiomdtica.?® Naturalmente, a sintese da construcdo abs-
tractiva e generalizadora ndo se funda sé na forma intuitiva a priori da imagina-
¢d0, mas também na fenomenologia dos seres reais extensos. Em fun¢io das novas
extensdes ou generalizacdes dos nimeros surgem naturalmente novas formas de
apresentar o sentido matematico. Muito embora, a sua fundamentagdo gnoseo-
légica e ontoldgica se mantenha. A defini¢do do continuo, que é uma qualidade
formal e secundaria do “ser-quanto’, real ou abstracto, tem sido, historicamente,
um dos problemas mais espinhosos e dificeis de resolver, quer no dominio da
Anilise Matematica, quer no dominio da i Filosofia. Muito discutiram os filésofos
e ndo estavam de acordo com os matematicos sobre a natureza ou a estrutura for-
mal do continuo sobretudo por causa do duplo fundamento, quer gnoseoldgico,
quer ontoldgico.”. O ser real continuo da Fisica ndo ¢é divisivel, indefinidamente,
como o ser abstracto continuo da Matematica, em elementos ou partes homogé-
neas, dado que ndo dividimos sé a extensdo continua, mas o ser real e individual
e prova-se fisicamente. Nas perspectivas formais (geométrico e analitico), sdo os
dois continuos metricamente complementares e formam um todo no dominio da
quantidade abstracta.

5. BIBLIOGRAFIA

+ SOUSA ALVES, V. M. (1998). Ensaio da Filosofia das Ciéncias, Publicagdes da Fa-
culdade de Filosofia ,Braga: Universidade Catdlica Portugesa.

. PISKOUNOV, N.( 1970). Calcul Differéntiel et Integral, tome |, 42 edition revue, tra-
duit du russe, Moscou: Editions Mir.

«  SEVERI, F.(1951). Lecciones de Analisis, tomo |, traducido de la segunda edicién
italiana, Barcelona: Editorial Labor.

+ CARACA, B. J. (1940). Li¢gbes de Algebra e Andlise, vol. lI, Lisboa: Imprensa Nacio-
nal, Lisboa.

+ GONGALVES, J. V. (1953).Curso de Algebra Superior, 32 edicao, Lishoa: S& Editora

. BOREL, E ( 1050).Legons sur la théorie des fonctions, 32 édition, Paris :Gauthier-
Villars.

+  CANTOR, G.( 1953). Contributions to the founding of theory of transfinite numbers,
translation from Germanic language, New York: Dover Publications.

*  ZURMUEHL, I. R.(1 964?. Matematica Aplicada, traduccion de la 32 edicion alema-
na, Barcelona: Editorial Labor.

«  ROTHE, R. (1959).Matematica Superior, para matematicos, fisicos y ingenieros,
tomo |, tradugao do alemao, Barcelona: Editorial Labor.

. RUNGE, C.; KOENIG, H. (1924).Vorlesungen ueber numerisches Rechnen, J. Berlin:
Springer-Verlag.

28 Cfr. REMER, V. — Cosmologia, edition septima, Apud Aedes Universitatis Gregorianae, Romae,
1933, p. 36.
29 Cfr. SOUSA ALVES, V. M. — Ensaio da Filosofia das Ciéncias, p. 289.

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 19 (4) 2015, s. 21-41

+  GRAUVILLE, W. A_; SMITH, P. E. (1948). Eléments de Calcul Différentiel et Intégral,
Paris: Librairie Vuibert.

+  DEDEKIND, R. ( 1926). Continuita e numeri irrazionali, tradugdodo alemao, A. Sto-
ck, Roma: UTET.

ARISTOTELES (2002). Fisica, introduccion, traduccién y notas de Guillermo R. de
Echandia, Madrid: Editorial Gredos

SELVAGGI, Ph.(1959). Cosmologia, Romae, Apud Aedes Universitatis Gregoria-

nae. HOENEN, P(1958). Cosmologia, Romae, Apud Aedes Universitatis Gregoria-
nae.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne “



m Instytut Studiéw Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoteczenstwo | Edukaca

SOCIETY AND EDUCATION

19 (4) 2015
Wydawca / Publisher: ISSN: 1868-0171
Instytut Studidéw
Miedzynarodowych
i Edukacji HUMANUM Copyright © 2015 by

Society and Education
www.humanum.org.pl

All rights reserved

Pawel Czarnecki

ISM Slovakia, Presov, Slovakia
E-mail: pawel@czarnecki.co

Pedagogical diagnosis in the theory
of soclal pedagogy

Abstract

In this article I will analyze the problems associated with the diagnosis of social pedagogy. It should be
noted, however, that in the social pedagogy diagnostic methods used in other pedagogical sub-disci-
plines, because there is no strict distinction between pedagogical diagnostics as such and the diagnosis
in social pedagogy.
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n this article I will analyze the problems associated with the diagnosis of social
pedagogy. It should be noted, however, that in the social pedagogy diagnostic
methods used in other pedagogical sub-disciplines, because there is no strict
distinction between pedagogical diagnostics as such and the diagnosis in social

pedagogy.

Contrary to appearances, the formulation of a correct definition of pedagogical
diagnosis is quite problematic. Such definition should on the one hand take into
account the specificity of pedagogical diagnosis, i.e. to allow to distinguish peda-
gogical diagnosis of other diagnoses (medical, technical, etc.), on the other hand
be sufficiently narrow so that other types of assessments formulated in the practice
of pedagogy are not subject into it.

Generally, the concept of diagnosis is a finding of an existence of a specific prob-
lem in the field, to clarify its nature, causes and potential consequences. The di-
agnosis of social pedagogy is to recognize the problem in the social functioning
of the individual or the functioning of the social group. The field of pedagogical
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diagnosis in this case is the educational impact of the social environment on the
development of the individual. But we must remember that not every opinion
stating the educational problem or providing his explanation we define as peda-
gogical diagnosis. Social pedagogy is not only a practical field, but also a discipline
aimed at finding answers to questions purely theoretical. Opinions formulated on
the basis of pedagogy as a science are not therefore a pedagogical diagnosis, even
if they meet the above criteria (state the existence of the problem and provide an
explanation of it), because, first, they are general in nature, and therefore relate to
a certain class of phenomena, and not to individual specific cases, and, secondly,
they are scientific theories hence some more or less probable conjectures. The task
of teachers - scientists is to provide empirical evidence supporting the theory (or
disprove these theories). The sequence of actions is here, therefore, in a sense op-
posite to the case of pedagogical diagnosis: first the theory is created and then it is
verified whether the available empirical data are consistent with this theory. When
making a diagnosis, a pedagogue — practician faces a specific, individual problem,
then he tries to use the available theory in order to understand the problem and
its solution.

Pedagogical diagnosis can also be specified as any investigation which aim is to
determine whether, in relation to an object, an action of educational or compen-
satory nature must be taken or not. In this sense, educational diagnosis is funda-
mentally different from a medical diagnosis, because it performs a control survey
function rather than a diagnosis in terms of research aimed at identifying pathol-
ogy. In this sense, there is no distinct stage of diagnosis, because knowing the ju-
venile is the process involving whole educational relationship. Treating diagnosis
as the cognitive act of a juvenile and his social environment, an equal importance
is being attached to his strong points (skills, capacity to act), as to the weaknesses
and problems. The concept of diagnosis, therefore, is in this case equivalent to the
term of evaluation of the ward’s situation. It should be noted, however, that in this
sense the assessment has nothing to do with the concept of judgment (or valua-
tion), because the concept of judgment refers to the sphere of the values (mainly
moral), and the pedagogue or social worker is obliged to avoid the issue of moral
judgments about their wards.

The weakness of such a broad approach to pedagogical diagnosis seems to be that
it does not take sufficient account of the distinction between the assessment and
diagnosis in the sense of a well-defined research methodology. Since the diagnosis
is to be equivalent to a general estimate of the situation of an object, then the great-
est impact on the diagnosis has a personal experience, knowledge and intuition of
a pedagogue. Diagnosis ceases to be an organized action based on specific criteria,
and turns into a kind of subjective verdict, whose only justification is a personal
conviction of a pedagogue.

On the other hand, however, in pedagogical practice, pedagogical decisions are of-
ten based on incomplete and uncertain data. In such situations, a pedagogue must
rely primarily on his own competencies, and the result of “diagnosis” is the more
accurate, the greater experience, knowledge and pedagogical sense, he has got.
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Diagnosis as an organized, planned and based on scientific principles, research
procedure, is from this point of view, some ideal rather than a practical action
available in all circumstances.

Another difficulty associated with the definition of the diagnosis concerns the
concept of the problem. Since the diagnosis is based on the finding that there is
a specific problem and its explanation, the question arises as to what is meant by
the concept of the problem and what criteria should be used, in order to distin-
guish between the “regular” situations, not requiring the educational intervention,
and the “problem” situations in which such intervention is needed.

According to the often invoked definition by J. Kozielecki, “the problem is a type of
task (situation), that the subject can not solve using owned knowledge. The solu-
tion is made possible by the activity of productive thinking that leads to increasing
knowledge of the subject”’. This definition, however, only applies to situations in
which the subject has its potential ability to solve the problem and does not require
external support. For the purposes of pedagogics (and social work), this definition
should be supplemented by providing that “productive thinking” is only one of the
conditions to solve the problem, but it is not the only one. Among other conditions
we can enumerate tangible and intangible resources by which it is possible to solve
the task. Tangible resources include everything that is associated with fundamen-
tal biological needs of the individual (housing, clothing, food), and the intangible
resources primarily theoretical knowledge and practical skills. It does not matter
whether the subject is able to get itself the necessary resources to solve the prob-
lem, or the condition of obtaining the resources is the support of other subjects.

Moreover, there is no reason why we should narrow the definition of the problem
only to those situations that the subject is able to solve with the help of already pos-
sessed knowledge. The pedagogical practice often encounters the problems that
can be relatively easily solved by knowledge widely available and easy to find, even
if at the time the problem arises the subject does not have this kind of knowledge.

There are also problems for which it is not sufficient to diagnose and the gener-
al preparation in pedagogy may not be sufficient. Detailed specialist knowledge
seems to be necessary in the event of problems such as domestic violence, sexu-
al abuse, mental illness, behavioural problems caused by parents’ divorce, raising
children in families with the problem of AIDS, the education of children by ho-
mosexual couples, environment, ethnic and religious minorities, etc.” Social peda-
gogue (as well as any other specialty pedagogue) should have a general knowledge
to formulate a suspicion that the problem exists, then consult his own hypothesis
with a specialist in the particular field, being able to make a proper diagnosis.

The vagueness of the concept of the problem, however, is not the only difficulty
with the definition of the concept of social diagnosis. Some definitional problems
are being discussed by E. A. Mazurkiewicz. Referring to the dictionary defini-

1 J. Kozielecki, Zagadnienia psychologii myslenia, PWN, Warsaw 1966, p. 16.
2 Cf. Social Work Diagnosis in Contemporary Practice, red. FJ Turnera, Oxford University Press,
Oxford 2005.
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tions of the term “diagnosis” the author emphasizes that the diagnosis is the act
involving the collection of information, and at the same time requiring selective,
ordering development of the information collected. “Understanding the Diagnos-
tic — writes Mazurkiewicz - Is based on two main elements: the experience and
reasoning.” However, the definitions taking into account only the data collection
and drawing conclusions based on them neglects that the essential component
of the diagnosis is the theoretical knowledge and personal experience of person
performing the diagnosis. This knowledge on the one hand enables to properly
understand the importance of the information gathered, on the other hand to refer
this information to a certain pattern (set of criteria), by which it becomes possi-
ble to evaluate and formulate the conclusion being the final result of diagnosis.
One can discern here a certain analogy with the diagnosis in medicine, where the
primary requirement is the knowledge of a medical practitioner performing the
diagnosis. Also not entirely justified does it seem to be to use the term “diagnostic
cognition” since the term “cognition” refers to the situation in which we obtain
new knowledge about the reality. Pedagogical diagnosis does not provide such
knowledge, it only enables to relate the existing knowledge to specific situations.

In some studies, there can be found a comparison of pedagogical diagnosis to
medical diagnosis. The analogy with medicine, however, is not entirely accurate,
because the medical question of what health is and on what criteria to distinguish
between the state of health and the state of disease, is in most cases so obvious
to the doctor as well as to the patient*. After all, we do not refer to any theory, to
say that the state of our health is unsatisfactory. Meanwhile, social pedagogue, in
order to make a diagnosis, must have a pedagogical concept, including concepts
such as “development’, “educational objectives”, “educational methods”, “educa-
tional problems” etc. Without such a concept he is not in a position to decide
whether the particular state of things is a “problem” or it is in a “standard”. These
concepts are not clearly defined meanings neither in the pedagogical language, nor
in common language, and the need to refer to them in the pedagogical diagnostics
makes the outcome of diagnosis dependent largely on theoretical assumptions. We
should also not forget that every pedagogical theory is based on a particular an-
thropological concept and remains, therefore, indirectly embroiled in ideological
disputes. In other words, whether we consider the phenomenon to be a problem
that requires a thorough, systematic diagnosis, or we treat it as being within nor-
mal limits, is determined by previously adopted theoretical resolutions and under-
lying these resolutions philosophical and anthropological assumptions.

3 Cf. Idem, Diagnostyka w pedagogice spotecznej, in: J. Pilch, I. Lepalczyk, Pedagogika spote-
czna ..., p. 51 et seq. It is worth noting that the author has in mind the experience in terms of
cognitive (empirical) and not the experience in terms of pedagogical practice.

4 0On the other hand, however, there are serious difficulties in medicine associated with for-
mulating a satisfactory definition of the concept of health and disease, they appear but only
when we want to define precisely the boundary between health and disease status. These
difficulties are even greater for definition of terms such as “mental health” or “public health”.
Such definitions are important inter alia from a regulatory perspective. Cf. A. Czupryna, St.
Pozdzioch, A. Rys, W. C. Wiodarczyk, Zdrowie publiczne, Uniwersyteckie Wydawnictwo Me-
dyczne ,Vesalius”, Krakéw 2000, Vol. |, p.13
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Another fundamental difference between pedagogical diagnosis and medical di-
agnosis lies in the fact that pedagogy does not have such a precise methodology
and diagnostic technique as the medical science. In particular, we can not predict
with certainty the impact of actions taken on the basis of pedagogical diagnosis,
since they depend on a myriad acts of subjective and objective factors, both for the
subject and its environment. There are also different pedagogical goals for social
pedagogy and medical sciences. The aim for the doctor is to determine the causes
of health problem and the choice of the therapeutic procedure, while the goal far
a pedagogue is to develop and implement effective educational methods. The task
of the educator is to accompany a pupil in the development, to deliver models and
to show the variety of choices and support the potential. On the other hand, how-
ever, if education was based solely on highlighting the specific role models, and
the role of the teacher was reduced to a passive “accompany” pupil in the develop-
ment, then there would be no need to plan the educational process, setting goals
and methods, to make evaluations, undertaking research in the field of pedagogy
etc. The whole process of education would run automatically and spontaneously as
an educator would be one of several equal and natural factors influencing this de-
velopment. Practical experience shows, however, that the educator’s support alone
is not a sufficient condition for the educational success. Each pupil develops in
a different way, reacts differently to stimuli from the environment and differently
experiences particular developmental difficulties.

Education can thus be seen as a continuous process of overcoming individual de-
velopmental problems. Pedagogical diagnosis is not from this point of view, the
exceptional procedure, applicable only where the certain pathologies appear, but is
an integral component of the process of education. If education is to solve individ-
ual pedagogical problems, then the pedagogue is unable to act effectively without
having methods allowing to identify and analyse these problems, these methods
are provided by pedagogical diagnostics.

The most important issues related to the attempt to identify such criteria will be
discussed in the article on ethics of social pedagogy (it refers primarily to the con-
cept of norms and social dysfunction), but it is worth noting here that such criteria
we must have already at the stage of diagnosis of the problem. These criteria are
somehow encoded in the diagnosis and the diagnosis itself can be treated as a kind
of test to check whether a situation meets the criteria in the test and whether,
therefore, we can treat it as a problem that needs a solution (or as a situation re-
quiring changes in a certain direction).

It must be emphasized that, in making a diagnosis based on specific criteria we
generally assess the possibility of a change of the state of things in the desired
direction. This means that at the level of diagnosis we formulate a forecast of pos-
sible actions in the future. This was pointed out by H. Radlinska. According to the
definition of the diagnosis proposed by this author the diagnosis is “a recognition
in individual cases, the causes of the condition, its symptoms and the assessment
of the possibility of change “°. According to this definition, the diagnosis is not

5 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Warsaw 1961, p. 370.
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limited to the description of the current state of things, but it goes back to the
past, discovering the causes that led to the problem, as well as future directions for
somehow designing possible corrective actions. Among the many types of ped-
agogical diagnosis, although there is the so-called decisive diagnosis (to be dis-
cussed below), whose purpose is to provide an answer to the question about the
impact of pedagogical methods available, but it should be remembered that the
abovementioned prognostic dimension features all types of diagnosis. Even the
genetic diagnosis (indicating the causes of the problem) indicates the direction of
possible actions in the future, for it reveals the factors which the future pedagogi-
cal activities are intended to prevent.

Since we are talking about pedagogical diagnosis only when the pedagogical prob-
lem arises (in the social pedagogy the problem are the wrong impacts the edu-
cational environment for the development of the individual), the concept of the
problem is the situation that endangers the development of the subject, and thus
we should distinguish between pedagogical diagnosis and “neutral” pedagogical
observation, whose aim is not to describe and explain the situation as a problem
to be solved, but only to obtain information on selected aspects of the functioning
of the subject in the environment.

The social pedagogy is also committed to implementing the objectives of the study
of purely cognitive character, but not intended to confirm any particular hypoth-
esis, only aimed to determine the characteristics of the social environment. The
studies of depression among women in rural areas can be an example of such.
Although the primary objective of this study is to determine the causes of depres-
sion, it is necessary to carry out a comprehensive analysis of the characteristics of
the rural environment, in order to achieve this goal. In the studies of women in
US rural areas the assumption has been made that among the factors that cause
the symptoms of depression one can divide those that are unique to this environ-
ment and are associated with the specific work on a farm, so the stress due to the
constant threat to health (use of pesticides and use of agricultural machinery) and
a sense of loneliness and isolation. Other studies that showed that women react to
these factors differently than men, what justified the separation of residents of the
rural areas as an object of the study.®

This example shows that the initial research for purely theoretical purposes can di-
rectly meet the practical function for inter alia social pedagogues and social work-
ers. That practical function is that with the knowledge of the particular situation of
women in rural areas and hence arising mental health risks, it is possible to more
effectively address the social problems existing in rural communities. Such studies
can therefore be considered as an element of pedagogy as a theoretical science,
while at the same time as a type of diagnosis referring not so much to a particular
social environment, as to a certain type of environments.

6 Cf. A. K. Carruth, C. A. Logan, Depressive Symptoms in Farm Women: Effects of Health Status
and Farming Lifestyle Characteristics, Behaviors, and Beliefs, in: Social Work Diagnosis in
Contemporary Practice..., p.
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As I mentioned, the weakness of the definitions treating the pedagogical diagnosis
as a kind of inductive cognition is that they do not allow to distinguish between
a diagnosis and any other study, which aims to provide knowledge of a given sub-
ject. The concept of diagnosis has entered the conceptual apparatus of the peda-
gogy from the medicine language in which it is connected with the concept of dis-
ease, meaning the state of disturbance of the normal functioning of the body, often
threatening potentially serious negative consequences in the future and demand-
ing “the cure” meaning the external intervention in order to assist the natural vital
forces of the body. It seems that the concept of diagnosis in pedagogy would be
well worth to be limited to those situations that we consider to be a threat to the
normal development of the individual and where there is need to take certain pre-
ventive or corrective action.

The aim of pedagogical diagnosis is, therefore, on the one hand, recognition of the
situation, an explanation of its origin and definition its likely course in the future,
on the other, to assess whether the situation meets the conditions set out above,
i.e. whether it is a problem that needs a solution, and whether the subject is able
to solve this problem alone or does it need a pedagogical support from outside.

Sometimes to realize the problem by the subject is not possible without external
support. Awareness of the problem (both by the subject and its environment, as
well as by the pedagogue) may be higher or lesser. “The awareness” should be
understood as both noticing some unspecified “problematic” situation, thus some
general observation that something is not as it should be, as well as the under-
standing of the essence of the problem. External support may be required both
when the subject in general sees his own negative situation, as well as when he
performs a detailed analysis and interpretation of the situation. In many cases,
noticing the problem itself by the subject does not always mean that the problem is
properly interpreted. Often a prerequisite condition for understanding the causes
of the problem is to have a specialist knowledge of the domain that the struggling
subject may not have.

It is also difficult to agree with the opinion, according to which, the existence of
the problem causes emotional tension and the desire resolving the problem.” From
the point of view of psychology, such tension may occur due to gaining awareness
by the subject of the problem to be solved, but in pedagogy we often encounter
situations in which the subject either does not realize his own difficulty, or ac-
cepts its current state so that it does not feel the need to improve it. We can easily
identify numerous cases of individuals or entire communities, which, according
to generally accepted criteria, are subject to a variety of disabilities, even though
they themselves do not perceive this dysfunction as a problem requiring a solu-
tion. If we assume that the interference with the functioning of these individuals
or the community (eg. by the social work activities) shall be authorized only when
a problem is spotted by the subjects themselves, and when the said emotional ten-

7 A.W. Nocun, J. Szmagalski, Podstawowe umiejetno$ci w pracy socjalnej i ich ksztatcenie.
Porozumiewanie sie, rozwigzywanie probleméw i konfliktéw, ,Slgsk” Publishing, Katowice
1998.
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sion appears that is associated with the desire to solve the problem, then we would
have to conclude that the diagnosis starts only when the person concerned himself
begins to perceive their own situation as problematic. This would mean that the
diagnosis is rather pedagogical element of self-education, not the method (or set
of methods) for identifying the problems of social development of the individual.

In addition, the educational problem of the subject is not the same problem as of
the person or educational institution responsible for the welfare of the subject. For
example, the pupil may reveal some indications that he faces a particular problem
(consciously or not) while the teacher may have difficulties in determining what
that problem is. Thus, the problem for the ward are the difficulties he is experienc-
ing (eg. developing addiction, domestic or peer group violence, mental disorders
etc.), and for educators the problem is to notice these problems and to determine
what they are due.

Also, the diagnosis itself can be a sort of pedagogical problem. Many people believe
that the psychologist, teacher or social worker has the tools to complete “overex-
posure” of the person subject to the diagnosis, which can result in emotional ten-
sion and distrust towards the diagnostician. This in turn can lead to the desire to
hide from diagnostician the content perceived by the subject as too private, which
may become the cause of adulteration of the final results of the diagnosis. To pre-
vent this, the diagnostician should explain the purpose of diagnosis, its course, the
significance of the results, and how to use them, etc.®

Both for the pupil and the teacher part of “problematic situation” are without
a doubt the methods by which the problem can be solved, and the methods are
different, of course, depending on whether the problem is resolved by the pupil or
by the educator. One of the objectives of the pedagogical diagnosis is to establish
using what methods can help to solve the particular problem.

The subject of diagnosis in social pedagogy is the social environment and its im-
pact on the educational development of the individual. Since the environment is
made up of many different actors, the problem of negative pedagogical influences
can be perceived in different ways by each of these parties. In other words, the
problem may be involving several subjects, each of which can be interpreting giv-
en situation in other ways. An example of this is the family in which one member
is suffering from alcohol addiction and unwilling to receive the treatment. From
the point of view of addicted person the addiction to alcohol may not pose any
problem, and intoxication can be treated as a pleasant and desirable state because
the substance of alcoholism is not allowing himself thinking about his own addic-
tion. It is obvious that the situation is completely different from the point of view
of the other members of the family, yet different from the perspective of neigh-
bours, co-workers, and even from the point of view of different educational and
assistance institutions responsible for addressing alcohol problems.

8 Cf. M. Toeplitz-Wisniewska, Podstawowe zasady etycznego prowadzenia diagnozy, in: Etyka
zawodu psychologa..., p. 186.
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Not every type of problem is of interest to social pedagogy, therefore, we should
answer the question of the criteria by which we judge whether a situation is dealt
with social pedagogy or not. It is, therefore, in the first instance to determine
whether the problem should be regarded as a problem of pedagogical nature, and
therefore one that can be solved with the support of teachers, social workers or the
relevant institutions, and second of all whether the problem is the domain of social
pedagogy, ie. whether its essence is negative impact of the social environment, or
it falls within the remit of another pedagogical discipline.

The concept of the problem must be distinguished from the notion of conflict, not
every problem is a conflict and not every conflict can be considered as a pedagog-
ical problem (ie. as a problem demanding a special educational interventions)® . It
should be emphasized that while the educational process itself can run smoothly,
the emergence of conflicts is inevitable. Although some conflicts are caused by
subjective factors, however, most of them arises due to objective reasons, name-
ly the conflict between the particular values. An example of this conflict is the
conflict between the individual desire to achieve personal satisfaction, a sense of
accomplishment and a general sense of life, with the demands of social life and
interests of the community. A typical situation in which this conflict appears, is to
choose the education and future career: on the one hand, one need to consider its
personal interests and abilities, and on the other to take into account the situation
on the labour market and employment opportunities in the various professions.

We should also distinguish between the objective problem and the apparent prob-
lem resulting from incorrect assessment of the situation. We face the apparent
problem when the subject assesses its own situation as problematic, while for out-
siders who are independent observers, this situation is indifferent, or according to
specific criteria beneficial to the subject. Such a situation is often encountered in
schools and other educational institutions for children and youth.

Pedagogical diagnosis aims to assess the educational environment of the subject
as a whole or for the assess certain factors, included in this environment. In other
words, we need here to distinguish between the social environment as a whole
scope of relations, in which the subject is, from specific social environments. Di-
agnosis of general pedagogical impacts from the part of the social environment
is justified when it is necessary to determine the cause of improper functioning
of the unit in social relations. If the cause of pedagogical problems is the specific
social environment (family, peer, school, etc.), and the development of methods of
compensation requires a detailed knowledge of the relations of the subject within
this environment, then the subject of diagnosis becomes a very specific environ-
ment, and not the entire social environment of the subject.

In social pedagogy rarely we encounter simple situations, in which the solution
of the problem requires clarification and to achieve a single purpose. In general,

9 There are conflicts whose importance for the development should be viewed positively, and
even those that seem to be an integral part of development. These include about conflicts
of maturing youth. Cf. eg. Sytuacje konfliktu w $rodowisku rodzinnym, szkolnym i réwiesnic-
zym. Jak sobie radzg z nimi dzieci i mtodziez, red. D. Borecka-Biernat, Difin, Warsaw 2010.
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we have to deal with complex situations in which you can extract some mutually
conditioned problems. In practice, particularly in social work, it happens that each
of these problems requires a separate sub-diagnose and the implementation of
specific methods of compensation. The aim of the diagnosis in such cases is first
to determine whether a situation meets the criteria to be considered prejudicial to
the development of the subject, and secondly to identify essential “components”
of that situation.

By encountering situations of this kind, we should distinguish the problems re-
quiring immediate action from those whose solutions can be postponed. For ex-
ample, stating that the person is a victim of domestic violence, should result in an
immediate action on crisis intervention, even if as a result of the diagnosis indi-
cates the existence of other problems (addiction, poverty, etc.). It should also be
noted that in practice the stage of diagnosis and stage of pedagogical interventions
do not always run separately. Often it is necessary to made-to-date assessment
of the effects of interventions, which makes it indispensable to constantly repeat
a certain extent of the original diagnosis.

Since the subject of social pedagogy is a social environment, which is, after all,
a collection of diverse and often difficult to identify factors, therefore, in social
pedagogy complex, multi-faceted states of affairs constitute the rule rather than
the exception. In practice, the separation of a single, simple factors being the caus-
es the studied problem, even if it would be theoretically possible, it requires the
expenditure of much time and effort. For this reason, diagnose all the factors that
make up a given problem may prove impossible. Even having a suitable amount
of time and resources at disposal, it is difficult to cover all aspects of the condition
of things that can have a significant influence on the occurrence of the problem.

It seems, therefore, that in social pedagogy final result of the diagnosis is burdened
with a higher risk of error than in other scientific disciplines. This is also because
the in-depth knowledge of the subject of social pedagogy (the social environment
as a set of factors pedagogically affecting) requires the involvement of many far-
flung areas of expertise, and this in turn makes that the pedagogue - practitioner
is overwhelmed with too much information, which is not able to master himself
competently enough to be able to take on the basis of practical decisions. This fact
has important practical implications on relations between social pedagogy and
other pedagogical disciplines and social sciences and can be shown the depen-
dence of knowledge in social pedagogy of knowledge provided by both the peda-
gogy in general, as well as those areas of knowledge, such as sociology, psychology,
economics, political science, etc. This relationship does not, however, cover only
the research theoretical, but directly translates into pedagogical practice. Since the
problems of social pedagogy relate to social environments, and therefore com-
plex and multidimensional structures, thus solving educational problems caused
by the improper influence of the social environment is possible only on condition
of close cooperation between various institutions and care facilities. That is why
amongst all disciplines in social pedagogy pedagogical educational success - both
at diagnosis and implementation of educational programs - seems to be the great-

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 19 (4) 2015, s. 43-58

est extent dependent on the cooperation of a broad spectrum of stakeholders re-
sponsible for shaping and supporting various kinds of social environments.

In addition to the methods of diagnosis, there are also separate methods for solv-
ing pedagogical problems in the social environment', but since the topic is not
directly related to the issue of pedagogical diagnosis, so we will not discuss it here.
It should however be borne in mind that the purpose of the diagnosis is not just
a problem that has been detected, an explanation of its cause and description of
various factors that make up the problematic situation, but also an indication of
available methods of compensation proceedings or prophylactic.

Therefore, the practical activity of a pedagogue, including social pedagogue, can
be boiled down to two basic skills: the ability to diagnose educational problems, ie.
its identification and understanding of, and ability to solve these problems. A big
role in teaching practice plays an admittedly personal experience of a teacher, this
experience but, as mentioned, turns out to be inadequate for more complex or less
common pedagogical problems. Therefore, it seems appropriate to increase the
environmental awareness of the importance of problems of pedagogical diagnosis.

In some situations the appearance of the problem is not a prerequisite for the
implementation of the evaluation. In the case of different types of communities
threatened with social pathologies the mere suspicion of possible problems educa-
tional institutions is sufficient for diagnosis. Even if the diagnosis does not reveal
any significant problems as to require a separate remedial actions, it can serve as
a basis for the implementation of prophylactic measures. In this case, the main
purpose of a diagnostic test is to recognize the specific features of the social envi-
ronment.

Depending on what part of the knowledge of the environment prevails in the
study, it is distinguished in the literature a few basic types of diagnosis.

If the purpose of diagnosis is to attribute a given phenomenon or state of affairs
to a certain class of phenomena or states of affairs, then we have to deal with the
typological diagnosis. This diagnosis aims to establish the general characteristics,
typical and repetitive, ignores, however, what in the phenomenon is individual and
unique. Typological diagnosis facilitates understanding of the studied phenome-
non, so you we treat it as the first step of the diagnostic process. Note, however,
that some phenomena can have both characteristics of several types of phenom-
ena, which makes it sometimes problematic to classify specific situation to one of
the types. Typology is further hampered by the fact that in social pedagogy, as well
as in other social sciences, the boundaries between specific types of phenomena
are much more fluid and indeterminate than in science.

Another problem associated with the typological diagnosis is that by deploying
diagnostic procedures we should take into account not only objective, indepen-
dent of the operator assessing the characteristics of the phenomenon, but also

10 Cf. eg. M. Ratajczak, Rozwigzywanie problemu wychowawczego, ,Problemy Opiekuriczo—
Wychowawcze” 2004, no 1, p. 35 et seq.
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standards for decide whether a given social phenomenon is acceptable or not. In
other words, when attributing the phenomenon to a particular category, it must
be decided whether this falls within the normal range or somehow go beyond this
standard, acting a pedagogical problem, the solution of which requires interfer-
ence from outside.

In the understanding of the phenomenon and in developing corrective actions
may be helpful to determine the cause (or causes), which led to this phenomenon.
The diagnosis, which aims to determine the causes of the problem, is called ge-
netic diagnosis. This type of diagnosis is particularly useful when it is possible to
address factors that cause diagnosed phenomenon (by removing these factors or
by introducing new factors acting opposite). Note, however, that it is not always
possible to impact on the causes of certain problems. The most obvious example
of such a restriction is the problem of poverty and associated social exclusion.
While it is possible to take in this respect some measures to reduce the impact of
these factors, but the condition of solving the problem of poverty and its negative
consequences is the economic development and growth of wealth at the level of
the entire society.

However, also in case of problems caused by factors whose elimination exceeds
the capacity of social pedagogy, pedagogue should try to decide what in a specific
case is causing the problem and what is its effect. Problems such as addiction,
depression, domestic violence, etc. in fact often do not represent the effect of pov-
erty and exclusion but have themselves become causes of poverty and exclusion.
Sometimes it happens as well that the cause of poverty is to belong to the social
environment in which poverty is inherited from generation to generation, and the
inability to overcome it is due to learned helplessness.

As regards the phenomena characterized by high dynamics of changes, it is useful
to apply the phase diagnosis. This diagnosis refers to the complex processes in
which it is possible to isolate individual components as well as running a known
pattern. The condition is the assignment of the phenomenon studied a particu-
lar type of phenomena (typological diagnosis), trying to decide, at which stage
the problem is the investigated situation, we should have a general knowledge of
a particular class of phenomena. It is, in other words, that in order to determine
the phase of the process we must know the regularity of development character-
ized by the type of processes. The purpose of this diagnosis is to determine in what
stage is the phenomenon, which in turn can predict subsequent stages and take
appropriate action to prevent their occurrence.

While the diagnosis of phase refers to the current status of the given phenomenon,
the prognostic diagnosis refers to a condition which is likely to occur in the future.
Prognostic diagnosis may contain other diagnoses, for example phase diagnosis.
This occurs when, based on data collected, it is expected that in the future a specif-
ic sequence of events will run a known pattern.

If the purpose of diagnosis is to introduce changes in the social environment, in
order to change the adverse impact of this environment on pedagogical develop-
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ment and functioning of the subject, then we are talking about the decisive diag-
nosis. This diagnosis should include in particular the results of the environmental
study and an evaluation of the results (in the case when the evaluation criteria are
not obvious, the diagnosis should also include the characteristics of these criteria).
An important element of the decisive diagnosis is to assess the feasibility of the
desired changes in the environment.

Since in social pedagogy diagnosis generally refers to a complex, multi-faceted
states of affairs, one can distinguish the partial and comprehensive diagnoses. In
cases where the situation has been caused by several mutually conditioning fac-
tors, we should determine the factor (or factors) with an original, critical meaning,
differentiating it from secondary factors (teleological diagnosis).

In practice, pedagogical diagnosis is usually made up of several types of diagnostic
activities. Each phenomenon can be classified into a specific type of phenomenon,
identify its causes, likely consequences in the future, extract its various phases etc.
Therefore, the term “diagnosis courses” in practice is applied to individual diag-
nostic activities or to a sequence of actions, which is formulated as a result of final
assessment.

With respect to the simple pedagogical situation pedagogues-practitioners gener-
ally do not implement the planned, multi-step diagnostic activities, this does not
mean, however, that diagnosis, or some of its elements are not present in their dai-
ly work. Facing even the simple pedagogical problem the teacher assigns after all
the problem to the type of phenomena, is aware of his reasons, he can very likely
predict the effects of non-intervention, in a word, make an overall assessment of
the problem within which we can extract the ingredients that can be found also in
the planned diagnostic projects. Although such assessments are formulated based
on past experience, it should be remembered however that these experiences com-
bined with theoretical knowledge of pedagogy, have been obtained as a result of
systematic research. It is therefore the exaggeration to say that a teacher who does
not use in everyday practice specific diagnostic methods, is basing solely on intu-
ition and life experience.!!

The primary objective of pedagogical diagnosis in social pedagogy is the social
compensation, meaning the introduction of changes in the environment leading
to the cessation of unfavourable factors from the point of view of the desired pat-
tern of behaviour. By compensation should be understood all available means and
methods of influence on the environment, ranging from counselling and therapy,
through the creation of various types of institutions and pedagogical aid to the
financial, legal and organizational help (eg. to facilitate the employment of people
with those affected by social exclusion, creating the so-called. sheltered employ-
ment, etc.). Once again it must be emphasized that the basic condition for the
effectiveness of this type of activity is close cooperation between the different types
of institutions (social welfare centers, schools, health care, prisons, etc.), what in

11 The thesis presented the E. Mazurkiewicz, noting the need for greater awareness of pedago-
gues - practitioners in the field of diagnostic methodology. Cf. Idem Diagnostyka w pedago-
gice spotecznej..., p. 54.
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turn is possible only in conditions of a particular social policy at the state level.
In addition, the type of compensation should be tailored to the specific needs of
the environment that needs are often difficult to identify. The example could be
a study carried out in Scotland on the social integration of drug addicts, which
shows that in the long term the most effective form of support is to help to find
a job, not meeting the basic needs of living."?

It is also worth mentioning the concepts denoting action similar to social compen-
sation such as prevention, care, healthcare and emergency (crisis intervention).
Through prevention should be understood any action aimed at preventing an ad-
verse change in the social behaviour of people. The activities of prevention must
therefore start at the basis of a forecast of changes that probability of appearance
has been assessed as high. Situations in which there is a need for preventive action
can be divided into two types: those in which there is still no dangerous situations,
but under certain conditions it can be concluded that they will occur in the fu-
ture, and those in which threats have already appeared and the goal of preventive
measures is to prevent their aggravation. Since the forecasting of these risks poses
a number of serious problems, and at the same time plays an important role in
the pedagogical process, in the framework of social pedagogy reached a separate
branch of science called social prevention. The concept of pedagogical aid means
all activities supporting natural processes of development of individual or social
environment.

The concept of care, in turn, refers to a situation in which a given entity is not able
to meet basic living needs. The care is therefore to provide material resources to
enable existence, therefore includes primarily individuals who for various reasons
were destitute, as well as specific social environment in which unfavorable atti-
tudes and patterns of behaviour have already been defined. In the latter case it is
about activities to encourage to find a job, etc. Such measures should not lead to
replacing the units in an effort to improve their own situation, which in fact may
result in dependency on assistance and loss of motivation to take the individual
initiative.

Compensation is introducing a change in the functioning of the unit in the envi-
ronment or in the functioning of the environment as a whole, it is worth to clar-
ify that in the context of pedagogical diagnosis it is meant by the term of “social
change”. As earlier, the concept of social change is one of the fundamental concepts
of social pedagogy”, and therefore it poses some significant difficulties and can
be understood in different ways. In addition to the changes involving the whole
of society and extending itself, so changes involving the foundations of the social
structure and lead to the emergence of new forms of social life, one can distin-

12 Cf. J. MclIntosh, M. Bloor, M. Robertson, Drug treatment and the achievement of paid employ-
ment, “Addiction Research and Theory”, 2008, p. 37.

13 According to P. Sztompka, the development of social science in the twentieth century can
be seen as a result of the pursuit of a rational explanation of the social changes that have
taken place in Western societies since the beginning of the industrial era. From this point of
view, the concept of change is not only the central concept of all the social sciences, but also
their primary concern. Cf. P. Sztompka Sociology. Analysis of society, Znak Publishing House,
Krakow 2002, pp. 437 et seq.
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guish the changes taking place only within the individual aspects of coexistence.
Scheduled pedagogical activities for the environment generally have to introduce
this second kind of change, not a fundamental transformation of social relations
in this environment. However, we should be aware of the fact that changes in in-
dividual areas of operation of the community can sometimes carry over into other
spheres, leading in effect to deep structural changes. Eg. long-term unemployment
in a particular social group leads to becoming entrenched attitudes of helplessness
and passivity and severity of various kinds of social pathologies, which secondarily
affects the manner in which this group affects the individual.

The concept of the diagnosis requires a thorough knowledge of the environment to
which it refers, with the knowledge of social pedagogy alone can sometimes be not
enough. If, for example, we are going to determine the degree of risk of a particular
drug addiction among junior high school students, then we should have not only
the knowledge of social pedagogy, but also knowledge of the issues of psychology
and psychiatry of developmental age'. It should also be borne in mind that the
end result of actions to produce the desired changes in the social environment can
sometimes vary significantly from those in the initial plans. Eg. any mistakes made
at diagnosis, but also the phenomenon, which in the course of preparing a diag-
nosis of the specific cause can not be taken into account. Moreover, in the case of
relatively small environments, personal commitment and personality of educators
that are making changes play an important role.

The above mentioned diagnostic techniques and related problems do not exhaust
the issue of pedagogical diagnosis in social pedagogy. The specialist issues have
been omitted. There are namely the social environment in which the appearance
of a certain type of problems is more likely. Diagnostic problems in a closed deten-
tion center or a nursing home differ from those with whom we meet in the school
environment or the local rural community. Children from families with different
pathologies, which often comes to violence and aggression, present other peda-
gogical problems than their peers from families belonging to the middle class etc.
In addition, teachers meet often with the problems of incorrect diagnosis that is
beyond the remit of the pedagogical competences. In such cases it is necessary to
undertake diagnostic cooperation with specialists in the relevant fields®.

Omitted were also logical problems related to the diagnosis teaching as such. These
problems arise from the fact that the diagnosis is a matter of general judgment
based on a certain amount of data. Logically, this means moving from particular
sentences (data) for general statements (the judgments). It would seem, therefore,
that we are dealing here with ordinary inductive reasoning. In the case of peda-
gogical diagnosis (and any other kind of diagnosis) do not have, however, to deal
solely with the statements of facts and generalizations of particular sentences that
generalizations also apply to the facts, but with the assessment based on precon-
ceived criteria by which the evaluative judgement is being formulated. In addi-

14 M. Jedrzejko, P. Jabtonski, Narkotyki i $rodki zastepcze. Zjawisko, zagrozenia, profilaktyka,
Wydawnictwo ASPRA-JR, Warszawa 2012.

15 J. Corcoran, J. Walsh, Clinical Assessment and Diagnosis in Social Work Practice, Oxford
University Press, Oxford 2006.
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tion, inductive reasoning leads to the adjudicating judgment on the regularities
occurring in a given area, while for the diagnoses the regularities are known. As
noted by E. Mazurkiewicz, the diagnosis must be distinguished from a simple de-
scription of the facts and data organizing, and the difference lies in the fact that
the diagnosis is important to compare the data collected with the knowledge of
regularities occurring in the field*®.

As I mentioned, the pedagogical diagnosis usually refers to complex states of af-
fairs, which in practice means that the diagnostician take decisions in the absence
of sufficient knowledge of all relevant aspects of the situation. Therefore, besides
knowledge and experience, personal intuition plays an important role. This has
important repercussions on the ethical side of diagnosis, for if the diagnosis is not
based entirely on knowledge and experience and thus is not only a technical ac-
tion, but it contains more or less irrational element, a pedagogue making a diagno-
sis assumes a special responsibility behind this diagnosis and its practical effects.

It is worth to mention also the place that diagnostic problems occupy in contem-
porary Polish social pedagogy. The period of political transformation was con-
vinced that it is possible any shaping the social environment, and the environment
itself is treated primarily as a set of incentives affecting the individual, rather than
as an independent “being” social, having specific, objective attributes possible to
investigate with scientific methods. The optimistic belief in the ability of shaping
the social environment (Wroczynski, Kaminski) meant that insufficient priority
was given on developing test methods of pedagogical influence of the social envi-
ronment on the unit, and the primary task of social pedagogy has become seeking
ways of transforming social environments in such a way that in the process of
education could be possible to perform the pre-imposed educational purposes".
We could say that the belief in the unlimited possibilities of shaping the social
environment and disregarding the real capabilities and limitations to some extent
survived in a Polish social pedagogy today. Therefore, it seems appropriate to for-
mulate the postulate of promoting awareness of the importance of pedagogical di-
agnosis, both at the level of theoretical considerations (development of diagnostic
methods), as well as in the sphere of teaching practice.

16 Cf. E. Mazurkiewicz, Diagnostyka w pedagogice spotecznej..., s. 152.
17 T. Bauman, Pedagogika spoteczna wobec zmian w mysleniu o ksztatceniu i wychowaniu, in:
Pedagogika spoteczna, red. T. Pilach and I. Lepaczyk..., p. 101.
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Abstract

The paper presents selected results of the studies carried out among Polish workers in non-traditional
forms of employment, using the Occupational Safety Culture Scale (Milczarek, 2000) consisting of 6
sub-scales: management commitment and participation; OSH training and analysis of accidents; val-
ues; relations between employees and affiliation to the company; responsibility and awareness; safe be-
haviours. All groups of the nine examined forms of flexible employment have declared the evaluation of
occupational safety culture at the average level of 5-6 Sten, which shapes its following features.

The paper presents selected results of the Author’s own broader research project on a sample of workers
in non-traditional forms of employment.

Keywords: atmosphere of occupational safety and health, flexible workers.

INTRODUCTION

tis a common knowledge that dangerous behaviour and errors at work affect the

accident rate (McSween, 1995). Subjective conditions of safe behaviour, although

essential for safety, are not as important measurements of working environment
analyses — the organisational and physical working conditions which are the most
common variables. Safe behaviours are considered an effect of good safety man-
agement, and not a matter of individual circumstances (Goszczynska, 1997; Stu-
denski, 1996; Tyszka, 1992). And it is this issue that causes a lot of controversy.

Safe behaviours are understood as a function of ability and motivation to perform
one’s tasks safely, as an opposite to risky behaviours, an attitude towards changes,
a result of preventive actions and safety management policy within the organ-
isation. On the other hand, the behaviour of people in situations of risk can be
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associated with an analysis of advantages and disadvantages, which is a conscious
choice, it can be a habit or result from such a habit, from following others’ be-
haviours, executing orders, complying with bans and standards based on formal
and legal aspects (Goszczynska, 1997, after: Najmiec, Milczarek, 2003, p. 5).

THEORETICAL BACKGROUND AND AN OVERVIEW
OF SELECTED STUDIES

In their study carried out on a group of drivers, Clark & Prolisko (1979) found
that a positive attitude to the rules and respect for other drivers manifests itself
among people causing fewer accidents, than those who treat the legal provisions
as imposed and restrictive in terms of freedom. Different nations are diverse when
it comes to perception and acceptance of risk (Cutter, 1993; Goszczynska, 1997).
In the US, Norway and Poland, modern technologies are seen as more risky, than
in Russia or Hungary (Mechitow, Rebrik, 1990). In societies which lower the risk,
accidents are caused much more often. They are a result of unsafe conditions and
behaviours, and the acceptance, consent and tolerance among others is a symptom
of poor and undesirable safety culture which results in such accidents. In compar-
ison to the UK, there is also a five times lower rate of deadly accidents. It results
from the different attitude to OSH regulations, confidence in the preventive role
of OSH regulations, the attitude of superiors to their subordinates who take the
risk, the attitude of employees to their co-workers who take the risk, the attitude
of superiors to employees who need to comply with safety standards, the attitude
towards OSH training, the prestige of services and rank of OSH position and the
involvement of employers in the organisation of safe working conditions. It has
been noted that the role of the safety creator is played by the employer who creates
the OSH policy, and, at the same time, defines threats, specifies standards, and
promotes vigilance against threats (Pidgeon, 1994) (after: Studenski, 2000, p. 1-4).

Szczygielska (2011) discusses three approaches to changing the attitudes: cognitive
approach that is based on changing the way people think; social approach, or imi-
tating the behaviour of individuals considered to be role models; and behavioural
approach understood as the effect of system of reinforcement and punishment, as
an essential element for the safety-oriented behaviour in the workplace. Knowl-
edge of the attitudes, or willingness to behave in a certain way in response to cer-
tain stimuli, allows to predict the human behaviour (Ajzen, 2001). There is a rela-
tionship between attitude and behaviour, due to the behavioural element, which
is important for occupational safety and health (Harley, Bolman, Gregory, Eros,
2001; Szczygielska, Wszesinska, 2009). There is a positive relationship between
positive attitudes to OSH and the accident rate value in the organisation (Donald,
Canter, 1994). This allows to avoid mistakes, like a waste of time, discouragement,
accidents at work. In the cognitive approach, the Author suggests to change the
way of thinking about OSH, using the information and a persuasive statement
through training and direct talks with the staff. In the behavioural approach, be-
haviours, opinions and attitudes that are rewarded can be repeated and included
in the routine behaviour. Such activities are used in order to strengthen the desired
OSH attitudes. Diverse reinforcements and rewards clearly linked to the behaviour
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or attitude are a condition for the reward to be seen as desirable. Social approach
to the changes of behaviour is based on the principles of learning by observing
and memorising these behaviours. Gaining acceptance in the group requires the
adoption of its standards and, therefore, the group moderates safety-oriented be-
haviours. As a result of modelling, it is possible to know the unknown pattern of
behaviour, to refrain from negative behaviour, e.g., breaking OSH regulations, be-
ing easier to display certain behaviours, mimicking the behaviour of others (after:
Szczygielska, 2011, p.19-21).

The model of determinants of safe behaviour suggested by Najmiec & Mielcza-
rek (2003, p. 5) takes into account the individual and social variables. The former
include emotions, like fear, anger, curiosity, and a sense of control, temperament
traits (in particular, the need for stimulation, reactivity), seniority and level of pro-
fessional experience, individual experience in emergency situations. Some of the
selected social determinants have been singled out - the opinion of the manage-
ment and co-workers in the field of compliance with the OSH regulation and an
overall safety culture in the organisation (after: Najmiec, Milczarek, 2003, p. 5).

Szmajke (1992) has carried out a synthesis of personality determinants of resis-
tance to difficult and threatening situations: self-esteem, guilt, neuroticism, sense
of control over reinforcements and responsiveness, need for stimulation (Gal,
Lazarus, 1975, Drwal, 1981, Modzelewska, 1983, after: Szmajke, 1992, p. 242). In
the working conditions that are characterised by difficult situations, like overload,
novelties, deprivation, people with low self-esteem, high level of neuroticism and
sense of guilt, with an external sense of control and low level of reactivity function
worse than people with opposite features. These individuals are also more prone
to accidents at work (ibid., p. 242). The dimensions which are important for the
perceived and accepted risk are: the level of anxiety in the face of danger, how
imaginable causes and results of events are, how catastrophic or chronic the conse-
quences are, how voluntary the taken risk is, how controllable the consequences of
risky events are, how often the accidents happen, how inevitable the consequences
of the risks are, how big and important the infringed human needs and values are
(Goszczyniska, Tyszka, 1986, after: Szmajke, 1992, p. 244).

Ratajczak (1992) emphasises that emotions which will be triggered, and their role,
depend on the dangerous situation. She applies the principle of interventions made
and describes three such situations which differentiate the behaviour: situation of
dangers which can be prevented and predicted; situation of dangers which can be
eliminated and controlled; situation of dangers from which one can be protected,
and finally - situation of dangers from which one should escape and evacuate.
Each of these situations causes various emotions, however, anxiety is the dominant
one (ibid., p. 197-198). Various emergency situations show different adequate be-
haviours, and fear can create favourable conditions for them or disorganise human
behaviour, according to the principle that moderate anxiety favours right deci-
sions, and excessive fear leads to inadequate behaviour. The Author systematises
the effect of emotions (in the form of stress) on behaviour, while stressing that they
may deform the perception of the situation by narrowing the area of awareness,
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distract, divert one’s attention; they can demobilise employees to fight against the
existing threats by the minimisation of meanings, due to stress as a dominant and
competitive emotion; they can demobilise the standard workflow, thereby creat-
ing a greater risk; they may lead to exhaustion, excessive involvement of energy.
Thus, stress can trigger involuntary dangerous behaviours (ibid., p.202). As part of
the preventive actions, the Author suggests: training on the development of skills
to deal with difficult situations, which allows temporary states of relaxation and
self-control; creating models of efficient actions, hope and confidence in one’s own
strength; the formation of a positive self-image by supressing pessimistic attitudes
(ibid., p. 204-205). The second group of methods proposed by the Author concerns
the professional selection - diagnosis of resistance to stress, emotional weakness
(ibid., p. 206). The third group of conclusions relates to the optimisation of work-
ing conditions, adequately to human capabilities without causing frustration and
tension in difficult situations, reducing environmental stressors (ibid., p. 207). The
last group concerns the design of adequate warning and alarm systems, adapted to
the sensory organs, which guarantee the effectiveness of the collection of informa-
tion about the risks (ibid., p. 208).

Sztumski (2004) distinguishes three attitudes towards occupational safety: con-
formist attitude, hedonistic attitude and opportunistic attitude. Stasila - Sieradzka
(2012, p. 219-225, after: Sztumski, 2004, Horton and Lesile, 1970, Rybakowski,
2007, cf. 2013) lists twelve attitudes to safe behaviours. Indifferent attitude shows
in people who do not care about any safety issues; while fatalistic attitude is char-
acteristic of people with catastrophic visions who believe that accidents are inev-
itable; it is similar to cynical attitude when a person cares about their own safety
but has no interest in general safety problems. Religious attitude is a belief in su-
pernatural forces, in the power of faith. Sentimental attitude shows in people with
the belief that all safety measures are utopian. On the other hand, scientific attitude
is characteristic of people with an organised and rational approach to research,
analyses and implementation of programs to improve safety. Conformist attitude
expresses a passive approach to safety issues, the adoption of standards; opportu-
nistic attitude, on the other hand, expresses a passive attitude to risks and aware
exposure of life and health to risk in the name of one’s own purposes. Enthusiastic
attitude is typical for people interested in safety systems implementations; realistic
attitude is characteristic of those who analyse the resources and costs involved in
the organisational safety issues, without denying the very essence and seriousness
of the problem. Pragmatist, on the other hand, is a person who analyses safety
with a view to actual opportunities to reduce the risk and accident rate. Sceptical
attitude is a belief that any improvement activity in the workplace does not affect
the level of safety in the organisation. This quick overview of the above attitudes
shows how different the motivations, beliefs, approaches and behaviours can be,
in the face of danger and in relation to the issue of occupational safety. Even the
same workplace, the same path of shaping safety-oriented behaviours, although
it moderates and improves the attitude to safety, it still depends on the subjective
factors of every single employee, regardless of the form of employment.
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In his study of the efficiency of drivers, Najmiec (2008) proves that it is condi-
tioned by the safety culture. The efficient behaviour of a driver itself depends on
three conditions: accurate self-evaluation, assessment of one’s own competence,
and the right assessment of situation on the road, making the right decisions and
executing efficient manoeuvres. The efficiency also depends on the age, personal
and temperamental characteristics, experience, fatigue or monotony (after: Na-
jmiec, 2003, p. 10). It can be argued that all jobs are similar, and the analogy is
justified in terms of promoting safety culture, because the efficiency of actions
is affected by momentary loss of attention, perception disorders associated with
sleepiness and fatigue, personality traits, competencies and skills, nervousness and
haste, as well as unawareness of the risks (cf.: Najmiec, 2008).

Szczygielska (2009) emphasises that greater professional experience, understood
as longer service, causes greater resistance to the changes in the established pat-
terns. Analyses of individual accidents in enterprises have confirmed that they
are more common in the age group of long-serving workers. This almost auto-
matically brings to mind the instructions for preventive measures, due to patterns
handed down to the younger workers, and due to the fact that, particularly, groups
of people with bigger experience have been affected in terms of creating OSH be-
haviours, regardless of the form of employment. The younger groups, up to 30
years old, are recommended to receive a message together with good practice
possible to be used immediately, as younger workers find it easier to implement
new behaviours in their work or adopt certain standards, than those with already
formed abnormal behavioural styles (after: Szczygielska, 2009, p. 29).

Tyszka (1992) has presented a model employee behaviour in hazardous conditions.
In most cases, every worker is affected by a diverse range of harmful or risky fac-
tors, which depend on the behaviour of the employee to varying degrees. Whether
the employee is aware of the threatening factors depends on the information avail-
able to them. Sources of information affect the scope of the worker’s knowledge
about the risks. Perception of risk determines what is seen as dangerous or not,
given the immediacy of the negative effects, catastrophic or chronic character of
the risk, degree of familiarity with the threat, controllability of negative effects.
After perception and evaluation of threats, it is time for behaviour determined by
three elements: analyses of advantages and disadvantages associated with a partic-
ular behaviour, imitation or subordination to the group standards, and a formed
habit. When choosing between different safe and dangerous behaviours, the three
mechanisms mentioned can be involved to a various degree. Therefore, the cre-
ation of safe behaviours of employees should be done by providing reliable infor-
mation about risks present in the workplace, proper assessment of risk, creating
working conditions which favour choosing safe behaviours, using behavioural
techniques to develop habits of safe behaviour and, finally, promotion of safe be-
haviour standards (after: Tyszka, 1992, p. 28-33).

As it has already been mentioned, Goszczynska (1997) says that the behaviour of
a worker in an emergency situation can be induced and regulated by three mech-
anisms: a conscious choice preceded by an analysis of advantages and disadvan-
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tages; a habit; imitation of the other people’s behaviour or submission to group
norms. The last two mechanisms are more unconscious, thoughtless, automated
way to respond (after: Goszczynska, 1997, p. 181-182). It results in the fact that
the prophylaxis and measurement of occupational safety and health in terms of
subjective impact should include both the improvement in the area of OSH and
creation of favourable conditions for automated, unconscious activities related to
the performance of duties.

PRESENTATION OF OWN RESEARCH

The study has been carried out among workers in non-traditional forms of em-
ployment. It has been conducted among temporary workers employed by agencies,
replacement workers, workers employed under civil law contracts, social economy
employees, workers employed under fixed term contracts, part-time workers, tele-
workers, seasonal workers and self-employed entrepreneurs or businesspeople.

Polish method developed in the Industrial and Organizational Psychology Lab
at the Central Institute for Labour Protection (CIOP) covers similar elements of
climate as the foreign methods, which include the involvement of management
in OSH, employee participation, values shared in the field of OSH, OSH training,
responsibility and awareness of the staff in the field of OSH, safe behaviours. This
tool is used to study the self-assessment of safety climate. M. Milczarek (2000) has
created her own tool on the basis of very similar measurements. The tool has been
used to measure the organisational climate in organisations using flexible forms of
employment. Due to multiple statistical analyses obtained, this paper will mention
selected conclusions.

As for the results of the variable against the analysis of individual differences, re-
lationship with socio-demographic factors, the following variables have been cho-
sen: gender, age, education, occupation, position, sector, industry, seniority, the
number of employers, duration of employment contract, place of residence, mari-
tal status and the number of children.

It has been shown that the occupational safety variable is correlated with gender,
age, education and occupation.

Analysis of the Mann-Whitney U test has showed that there is a statistically sig-
nificant relationship between gender and the result on the scale of occupational
safety culture: U = 493371; p < .001. The results obtained by women (M = 182;
SD = 29.063) have been higher that among men (M = 177.46; SD = 30.024). The
Kruskal-Wallis one-way analysis of variance has showed that there is a statisti-
cally significant relationship between age and the results obtained on the scale of
occupational safety culture: Chi-square (df 2)= 13.327; p<0.01. The highest results
have been obtained by the oldest employees at the age of 41-65 (median = 183).
Slightly lower results have been reported in the youngest group - 18-30 (median
= 181), and the lowest ones - in the middle group (31-40 years old) (median =
176). The Kruskal-Wallis one-way analysis of variance has showed that there is
a statistically significant relationship between education and the results obtained
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on the scale of occupational safety culture: Chi-square (df 2)=28.671; p<.001. The
highest results have been obtained by employees with higher education (median
= 183). Slightly lower results have been reported in the group of employees with
secondary education (median = 175), and the lowest ones - in the group of re-
spondents with primary and lower education (median = 173). The Kruskal-Wallis
one-way analysis of variance has showed that there is a statistically significant rela-
tionship between occupation and the results obtained on the scale of occupational
safety culture: Chi-square (df 4)=46.835; p<.001. The highest results have been
obtained by directors, CEOs and business owners (median = 193), then special-
ists and freelancers (median = 183) and technicians and officials (median = 182).
Slightly lower results have been obtained by low-ranking employees - trade and
services employees (median = 172) and workers (median = 172).

The lack of correlation of this variable has been obtained together with the other
personal data: sector, industry, seniority, the number of employers, duration of
employment contract, place of residence, marital status, the number of children.

This means that, in accordance with Health & Safety Executive, the assessment of
high occupational safety culture, understood as “the result of individual and group
values, attitudes, perceptions, competences and patterns of behaviour, as well as style
and quality of safety management within the organisation”, where an enterprise
which has high safety culture is characterised by "communication based on mutu-
al trust, perception of safety validity, trust in the efficiency of preventive measures”
(Horbury, Bottomley, 1997, after: Milczarek, 2000, p. 17) will be affected by the
group age of relatively mature and older employees with higher education, high-
er or middle-ranking - of specialised positions in the organisational structure,
and the fact that the respondents are men. Younger employees, women and the
less educated - with education lower than primary, as well as the lowest-ranking
workers, tend to assess safety culture as low. Organisation as a system where the
main role is played by the employees and adaptation to external conditions, will
be assessed more pejoratively. Attitudes, behaviours, implemented values, or or-
ganisational culture traditions, defined as “norms, values, attitudes and generally
accepted patterns of behaviour and procedures in the organisation, shared by all its
members” (Milczarek, 2000, p. 18), are evaluated more critically, in accordance
with the study results obtained.

The variable - flexible worker’s perception of occupational safety climate, is among
the environmental determinants of human behaviour at work. The mean score on
the scale of occupational safety culture in the group of flexible workers was 179.33
with a range of the variable from 99 to 243. The median is 179, which means that
half of the respondents has a score under 179 points. The negative value of skew-
ness (slightly lower than zero) means that the distribution in relation to the ver-
tical axis is symmetrical. The negative kurtosis informs that the distribution is
slightly flattened. There are a little too many extreme values. The results obtained
by flexible workers on the scale of occupational safety culture have been analysed
with the regard to the form of their employment. The assumptions of analysis of
variance have been met — normal distribution in sub-groups and homogeneity of
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variances. Analysis of variance has showed that the form of employment signifi-
cantly differentiates the results of the respondents on the scale of occupational
safety culture: F (8, 2107)= 8.31; p<.001. The results of the study show that the
highest scores on the scale of occupational safety culture are obtained by self-em-
ployed workers (mean 190.9), while the lowest scores — by seasonal workers (mean
171.7). The results obtained can be explained by the specificity of the conditions
associated with self-employment as a self-employed person usually creates them
on their own, while employers of seasonal workers pay the least attention to occu-
pational safety and health conditions.

In their early Polish study on safety culture, K. Burche & A. Grzelak (1974) listed
several factors that influenced safe or risky work undertaken by employees. Social
pressure was one of the key ones - it was a group influence which affects the for-
mation of behaviour, depending on the implemented environmental values. The
second important finding was the fact that there was no clear procedures, systems
and expectations of management or supervisors in the field of OSH, which does
not favour the occupational safety. If OSH issues are of low importance in the
system of values, no company’s community groups pay attention to OSH, and thus
we can speak of poor safety culture. Unfortunately, the study has showed that the
concept of a good employee is associated with an efficient employee who works
fast, regardless of the safety requirements and, what is even worse, risky work is
identified with high competence, and OSH regulations are perceived as unneces-
sary, and personal protective equipment is considered inconvenient and useless.
Non-compliance with the regulations, failure to use security and personal protec-
tive equipment have proved to be the norm for many employees with the approval
of superiors and management (Milczarek, 2000, p. 18). The study by R. Studencki
(1999) shows that safety culture in Polish workplaces is much lower than the cul-
ture of English plants, which results in a high number of accidents and a high per-
centage of employees’ diseases, however, these analyses have shown mean, average
assessments (not low in any event) of occupational safety culture.

When describing the safety climate, Zolar (1980) conducted a study related to
safety by analysing various aspects: the importance of OSH training, management
attitude towards safety, the level of risk in the workplace, the status of OSH work-
ers. The accumulated result has been specified by a level of safety climate, or the
atmosphere in the plant perceived by employees and connected with occupational
safety and health. The safety climate is associated with the overall level of safety,
it determines either safe or risky job. The better the safety climate, the lower the
number of accidents. The safety climate is a manifestation of the safety culture,
and its monitoring favours maintaining high safety culture (Mearns, Flin, Gordon,
Fleming, 1998). This study has shown a combined result of the organisational cli-
mate as average, according to the literature cited above. The analyses of additional
questions about the accident rate in the organisation have been confirmed as well.

CONCLUSION

The studies of safety culture in the nineties were based on observational measure-
ment methods during visits, interviews with the staff, analysed documents and
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questionnaires completed by employees. Their purpose was mainly to examine
the management commitment to safety issues, clarity of objectives and OSH pro-
cedures, employee involvement in safety policy, communication process in the or-
ganisation and the overall relationships between the employees. The study results
clearly showed that there is a relationship between the accident rate and safety
culture. The enterprises with high safety culture have: greater individual safety
awareness, higher morale of employees, greater mutual trust between the manage-
ment and employees, efficient organisational learning, focusing on safety issues,
acceptance of personal responsibility for safety (Mielczarek, 2000, p. 19). The stud-
ies also showed a correlation between safety culture and other derived variables,
like safety management, or technological risk with the accident rate (Horbury and
Bottomley, 1997). The above has been also confirmed in the analyses carried out
in the context of these professional problems of workers in non-traditional forms
of employment.

In addition, Heinrich (1996) proves that most accidents are more connected with
dangerous behaviour within the enterprise (88%) than with the dangers resulting
from working conditions, which due to the mean results obtained in this study
is not without significance. The increase in safe behaviours is subject to the same
conditions, than the ones described above - it prevents and reduces the number
of injuries and accidents. Since behaviours are the result of attitudes and beliefs,
prevention and prevention systems should be aimed at creating safety culture:
strengthening the awareness and values of safety at work, particularly among
women, people with lower education, lower-ranking workers, according to the
obtained conclusions.
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hird International Conference on Education in Ethics “Ethics education in

times of inequities” was organized by the International Association for Ed-

ucation in Ethics (IAEE) in association with the 11* Brazilian Congress of
Bioethics in the city of Rio de Janeiro - Curitiba in Brazil on 16-18 September
2015.

The aims of IAEE was to enhance and expand the teaching of ethics at national,
regional and internationals levels, to exchange and analyse experiences with the
teaching of ethics in various educational settings, to promote the development of
knowledge and methods of ethics education, and to function as a global centre
of contact for experts in this field, and to promote contacts between members
from countries around the world. Presenters from Australia, Brazil, Canada, Chi-
na, Israel, Italy, Kyrgyz, Nigeria, Panama, Portugal, Slovakia, South Africa, Saudi
Arabia, Singapore, Sweden, Turkey, USA, Uzbekistan, Vietnam, etc. took part at
the conference. The program of the conference included plenary sessions as well
as parallel sessions.

Teaching ethics (nearly) naked: minimalist design principles for effective education
slides was presented by Cline (Canada). He stated that in recent years, educators
have voiced concerns about the ubiquity of presentation software in the classroom.
Cline explored some effective ways to use presentation tools to enhance ethics
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teaching and learning rather than abandoning them altogether. He focused on
slide design and two of the more widely used presentation software programs for
PCs and MACs, Power-point and Keynote. He began by looking at some common
misconceptions about the effective use of presentation slides in education. Using
his own slides as examples, he shared some of the bad presentation habits he has
fallen into over the years and explained what strategies he had recently adopted
to break them. Then he concluded by describing some easy - to - implement prin-
ciples of visual design that anyone can incorporate into their teaching practice.
Drawing on adult learning theory on information processing, this session was de-
signed as a peer - to- peer faculty development session. By the end of this session,
attendees were able to classify their own teaching slides into one of three categories
and, based on this classification, try out some simple design tips to improve the
visual quality - and teaching effectiveness - of their slides.

Values education in engineering formation in Brazil was the topic of Adinolfi’s (Bra-
zil) presentation. He stated that engineers have to be prepared to make ethical
evaluations and judgements, what requires values education. However, the ques-
tion How the moral discussion occurs in engineering curricula was asked? His
work investigated values education in engineering curricula in Brazilian universi-
ties in the State of Sao Paulo. It resulted from a qualitative research driven in en-
gineering curricula and syllabuses about values formation contents and electronic
surveys with course coordinators. The search in syllabuses and curricula showed
that values education is no usual in engineering formation: from the 88 engineer-
ing courses analysed, just 13 have some kind of ethical content in curricula. The
survey s lack of answers also pointed to a gap on the ethics theme. Engineering
projects are permeated with uncertainty, not just technical, and preparation is re-
quired to make choices that take into account the social, cultural, economic and
environmental contexts. Without proper preparation, it can be expected that deci-
sion making becomes more impoverished.

Study on research integrity education for university students stressed Gong (China).
His questionnaire covered topics within the general information of students, ev-
eryday concerns of research, the knowledge of scientific norms, attitudes towards
scientific misconduct, opinions on the importance of the research integrity and
related preventive measures. The results of 1082 valid questionnaires showed that
students do not focus on research misconduct and do not have a good under-
standing of the norms of research. The author s study suggested that the existence
of universal education in the integrity of scientific research are not wide enough
and the effects of education on research integrity is unsatisfied. He suggested that
universities in China should give for students more opportunities to understand
scientific research and promote courses to avoid research misconduct.

The paper of Verges (Panama) Academic responsibility and students” vulnerabili-
ty started with question What is the responsibility of the professors to humanize
medicine? Questions and alternatives for discussion were presented. The aim of
his contribution was discussion about values and responsibility of educators for
answer to the cognitive vulnerability and humanistic deficiencies of students. The

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 19 (4) 2015, s. 69-73

philosophical perspective was honesty, responsibility and justice. The implications
of the paper were integration of the academic program and permanent formation
of professors from a social and personal developmental perspective. He concluded
that it is necessary to monitor the needs and difficulties of students early from
their first year at university. According to him until socio-economic level is im-
portant, the greatest problem is cultural and capacity to express their values. Med-
ical professors must understand that education is not only transmission of skills
and knowledge but formation in ethics and human rights too.

Ethics of social consequences as a model of ethical education was the paper of Gluch-
man (Slovakia). The author stated that ethics of social consequences offers a possi-
bility for ethical education and development of critical ethical thinking: on the one
hand. It emphasized basic values accepted by the moral of the society, i.e. human-
ity, human dignity, moral right for life, justice, responsibility, duty and tolerance.
On the other hand, in the process of ethical thinking it required to regard future or
past consequences emerging from people s thinking, decision-making and acting.
The aim was to create a model of ethical rational thinking on the basis of strictly
stated criteria, which form sufficient conditions for free decision-making and act-
ing of the moral agent, his higher responsibility, which should be determined by
the effort to achieve positive social consequences emerging from their behaviour
and acting or at least to achieve predominance of the positive over negative social
consequences. Gluchmanova (Slovakia) focused the Ethical and moral education
in Slovakia - past and present. In her contribution she demonstrated the applica-
tion of ethical and moral aspects of the educational process in Slovakia in the past
and at present, when in the country many changes have taken place in several
areas of social life, including education.

The role and use of case studies in ethics education - design, application and as-
sessment in a South African university context was declared by Hoffmann (South
Africa). According to the author effective ethics education requires that educators
have a high-level awareness and application of educational principles and methods
in order to create optimal contexts for learners to internalise ethical skills in their
personal and professional lives. He stressed that case studies are one of the most
widely used educational instruments to illustrate various ethics principles, to fa-
cilitate the development of insight in different ethical perspectives and ethical de-
cision-making, and to assess the application of ethical principles. The paper aims
was to achieve the following outcomes: to discuss and illustrate the various sources
of material that can be used to design context-relevant case studies; to discuss the
application of various case study formats in ethics education programmes; and to
discuss the integral role of case studies in the formative and summative assessment
of ethics education content. Well-designed, context-based and context-relevant
case studies according to the author can significantly contribute to raise learners’
ethical self-awareness, ethical sensitivity, ethical issue recognition, ethical deci-
sion-making and the application of ethical principles.

Ha T. Tran (Vietnam) asked the question in his contribution Is education sending
the right message? His paper investigated the effect of higher education on stu-
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dents’ compassion. As a method a cross-sectional survey of 1143 students from 2
Vietnamese universities was conducted. He stated that compassion decreases after
four years of study at both universities. While this is still not indicative of a nega-
tive causation between higher education and compassion, the fact that graduates
exiting the university are equipped with more knowledge, thus, more power, but
lower morality, means that the university has not done enough to teach compas-
sion. In conclusion he stated that the study reveals an urgency of ethical education
in higher education, at least in the case of Vietnam, since knowledge without eth-
ics is even more dangerous than no knowledge at all.

Can ethics education solve inequities? was the topic of Castro s (Singapore) presen-
tation. He stated that one way to interpret the conference theme is to take it to sug-
gest a need for ethics education to contribute to minimizing social inequities. This
objective called to mind three types of inequities that ethics education can help
minimize: 1. access to ethics education itself; 2. access to the fruits and benefits of
expensive modern research and biotechnology; and 3. inappropriate content or
flawed methodology in ethics education. This paper explored three areas in which
effective bioethics education could serve as a tool to deal with societal inequities. It
took up three illustrative case studies and explains how related bioethics education
could be effective. It makes the point that bioethics can serve as a tool to deal with
inequities by going beyond analysis and taking up an educational role. Through
the case studies, the paper illustrated how inequities could arise and proposed
ways of avoiding or mitigating the effects of such inequities. Most of the inequities
are likely to arise in resource-challenged contexts. However, the author stated that
they can also arise in resource-rich countries where access to opportunities could
be distorted.

Ethics educator course — what works and what does not was presented by Nortjé
(South Africa). The author shared best practices examples of what works in the
South African tertiary education context. Furthermore, the presentation high-
lighted some of the more prominent challenges that an ethics educator course may
pose, including its extrapolation to similar international contexts. Lastly, the pre-
sentation offered guidelines on the development of the educator’s moral ideals and
virtues in order to ultimately enrich their specific ethics modules or programmes.
This closely linked to learners’ moral development, critical reflection of moral is-
sues and the internalisation of bioethics principles.

Priorities in the teaching of ethics in a globalized world was the topic of Pegoraro
(Ttaly) presentation. He stated that globalization has created the favourable condi-
tions for social, economic and cultural integration in today’s world. The develop-
ment of information and communication technologies, that facilitate connecting
people in different countries, has certainly made possible an overall interconnec-
tion among national and regional realities and made easier for people, goods and
services to move across borders. Therefore, new priorities arise also in the teach-
ing of ethics and bioethics in a globalized world. “Global conscience™ first of all,
people have the necessity of providing moral knowledge, skills and attitudes, de-
veloping consciences to have a new ethical awareness, enabling first to recognize
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and then to face the challenge posed by the globalized world. “Universal values”:
second, people must spread universal values, particularly anthropological values
such as human dignity aiming at these be recognized in every country (mainly in
those countries where human life is threatened, and systematic violation of funda-
mental rights is permitted). “Common responsibility”: third, rethink and propose
again responsibility in seeking a sustainable and integral development. Common
(or global) responsibility must take into account both promotion of human beings
dignity and preservation of creation, showing how respect for human life, justice,
peace and respect for the environment are absolutely interconnected themes.

The other presented papers in the sessions on ethics education worldwide focused
on athletics and ethics, bioethics, biotechnology ethics, business ethics, commu-
nication ethics, education ethics, engineering ethics, environmental ethics, ethics
and biological sciences, ethics and law, medical and dental ethics, nursing ethics,
pharmacy ethics, philosophical ethics, religious ethics, social sciences and ethics
at all. The TAEE will start a new journal The International Journal of Ethics Educa-
tion in 2016 and all conference contributions will be published there.
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[ or the first time, the Institute of Philosophy of the Vietnamese Academy of
— Social Sciences, the Institute of Scholastic Philosophy and Department of

Philosophy of Fu Jen University and the Council for Research in Values and
Philosophy (RVP) were together held an international conference on the theme
Hermeneutic Understanding of Classical Philosophies in Contemporary Times. The
conference took place in Da Nang City on July 8-9, 2015 A profound dialogue
and discussion among scholars and thinkers from USA, Australia, Italy, Slovakia,
Philippines, India, Taiwan as well as Vietnam in relation to their various cultural
traditions was opened.

In the ongoing development of society, philosophers advancing in their thinking
respond to today’s challenges in understanding the world and its progress. Inno-
vative interpretations of the classics, which contain the wisdom of our ancestors
were helpful in dealing with the issues and problems of contemporary societies. It
was important for scholars to investigate the significance of classical philosophies
for contemporary times and to exchange their insights and understandings in or-
der to provide improved direction for the future.

The papers based on the conference theme were invited in the following areas:
How Western and Eastern classical philosophies influence contemporary thought;
How to respond to today’s issues and challenges through the interpretation of clas-
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sical philosophies; Classical philosophies and their innovative interpretations in
contemporary times and Comparative studies between Western and Eastern clas-
sical philosophies.

The purpose of the paper Ownership over actions and the “mine” presented by As-
trid Vicas (USA) was to make the following points: 1. The notion of ownership
over one’s action, or the sense that an action is “mine;” is a relatively recent devel-
opment in Western thinking, dating, at the earliest, to thirteenth century theolog-
ical debates that drew on reinterpretations of Roman legal concepts. 2) the notion
of the “mine,” as applied to the aggregates, is one of the notions that is subjected
to Buddhist training. It would not be modifiable by training if it were built into
the very conceptual understanding of what it is to act. These two points support
the position that by drawing on texts from both Catholic and Buddhist traditions.

Anthony Lawrence A. Borja (Philippines) in his presentation The ruler, the prince,
and the process of statecraft: A conversation between Machiavelli, Xunzi, and Han
Fei emhasized that Western and Eastern states are also evidently distinct from
each other, thus, making the literature of the contemporary theory of state into
a rich collection of studies exposing patterns that binds and differentiates West-
ern and Eastern cases with each other. He believed that one source of the afore-
mentioned diversity are the political philosophies that translated themselves into
ideologies adopted by state-builders. On one hand, Machiavelli served, not only
as a thinker for republics but also as a theorist of political practice and statecraft
in the West. On the other hand, Xunzi and Han Fei provided the philosophical
foundations for the doctrines of Qin and post-Qin dynasties in China. Thus, he
believe that in line with marginal comparisons between these three philosophers,
it is time, that a more systematic approach be adopted in comparing these three
philosophers. His paper drew broad comparative and theoretical strokes in trying
to understand the process of statecraft from the convergence of the perspectives of
these three philosophers.

He illustrated that though Machiavelli, Han Fei and Xunzi could be tied together
in their agreement regarding the need to abandon arbitrary forms of control for
the sake of institutions, and to place force and coercion as components of insti-
tutional power, these three differ, not only on their analysis regarding the fall of
states but also their respective recommendations. Moreover, though providing
invaluable inputs to the conversation, each philosopher have certain limitations
that was satisfied by the other members of the conversation. Together they formed
a complete picture of the process of statecraft, with Machiavelli serving a dom-
inant role in the first level only to be relegated to a minor position in the levels
where the Xunzi-Han Fei debate took a more prominent role.

The paper Confucius and Edith Stein: On the recognition of the other was an ac-
count on how both philosophers delved into the issue of the relationships of the
self and the other. The author, Cabural, Mark Kevin S. (Philippines), stated that
Confucius, on one hand, has affirmed human being” s existential awareness of the
other and extends it towards the possibility of having a moral life. On the other
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hand, Stein s notion of empathy is an analysis of a consciousness that ultimately
aims to know the other. His paper was divided into four parts: Time and space:
Confucius and Edith Stein which is the first point of comparison; Confucius: The
Human Being as the Measure of Morality; Edith Stein on Empathy: the Self and
the Other; Analysis.

There are three parts to be dealt with the paper On Scientific Inquiry as well as Love
and Freedom in Faith presented by Wen Hsiang Chen (Thaiwan). First, what is the
exact meaning after scientific inquiry which is needed to be considered. Secondly,
it is argued that scientism is a speculation based on misleading scientific belief and
not a solid scientific theory. Finally, the position and relationship between love
and freedom uncovered in faith was discussed. It was claimed by the author that
God as love in itself must allow people to come back to him with free will. It was
argued that this kind of conversation process could be the greatest miracle in the
creation of God.

Tran Van Doan (Thaiwan) argued that it is the human search for authentic un-
derstanding that gives birth to radical hermeneutics in his presentation Radical
hermeneutics and the search for authentic understanding. Inspired by Heideg-
ger’s thesis of identity as belonging together, of beings as the multi facie of Be-
ing in its self-disclosure, Gadamer develops further the process of coming into
understanding as the process of Being’s self-disclosing. According to the author
in each state is born a new form of understanding, or a new horizon, common to
and accepted by those who are actively engaging in such a world. For this reason,
Gadamer was stressing on human temporal conditions, human “transcendental”
knowledge and morals, etc. as the conditions and medium for understanding. His
objection to Kant’s absolute and universal categories, just as his critique of the
abuse of any application of scientific criteria to human sciences reflected his at-
tempt to rebuild a Wissenschaft in the context of the process of coming into un-
derstanding. It is in this sense that his reinterpretation of “tradition,” as different
forms of commonality, and not just the criteria in the sense of Kant s categories.

Art education is not an education which merely instructs people how to create
artworks, in fact, it is also an education which helps people to work holistically,
or more precisely, to dedicate oneself to a human activity as a whole as Ho Chia
Jui claimed in his paper Contemporary interpretation concerning art education:
Jacques Maritain s philosophy of art.

According to the author an art education is not just professional training of the
artist, but also the very formation of a holistic human being. Free from the con-
straints of a mere professional education, art education creates dialogue with other
disciplines, such as the education of life, moral education, and other fields of study.
In Chinese traditional philosophy, such as Confucianism, the training of the artist
and his self-cultivation are integrated in every case. This position also supported
understanding of art education.

In the paper An attempt of restoration of human nature: a study on St. Bonaven-
ture’s illumination in the human soul Hu Yeping (USA) traced back to the Middle
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Ages to explore certain St. Bonaventure ‘s philosophical observations in search of
insights to provide some understanding of the questions raised above and to sug-
gest a way to tackle the challenges we are facing today. St. Bonaventure s thought
was “fixed from the very beginning as to its general orientation and its essential
theses: but it never ceased to develop and grow in richness.” He tried to provide his
own philosophical and theological argumentations in order to find right answers
to questions raised by his contemporaries. He tried to understand such issues as
what the proper human nature is; how to understand the relationship between hu-
man beings and the divine; how human beings composed of both matter and form
can grasp something nonphysical; what enables the human soul to know which
direction it should proceed and what part it should take.

Through the lenses of Shang Yang s political philosophy, it shed light to its ethical
implications which was for the pursuit of rediscovery of the end goal of political
reality that is beneficial to the state, as Jenina G. Redrino (Philippines) stressed
in her paper Ethics in Shang Yang's realpolitik. Embedded in its principles are the
people’s conscious reflection, in fact, duty, to develop a habit of self-judgment as
their immediate response from rewards and punishments. Laziness and greed are
not tolerated, for everyone must contribute in the farming and weaving, as the
source of economic prosperity and to fight unto death for the sake of the ruler,
who loves and secures that the welfare of the state. From the particular reforms in
the statecraft and people s obligation, magnifies the overall picture of an encour-
aging orderly society, which is the celebration of the achievement and expression
oflove of the ruler - the culmination of Lord Shang s version of a pseudo “perfect”
society.

Hsiao-huei Pan (Thaiwan) in his paper Confucian ethics and common ethics for
human beings: discussion based on the cases in relation to life in “Mencius stated that
Confucius ethics has the principled thinking similar to that in western philosophy.
Confucianism can obtain a fundamental ethic rule: “righteousness” is superior to
“(human) life”, “life” is superior to “propriety”, “propriety” is superior to “life of
animals”. Confucianism does not care for superiority and inferiority for the life of
animals, but stresses the reasonable relations between the animals and humans.
Only with the existence of “human’, the author stated that he must face them with
honesty, respect and true emotion. This is the true meaning of “Benevolence is
the characteristic element of humanity” and “Benevolence is the distinguishing
characteristic of man’, and is also the fundamental thinking of Confucian ethics.

The Mobhist teaching on “universal care” is in fact grounded in the traditional Chi-
nese virtue of filial piety. Paul Gallagher (Australia) in his presentation Bringing
benefit to the world: a Mohist approach to global citizenship emphasized that in Mo
Zi’s philosophy, universalism and filial piety presuppose each other in a way that
reinforces our obligations to those close to us as well as those outside of our im-
mediate communities, an approach to social ethics that can enrich our reflections
on the interconnections and tensions between the local and the global in the twen-
ty-first century. Also pertinent to the challenges of today 's globalized world is the
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Mohist discernment of the relationship between political conflict and excessive
consumption as well as Mo ZI s critiques of war and expansionism.

Roberto Catalano (Italy) in the paper Philosophy as spiritual exercises — a criti-
cal reading of Pierre Hedot's approach to Greek philosophy for its relevance in to-
day’s world stated that the capability of doubting, which represented the starting
point from where one of his fathers, Socrates, had built his thought, had vanished.
Socrates “ habit of asking questions to people, due to his awareness of knowing
that he did not know, was missing. Against this background, the author shared the
view proposed by the French philosopher Pierre Hadot, who, looking at the an-
cient Greek and Latin philosophical traditions, highlights the centrality of a classi-
cal conviction: “We have to re-learn how to see the world”

A first dimension of ancient philosophers which has to be effectively highlighted
is the shared concept of philosophy as a “way of living” This could be defined as
a fundamental attitude of both, philosophers and their schools, and appears as an
invitation for every man and woman to transform his or her own life. Considering
philosophy a way of living represents a summary of the ancient Greek thought in
its essence and could be considered the key to explore what traditional school can
offer today 's society, especially in the Western world.

On the contrary, philosophy should be, first of all, rooted in daily life and not so
much a discourse or an exercise, runs the risk of becoming meaningless. Had-
ot rejects an understanding of philosophy reduced to a conceptual content and
without a straight relationship with the philosopher’s way of living. The need for
the exercise is felt precisely because of the difficulty involved in the change of per-
spective, which requires an integral transformation of the human being. This can
explain why, originally, western philosophy was not a theoretical construction but,
rather, a method aiming at forming a new way of looking at the world and, a new
style of living.

In Hegel philosophy of right the teleological element of the absolute is no longer
seen as an over-arching demiurge that directs the course of history in human life.
Within the paper The elements of freedom in right: A Contemporary reading of He-
gel through Axel Honneth's theory of recognition, the author, Roland Theuas DS.
Pada, intended to shed light on Hegel ‘s difficult texts through the contemporary
conception of recognition by the third generation Critical Theorists, Axel Hon-
neth.

Ying-Fen Su (Taiwan) in his paper Another way of thinking on the modern group-
self relationship: the dimension of humanistic healing of ‘existential experience” in
the Zhuangzi.

firstly discussed the dilemmas of the modern group-self relationship: one,
a self-centered alienation; two, a self-lost worldview. Secondly, this paper pro-
ceeded to explicate the meanings of the “existential experience” in the Zhuangzi:
one, solitariness without leaving the group; two, prehension reality. Finally, via
philosophical counselling it presented another way of thinking on modern group-
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self relationship from the viewpoint of the dimension of humanistic healing of
“existential experience” in the Zhuangzi: one, contentment with the group; two,
encounter of the heart.

Philosophical counseling is a pragmatic application developed from philosophical
theories. Therefore, philosophical counseling differs from philosophical theories
to a certain degree. A philosophical counselor would describe his or her job as
a philosophical way of “helping” or “concerning” for others.

As the Stoics are regarded by some outstanding thinkers as “philosophical prac-
titioners”, a good philosopher should be like Socrates, who is also an excellent
philosophical counselor, holding men at a proper distance while not turning away
from the world so as to understand the world really and serve men sincerely. Value
guidance endows men with a transcendent value about truth, goodness, beauty,
and holiness. It is either escapist ideology nor hedonism. It is a humanistic thought
engaging in the world which enables us to deal with the human affairs as though
they were affairs of heaven and to encounter the world below as though it were
the world of God above. Despite of the transcendence and holiness of Love which
keep it aloof from the world as if it leaves the world, Love shall remain still for Love
never fails.

The paper Pursuing harmony but not similarity: a reflection from traditional Chi-
nese philosophy presented by Yu, Huang Chieh (Taiwan) stated that in the field
of metaphysics, the so called harmony in the appropriate proportion of Yin and
Yang. In the field of Nature, the harmony is favorable weather, everything got their
suitable place. For the public affair, the harmony between people is more import-
ant than timing and place. Vasil Gluchman (Slovakia) presented his paper Kant
and Consequentialism.

This article is a part of the VEGA 1/0629/15 project Ethics of Social Consequences
in Context of Contemporary Ethical Theories.
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Abstract

The paper’s starting assumption is the increasing globalization of/in science. It means that the man-
agement of scientific knowledge is directed towards the networked scientific relations. The scientific
networks combine scientists from different academic centers, research institutes, from various countries
and continents. Ones of the most significant conceptions, which emerge from the discussion between
globalization and internationalization, are: globally engaged university and bridge building.

The next step in the considerations is associated with the most desired model of education which can
be treated as a prominent stage in the internationalization policy. This issue is related to elaborating the
intellectual capacities especially competencies in the area of intercultural education and international-
ization of the administrative service at university. The examples of changes are those connected with
the teacher’s roles, their educational approaches, holistic attitude to professional development including
both the scientific mobility and the emphasis on the life-long learning process.

The wider context of mentioned problems of an effective internationalization policy formulates postu-
lations of socialization of good practices, cultural inclusion and strengthening international scientific
collaboration.

Keywords: internationalization policy; networked scientific relations; globalization; model of educa-
tion and science; good practices; inclusion.

1. SCIENCE CONTEMPORARILY — TOWARDS NETWORKS

hat are the illustrations of science? What kinds of metaphors have been
used to depict the meaning of science? There are some examples of ques-
tions which can be formulated as an introduction to models of science
at universities. The main axis is however constituted on the basis of contempo-
rary changes and postmodern educational requirements which refer to the debate
between tensions and challenges upon internationalization and globalization in
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the sphere of education. Of course, as in other disciplines, a synergy effect is ob-
servable what means that the final result depends on various previous factors and
stages. Also in the context of education, the issue of an internalized university is
becoming an intellectual product of earlier decisions, implementation of special
courses, policies etc. On the upcoming pages both the potential and neuralgic,
significant key conceptions founded in the literature will be provided briefly.

The first major paper’s assumption is the claim that educational policy has been
becoming more and more expansive. The society based on the Toffler’s “third
wave” is characteristic for the highly qualified streams in scientific knowledge, de-
velopment in technology and science. One famous saying of Alvin Toffler is that
the great postmodern challenge is the ability for learning (to stress the process of
transition: schooling), re-learning (re-schooling) and un-learning (un-schooling)
(Toffler 1970, Toffler 1980): “The illiterate of the 21st century will not be those who
cannot read and write, but those who cannot learn, unlearn, and relearn” (Toffler
1970: 414; Pearce 2013)

Considering the context of university that idea refers to the increasing flexibili-
ty for necessary changes to be constantly up-to-date, to modify these spheres of
university policy to improve the adaptation skills, to provide new technological
and educational solutions and implement the efficient and successful teaching and
learning. This viewpoint reflects the tendency towards the increasing globalization
in education, and as a consequence in science.

The second constitutive assumption is the observation connected with relations
in science and the system of education. Globalization in science and education
results in the form of creating interactions between strategic bodies, crucial actors,
individuals and teams of scholars and students. In other words the capacity build-
ing tends to be network linked of intellectual capitals. The density of networks,
links, associations allows to merge research centers, universities, academies, in-
stitutes, schools and intensively exchange the scientific knowledge and forms of
good practices both in science and education. The standards of sharing knowledge
are significantly important especially in the context of intercultural communica-
tion and values. Additional issue is referred to the most effective system of man-
agement in science and education to reduce administrative barriers and facilitate
scientific and educational interactions towards networks oriented horizontally. Of
course, in every network there are centers and peripheries but the key idea is to
learn and / or relearn to gain an excellent research and make observable the forms
of good practices - to not only talk about them but especially to make them obvi-
ous, visible, touchable and a part of scientific reality. Hence this point indicates the
need for internationalization.

Considering above thoughts there are distinguished examples of prominent met-
aphors as starting points in the discussion upon university. First it all university is
perceived as globally engaged university and university as an institution of bridge
building (Kinser 2014) to put stress on the university as an interconnected insti-
tution, highly specialized and involved in scientific empowerment. Another view
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highlights university as an ecosystem of cognitive capitalism to underline its crucial
role in integration of local and global actors in the creation of an added value
and generate proactive and comprehensive solutions. Moving forward science is
defined as Science 2.0 what means that science is proceeding to openly innovative
and creative model of cooperation with society and also as a response to various
social and technological needs (Bendyk 2010: 231 - 235).

To recite Frans van Vught (2002) the internationalization is closer to collaboration
and international mobility, and globalization refers to challenges and competition
in science in the day of the knowledge based society (moreover both conceptions
were strongly highlighted in the Bologna Declaration (The European Higher Edu-
cation Area 1999) and the Lisbon Strategy (Directorate-General for Internal Pol-
icies 2000):

In terms of both practice and perceptions, internationalization is closer to the
well-established tradition of international cooperation and mobility and to the core
values of quality and excellence, whereas globalization refers more to competition,
pushing the concept of higher education as a tradable commodity and challenging
the concept of higher education as a public good. (Vught 2002: 117)

Developing discussion the question upon the desired model of science and edu-
cation arises. What are the key components? How to effectively build a universi-
ty oriented internationally and globally? What are the most recognizable factors
which make a difference?

The answers are revealed among the rich literature accessible worldwide. Un-
doubtedly the capacity building process is a long term pathway which implies
a wide-range empowerments including elaboration of intercultural approach, in-
ternationalization of the administrative service, creative teaching attitude, holis-
tic perspective of professional development by obtaining three steps model of: 1)
management and policy, 2) collaboration with other actors and 3) reflection which
constantly should be done for constructive self-evaluation (Boufoy-Bastick 2012),
creating new opportunities and challenges in the case of scientific mobility, collab-
oration towards life-long learning and strengthening intellectual resources. Inter-
cultural education and scientific management are reachable through team effort,
collective effort making both education and science more and more interactive,
oriented humanistically what means discovering talents and potentials, becoming
culturally open-minded and becoming a professional teacher and researcher. The
main emphasis is put on strengthening and developing human resources towards
a better management. The important observation is about changing students’
expectations what requires more interactive approach from teachers to modify
methods of teaching and learning through discussions and interactions, simula-
tions and workshops (Wagner 2011; Harrison, Killion 2007; Bush 2011; Anders-
son, U. Grisjo, C. Karlsson 2009).
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2. ACADEMIC SPECIFICITY — INTERNATIONALIZATION
BACKGROUND

The discussion upon internationalization is very complex because refers to diverse
political, economic, educational and cultural spheres. The attractiveness can vary
depending on the scientific strength including an excellence of scientific docu-
ments, positions of universities, their potential on the market place, future pros-
pects and general labour condition of the country. Below there are chosen num-
bers to give an illustration upon world’s situation in the internationalization area.

2.1 NUMBERS OF INTERNATIONALIZATION

The numbers of enrolled tertiary foreign students in 2011 (by their destinations)
are as following: the United States (16.5%), the United Kingdom (13%), Germa-
ny (6.3%), France (6.2%), Australia (6.1%), Canada (4,7%), Russian Federation
(4%), Japan (3.5%), Spain (3.5%), South Africa (1.9%), China (1.8%), Italy (1.7%),
New Zealand (1.7%), Austria (1.6%), Korea (1.5%), Switzerland (1.4%), the Neth-
erlands (1.3%), Belgium (1.2%) (OECD, 2013, 307). According to the OECD, in
2011 the enrolled students came from mainly the Asian countries (Chinese stu-
dents were 21% of all in the OECD region, students from India: 6.5%). Another
the biggest groups of students were from: Korea (4.4%), Germany (3.9%), France
(2%), the United States (1.6%), Canada (1.5%), Italy (1.4%), Japan (1.2%), the
Slovak Republic (1.2%). In total, the foreign tertiary students represented Asian
countries (52.7%), Europe (23.1%), Africa (11.6%), Latin America and the Carib-
bean (6.1%), North America (2.7%), Oceania (0.9%) (OECD 2013: 313).

It is not surprisingly that the top chosen destinations are related to the countries
where we find the best universities. The numbers of the best universities in the
world per countries in 2013, were: the United States (52), the United Kingdom
(9), Australia (5), Canada (4), France (4), Germany (4), Switzerland (4) (Academ-
ic Ranking of World Universities, 2013). But considering Europe only the num-
bers of the best universities per countries in 2013, were: Germany (25), the United
Kingdom (15), Spain (14), the Netherlands (7), Sweden (5), Switzerland (5) (Inter-
national Colleges & Universities (2014). To be more specific, the mentioned data
corresponds also with the estimations of the total number of scientific documents
produced by scientists of all disciplines per countries. To provide an example, in
the years of 1996 — 2013 the highest level of H-index was noted in: the United
States (1518), the United Kingdom (934), Germany (815), France (742), Canada
(725), Japan (694), Italy (654), the Netherlands (636), Switzerland (629), Australia
(583), to compare: Poland (336) (SCImago Journal & Country Rank 2014).

Another aspect which can be taken into account is about the increasing degree of
intercontinental and international collaboration in the field of co-authorship. The
OECD gives a comparison between the years 1998 and 2009. The largest transfers
of co-publications were observable between the following countries, for instance:
the United States — China, the United States — Canada, the United States — Japan,
the United States — the United Kingdom, the United States — Germany. For Poland,
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there are distinguished five major streams of co-publications which were: France,
the Netherlands, Germany, the United Kingdom and the United States. The whole
illustration is presented on the OECD website (OECDiLibrary 2011).

2.2 MODELS OF INTERNATIONALIZATION — HOW TO DO IT?

What factors are responsible for making a difference in the diverse area of becom-
ing internalized university?

According to Jarle Trondal, there are two models of achieving internationalization
at university. First model addresses to internationalization by hierarchy and design.
The idea is to provide right rules, to prepare public policy at university and next
implement correct steps. This view represents more instrumental attitude.

This model derives from an organization theory approach by assuming a direct and
infinite relationship between the formal organization of public administration, the
decision-making processes being evoked and ultimately the public policy produced
[...] is crafted by university rules, standards and organizational resources. Interna-
tionalization becomes an embedded bureaucratic routine forged by the university
organization (Trondal 2010: 4 - 7).

Second model of internationalization is called as an internationalization by choice
and discipline. It is largely perceived in terms of sharing similar scientific views and
research collaboration towards the excellence in research, publications, methods
in teaching.

The internationalization of academic staff is organized through academic networks,
often limited to small groups of scholars that share some basic perceptions of appro-
priate scholarly standards. Processes of transnational imitation through epistemic
networks are less guided by government command than by learning processes among
circles of peers. Network models blur the distinction between scientific centres and
peripheries and the mosaic of international contacts among university researchers
may be complicated to picture. Still, the network approach assumes that internation-
al contacts cluster around fairly stable networks of actors, disciplines, paradigms and
research programmes (Ibidem: 9).

3. GOOD PRACTICES — DESIRED CHANGES TOWARDS
INTERNATIONALIZED UNIVERSITY FUTURE

The paper touches only and signalizes the chosen, dominant trends concerning
the internationalization processes. In this section it is necessary to put stress es-
pecially on the process of socialization good practices, remembering that the best
method of learning is observation, which results in the form of cultural inclusion
and international scientific collaboration what means also a scientific attractive-
ness for upcoming researchers and students. The first step seems to be started from
the good practices in science and education, because only through a creative pro-
cess of learning and re-learning scientists can develop their research and enhance
successfully abroad academic staff to initiate mutual projects.

The final observation which can be treated as a further hypothesis is that the con-
temporary university has been closer yet however to the model of globalized uni-
versity than internationalized university.
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AnanTtauma BOCNPUHMATENEN
coynaJibHbIX YCIYT K XKINSHW
B yHpe K AcHWM COUMalibHOI O
0OCNYyXMBaHUA / Perceivers Adapting social
services to the life in the institution

of soclal service
Abstract

Social service agencies are an important factor in a person’s life, which is based on changes in health
status, insufficient to meet their needs or other difficult life circumstances is forced to use them. It turns
caring for allowing a decent live his life.

But not every recipient of social services to be able to accept this fact and often its adaptive capacity
is not enough to ensure that the situation in the resettlement agency was tolerable for him. Then he
was forced to accept the help and service professionals, including social workers, help perceivers social
services using appropriate methods, techniques, methods to overcome this period without any negative
consequences.

Keywords: social sciences, social work, social service.

BBEAEHUE

TanTanus CBsg3aHa C CAMBIMIU MHTUMHBIMU MeXaHVU3MaMy >k13Hu. Hayka

XapaKTepusyeT aJallTall)io U KakK IPoliecC IPUCIOCOOIeHNs MHUBUA

OMOTIOTMYECKUM, TICUXOTIOTMYECKUM, COLIMAIbHBIM, TPY/OBBIM YCTIOBUSIM
cpenpl. OHa poXKIAeTC U3 CTpeca U YKpeIIaeTcsa C TOM ClIydae, eC/ii Harpyska
ABJIAETCS He CJIMIIKOM CWIbHOM, OHa pPery/lspHO IIOBTOPSETCS M He JIeNICTBYeT
IO/ITOBPEMEHHO, TOIa aflallTaluA K HarpysKe OCYILIECTBJISAETCSA B 0OCTaHOBKe
OTHOCUTEIbHO XOpOolllell IepeHOCUMOCTY M pa3BUBaeT aflallTallMOHHbII IIOTEeH-
Va1, AJanTUBHAA CIOCOOHOCTb Pa3BMBAETCA U B TOM C/Iydae, eC/ IOC/Ie Ha-
TPY3KU CyLeCTBYeT BO3MOXKHOCTb BOCCTAHOBUTD JylLIIeBHOE paBHOBeCHKe, IIOfiBe-
CTM MTOTY U HAJITU COOTBETCTBYIOLINE PelleH s, YTOOBI IPUHATD HOBbIE MOJIE/IN
TTOBeMIeHNS.
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Ha coBpemeHHOII cTelleHN pa3BUTHUA PACIIOaraeT 4e/I0BeK IMPOKIMM CIIeKTPOM
aJIANTUBHBIX CIIOCOOHOCTEN, TPMOOPETEHHBIX HA OCHOBE COOCTBEHHBIX 3HAHMII
VI UICTOPMYECKOTO OMBITA MPENKOB. XOPOIIO afalTHPOBAHHBIN MHIVIBUT pea-
TYpyeT Ha HOBYIO HarpysKy IM60 O4eHb C1abo, m160 HMKaK.

OpHuM U3 BaXXHBIX (PAaKTOPOB MCIIONB30BAHVS HAYYHBIX 3HAHMIl SIBJSETCA U
HOZITOTOBKA YesioBeKa K 3¢ (HeKTUBHOI afjallTaliy K KaXX/JOMY HOBOMY, TPYHHO-
MY 1 CTIOKHOMY IIepMOAY XK13HM. XOPOLlIasi ColManbHas afjanTanysi Heobxoauma
B 1000M BO3pacTe, HO 0COOEHHO B PUCKOBAHHBIX [IEPOJaX KU3HY YelT0BeKa, K
KOTOPBIM OTHOCUTCS U CTapiumii Bospact. Ho 1 aganTanust K usMeHeHMsIM obpa-
3a )KM3HM, KOTOPbIe IIPMHOCUT C COOOIT ITOCeTIeHIIe B YUPEX/JEHII COLMaTbHOTO
00CTy>)KMBaHNS IIPECTAB/seT A/ MHAMBIUAA, KOTOPOTO 3TO KacaeTcs, eiiCTBU-
TEJIBHO TSHKENYIO CUTYALNIO.

Croco6HOCTD afanTHPOBATHCS K M3MEHEHNUAM BHEITHNX W/IY BHYTPEHHUX YCIIO-
BUII IO3BOJISIET BbDKMBAHME OpPraHn3Ma. AJJANITUBHASL CIIOCOOHOCTD OpraHM3Ma
HOJUIOKUT TaKXe M3MEHEHNSAM, KOTOpble 00yC/IOB/IeHbl BO3PacTOM. buo-mcu-
XO0-COLMabHOE €MHCTBO OpPraHM3Ma IPUBOJUT K TOMY, YTO M3MEHEHN OKPY-
JKalolllell cpefibl, COLMaNIbHble, SKOJIOTMYECKNe U APyTye U3MEeHEHNA MOIYT Be-
CTM K 3HAYUTE/bHBIM M3MEHEHUs M B opraHusMme. VI Hao060OpOT, OTKa3 cucrem
OPraHOB MOXXET BECTU K COIIMATbHBIM MOC/IeACTBUAM. OpraHn3M IOoIeXaIinin
aJlaliTaliyi TOTOB B OIPE/eNEHHDIT MOMEHT U B ONpee/IEHHOM MaciuTabe cripa-
BUTbCA C 9K30T€HHBIMM U 3H/IOT€HHBIMU M3MeHeHMusAMU. Hapyuienne agantus-
HBIX CIIOCOOHOCTEN MM MX BO3PACTHAS JlerPajialiyisi - 9TO MOC/EACTBIE OTKa3a
aZlanmanuy opraHu3Ma C MPOSBIEHUAMI B COMAYeCKOM MM IICUXOCOIMAIbHON
obmactu. HecrmocoGHOCTD afjanrariny MMeeT BCerfa KOMIIEKCHBIN XapakTep 1
CYILeCTBYeT Ha HECKOIbKMX YPOBH:AX. HecrtocoOHOCTD afjantanyy MOXeT MeTb
aKyTHBII NI XPOHUYECKOIT XapakTep.'

OrTka3 ajanranuy B MOXKIWIOM BO3pacTe OyAydn KaK IPaBUIIO, OCYIIECTBIIAETCS
Ha OCHOBE XpOHIYECKOro cTpecca. Llenblo Haleit paboTbl AB/IsAETCA IpefcTaBie-
HIIe pe3y/IbTaTOB MCC/IeNOBaHNA B IIpOIlecce aflallTaliyyi BOCIPUHIIMATENeil co-
LVIQJIbHBIX YCIYT B YYPEKAEHMAX COLMATBHOIO 00CTY KMBAHNA.

AOAMTALLMSA

Cr1oBO ,,aanTtarnys” IaTMHCKOro mponcxoxaerns. OObIYHO BBIBOAUTCS U3 JIa-
TUHCKOIT dopmbl ,,ad-aptare’, rae apto, aptare 3HAYUT HOATOTOBUTH ¥ MPUCIIO-
coOuTh (HampyuMep MPUTOTOBUTLCS Ha JOPOTY), BOOPYKUTLCA Iiepesi 60pbOoI
(omeTp OPOHDBIO U MPUTOTOBUTH OPYXKVE), BOSMOXKHO IPUTOTOBUTHCS K HACTY-
Hawlleil cepbE3HOI >KM3HEHHOI HmpoBepKe. Takum obpasom 6oree rmybokoe
3Ha4YeHNe C/I0Ba aJANITUPOBAHHBIN 3HAYUT OBITH XOPOIIO MOTOTOBIEHHBIM [IIsI
TOTO, YTO MeHsI X/JeT.” ,Adanmauus, 3mo obujee C80LICMB0 0P2AHUIMO8 A0ANMU-
POBaMLCA K YCNOBUAM, 8 KOMOPBIX OHU Cyusecmayom.

1 HEGYI, L. Sucasné moznosti socialnej geriatrie. In. Geriatria. 2003. s. 98 — 99
2 KRIVOHLAVY, J. Jak zvladat stres. Praha: Avicenum, 1994. s. 41.
3 HARTL, P HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha: Portal 2000. s.16.
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Apanranus, KaK IpOLecC OTHOLIEHMI YeloBeKa )M BHEIIHeTO MUpa OTpakaeT
CIIOCOOHOCTD YIIPAB/IATh OKPYIXKAIOLIEN CPefoii COOTBETCTBYIOLIVM pelleHeM
CHUTYALNIT, HOAXOAAIEl POPMOIT B3aMOAEICTBIUSA C OKPYIKAIOIL[eil CPefoil, CIIo-
COOHOCTD 3aBO€BATH W1V BOCCTAHOBUTD BHYTPEHHEe JYHAMIYECKOe PaBHOBeECHE
JIMYHOCTU U YLOBIETBOPSATDH HOTpe6HOCTI/I Cr10co60M IOIXOMAIIM [IeiICTBU-
TEIbHOCTD. AflanITaIsl Ha 60IOTIIeCKOM YPOBHE, 3TO OMOIOTMYEeCK NI TPOLiecc
HpI/ICHOCO6HeHI/I}I opraHmaMa HOBBIM yCHOBI/IHM. Ha ncuxonormyeckom ypom—xe
peub UAET O ajanTauyy VMHAMBYJA B MBIIUIEHU!, B IOAXONAX, MHEHNAX, Jieli-
CTBUAX, HAa COLIMIAJIbBHOM ypOBHe MBbI I‘OBOpI/IM (6] CHOC06HOCTI/I MHONBUOA HpI/IHHTb
HOPMBI, IPMMeHsieMble B TaHHOM 00IjeCTBe. YPOBEHb COIMaNTbHO-IIATOIOTNYe-
CKUM HpOHBHHeTCH CHOCOGHOCTI)IO MHONBUOA aJIaHTI/IpOBaTbC}I K OTHOILIEHUAM B
rpy1e 6e3 OTKIOHEHMI MM KOHGIMKTOB NIPY YEOBIETBOPEHMY IOTPeOHOCTEII.

CoryanbHO-IATONOrMYeCKe IPOLIeCChl Al TalUI e/ATCSI Ha OOBIKHOBEHHYIO
aJlallTalyIo KaK IIPOLIeCC, OCYIeCTBIIAIIINIICS 0e3 KaKuX-/T1M0 MaTo/I0rM4ecKnx
U3MEHEHUN B CTPYKTYpe IMYHOCTY U Oe3 HapyIIeHUI HOPM IIOBefieHNs B IPYII-
ne. JleBMaHTHASA afanTamus, 9TO MPOLECC, B KOTOPOM IMIHOCTD YHAOBIETBOPSET
CBOM MOTPEOHOCTH CIIOCOOOM, HECOBMECTVIMBIM C OXKVJAHISIMI OCTa/IbHBIX y4a-
cTByromyx. ITaTomorndeckas aganTtamnus, 9T0 COLMATbHO-ITATOIOTMYECKIIT IIPO-
1jecC, B KOTOPOM JIMYHOCTD aflaliTUPYyeTCs IMOCPeJHNYECTBOM MaTOIOTNYeCKUX
MeXaHM3MOB, TAKMX KaK HeBPO3bI, Iicuxonarnn. [lonaTne aganranum 3aMeHsAeT-
CsI TEPMIHOM IiepepaboTKa.

AJANTAUMA K UHCTUTYLMOHAJTIBHOM XXU3HU

OnyH U3 PUCKOB B SKM3HY Ye/TOBeKa 3aK/MI0YaeTCs B afalTaluy K MHCTUTYINO-
HaJIbHOI popMe XKM3HM. VIHCTUTYLMOHANIBHBIN YXO IPEeACTABIIAET /IS BOCIIPU-
HJIMarTesell COLMANbHbIX YCIyT pasHble GOPMBI PUCKA, KOTOPble 00YCTIOBIIEHbI
€ro BO3pPacTOM, COCTOSIHVEM 3[I0POBbsI, IIPEABIAYIINM 00pa3oM >KU3HU 1 JKM3-
HEHHOII 00CTaHOBKOI1, KOTOpas caMo NpuObITHE 00YC/IOBIUIIA.

Ham 3HaKoMO HecKoIbKO GpOpM ITOBefeHM TI0fell, IOIABIINX B KPUSUCHYIO CH-
TyaLuIo: IOK ¥ OTpMULjaHMe. B cirydae, ecmy KMeHT XOTs Obl 4aCTUYHO MOTOTOB-
JIeH K NIPOXXVMBAHMIO, 10K, KaK NpaBuyIo, Mmarde. [IpoTect, 6yHT 1 pasppaxkeHue,
3TO IPOILIECC, B KOTOPOM MHAMBIJ BBIpa)KaeT CBOe paszouapoBaHue. fope, ckop6b,
Terpeccys ABJIAIOTCA NPOSABIEHNEM TIepeXUBAHNA KPU3UCHON CUTYAINY, KOTO-
pas TpebyeT M00BY, HOAMEPXKKU ¥ IOHMMaHMA. IIpUHATHE M aganTanys Kak
IPOIlecC IPeOfoIeHNs TPYFHOCTEN, IPUHMMAHYA Y ITAHUPOBaHMA HOBOTO 0y-
TYILETO.

XoTs1 yX0[ B yIpeKAEeHUN COLMAIbHOTO 00CIy)XMBaHMsI COOIOfIAeT TaKye IPYH-
LJUIBI, KaK COXpaHeHNe (QYHKI[MOHATbHBIX BO3MOXKHOCTEI BOCIPMHMMATETIeN
COLVA/IbHBIX YC/IYT, INYHO HEIPMKOCHOBEHHOCTH, JOCTOMHCTBA 1 Ka4eCTBa X
JKVMI3HM Ha CAMOM BBICOKOM YPOBHe, IPUOBITIIE B YUPeXKAEHNUE I aJalTal[is OCy-
I[eCTB/IAIOTCS 3a49aCTYI0 IIPO6IeMaTUYHbIM 06pa3soM U OypHO.
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Hegyi* a BartoSovi¢® oTme4aroT, 4TO afanTauns K MHCTUTYLMOHAIBHON XXI3HN
cocTont 13 TpEX aTamnos. [lepBblil 9Tal, 9TO NEPUOL MEXAY IPUHATHEM pellle-
HIVA M IIOJAHMEM 3aABJICHVIA Ha yCTpOI?ICTBO, TaKHa3bIBaeMbIIl 9Tall OXWMOaHuA,
BTOPOJL 9Tall, 9T0 COOCTBEHHasl afjalTallysl, KOTOpas HaYMHACTCS Cpasy IIOCe
IPpUOBITHA B YIPEXIEHME U JUINTCSA B CPeffHEM IIeCTb MecsleB. TpeTuit aTaIl sB-
JIAIeTCA 3aTyXalollell cTpecc-peakijyeii, KOTopas B IICUX0-COIMaNIbHOI cepe Iie-
peXO,I[I/IT B HPI/IHHTI/IC JKUTENbCTBA C HPO}IBHCHI/IHMI/I AKTUBHON U MOJIOXKUTEIBHO
HACTPOEHOIT afjanTalyerl. DTOT STaIl JUIUTCS OKOJIO IBEHA/LIATI MeCSIIeB.

Vagnerova pasmidaeT JOOPOBOIbHOE 1 IPUHYAUTENIbHOE IIOCETIEHE B yIpexKe-
He. [IpuHynnTeNIbHOE TOCeIeHNe OCYILIeCTBIACTCS B CIeRyoMMX (asax:

o ®asa COIIpOTUBJIEHNA, KOINda BOCHPMHMMATENN COLMATPHBIX YCIIYT MOTYT
BeCTU cebs HETraTuBUCTUYECKHU, Bpa)KIL€6HO " arp€cCcyBHO IIO0 OTHOIIEHNIO
K KOMY YyIOAHO I 9acCcTO MIIYT cebe TaKHa3bIBA€MbIX OOIIO/THUTE/IbHBIX BU-
HOBHUKOB. Heratmsmusm MoxeT ObITh HaM€peM U IIPOTUB II€PCOHAA, HO U
IIPOTUB OCTAJ/IbHbBIX BOCHpI/IHI/IMaTe]ICIZ COMATbHBIX YCIYT.

o OTan oTYasSHMSA U allaTUU CIyAyeT TOINA, KOrjga IpyHMMAaTENIb COUMAIbHBIX
YCIyr yTOMIAETCA U 3aMe€4YaeT, 4YTO €ro COIIpOTUBJIEHNE HE IIPMBOANUT K JKe-

nmaHoMy 3¢ dexTy.
o Oram co3faHysi HOBOTO IOIOXKUTEIBHOTO OTHOLIEHVsI, HAIIPUMED K Iepco-
HAJTy, K [PYTUM K/IMEHTaM VTN JaKe C )KUBOTHBIM.

HO6pOBOTIbeI€ IIOCeNICHNE B YIPEXKACHNN OCYIIECTBIIACTCA B CIIEAYIOLINX Q)a-
3ax:

o (dasa HeyBepeHHOCTU U CO3[aBaHI:A HOBOTO CTE€PEOTUIIA, KOTJja IIPUHMMA-
TeJ/Ib COLMA/IPHBIX YCIIYT OPMEHTUPYETCs Ha HOBbIE OTHOLICHNS, IpHoOpeTa-
eT HOBbIe MH(OPMAIIUI O )KU3HU B YUPEX/ICHUN.

o Dram ajanTanuy U IPUHATUSA HOBOTO 00pasa XU3HIL.

ITocne mocenenns HAOMIORAIOTCS Y KIMEHTOB TUIMYHbIC 0OsS3HEHHBIE PeaKIL,
3aTOpPMO>KEHIE B IIOBEJEHNN, COHHOCTDb, OTCYTCTBME ANIIEeTUTA, YXYALIEeHNE CO-
CTOSIHUA 3[J0POBbs, MOBBIIIEHVE CMEPTHOCTH, YTO ¥ IIOKa3blBaeT CIO)KHOCTb UX
aIanTannm.

JJonrocpoyHo OpraHM30BaHHOE MHCTUTYLMOHA/IbHOE IpeOblBaHMe SABJIAETCH
CepbE3HBIM BMEIIATENbCTBOM B CyAbOY BOCIPMHUMATEIS COLMANbHBIX YCIYT, U
VHOI/Ia JayKe HaBCerzia IIOB/IMAEeT Ha ero OyIyIIYIO )KU3Hb. Y YpeXKIeHMe [ HeTo
MOXKeT ¥IMeTb 3HauyeHMe IIPUroBopa MOXKM3HeHHOCTH. Ilepexons B conyanbHOe
y4pexJieHue BOCIPUHMMATEIb COLMAIbHBIX YCIYT MOKKULAET CBOI IOM U I
Hero IIPUBBIYHBII 00pa3 x13HU. MeHseTCs ero OKpY’Kalolasi cpefia, paciopsifioK
IHsI, TUTAaHMeE, COLMATbHBII KIMMAT CO CBOMMM B3aMIMOOTHOILIEHUIMH, IPobTe-
MaMi, KOTOpble MOTYT BeCTU K IIOTepe YyBCTBA YBEPEHHOCTb ¥ 0€30IaCHOCTH.
Ilepen BocpyHMMaTeIEM COLMANIbHBIX YCIYT CTOUT BOIIPOC O TOM, KaK IIPUHATD
U CIIPaBUTbCA C 9TOI HOBOI CUTYyaluell, KaK CO3[aTh IpUeM/IMMble YCTIOBUA CO-

4 HEGYIL. Zlyhanie adaptécie v starSom veku. Bratislava: Asklepois, 1993.s 54.
5 BARTOSOVIC, I. Seniori v domove déchodcov. Bratislava: Charitas, 2006. s.160.
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CyLIE€CTBOBAaHNA, KaK OPraHN30BaTb CBO6OJIHO€ BpéeM:A, IIOTOMY YTO, B 3aBUCH-
MOCTH OT TOTO, KaK OH afJaIlITUPYyeTCA, 6YJleT MEHATDHCA €To Clieayromad >Xn3Hb.

B nporjecce aganTtanym BOCIPUHIMATEIb COLMAIBHBIX YCIYT JOKEH 60POTHCs
C HeCKOJIBKMMU (PaKTOpaMM CTPecca OFHOBPEMEHHO. DTO CaMo IIPMUObITHE B yU-
peX[eHe COLMaTbHOrO 0OMYXMBAHs, eMy He3HAKOMas CUTYals, Tpebyroast
olpesie/IéHHOe BpeMsi, YTOObI pa3paboTrarh HeOOXOAMMBIE CIOCOODI IIOBEEeHNs,
afjanTanuy, YyBCTBO OAMHOYECTBA. EC/IM OH CUTyalMIo IPUMET M eC/I) OH XOYeT
60pOTbCA TONBKO C TEM, YTO BO3MOXKHO MEHATb U y HETO HeT pa3paboTaHHOI
cTpareruyt 60pbOBI, TO OH HO/KEH 0OPaTUTHCS 3a IOMOIIbI0 M3BHe. OHa KOM-
IEHCUPYeT ero OTCYTCTBYIOLIME VCTOYHUKY CHI U BO3MOXKHOCTEI, IIOMOXKET
06HapyXNUTh U U36exXaTh (aKTOPOB, KOTOPbIe YBEINUMBAIOT HATPY3KY (dUpes-
MEpPHO LIEIVIAACh COOCTBEHHON IIO3VLINY, MHE HUKOIZA He IIPUBBIKATh), YTOODI
IPOSICHUTb BCe KaK OHO HAa CAMOM Jiele €CThb, @ He TaK, KaK/MM OHO B [JAHHBII
MOMEHT KaXKeTCsi, YTOOBI M306aBUThCsA OT HUX (6osee TouHON MHDOpMaLMeir o
IPeVMYILEeCTBaX KMU3HU B YUPEKACHNUAX Y CPAaBHEHME C Y>KU3HBIO B JOMAIIHIX
YCIIOBMSAX, Tfie Obl He BBDKITD). B ciiemytomeM pasByBaTh IpUEMBI, YKpeIULAIOI e
YCTOIYMBOCTD (IOMEHSTD YCTAaHOBJIEHHBIII 00pas XXM3HY, PEIITVHT JOCTOMHCTB),
UCKaTb y cebs y>xe chOpMUpPOBaHbIe VM MPUCYLIME UCTOYHUKY, M aKTUBHO JVIC-
II07Ib30BATh UX (PKM3HEPaZOCTHOCTD, AKTUBHOCTD, YYCBTBO YLOBIETBOPEHHOCTH
OT COOCTBEHHOTO YCHJINS CO3JIaTh IIpUeMIeMYI0 Wit cebs GopMy cyliecTBOBa-
HUs1). B cydae, eyt K/IMEHT COLMANbHBIX YCIYT CUTYALMIO He IPUHIIMAeT, TO OH
OyzeT 60pOThCs, JaXke eC/IVi OHa HEM3MEHVMA, VIV OH e€ ITaCCHBHO IPUMET, XOTs
C HACTOSAIMM COCTOSIHMEM B IIPYHIINIIE e1llé BO3MOXKHO KO€-4TO C/IeNaTh.

Apantanysa BOCIPMHMMATENEN COLMATIbHBIX YCIYT B yUYPEXK/EHUAX COLMANIbHO-
ro OOCIY>XMBaHUA SIB/IAETCA CTPOrO MHAMBYYATbHBIM BOIPOCOM, B IIpoliecce
afjanTaluy BCTYNAIOT II0 PasHOl Mepe U pasHbIM COOTHOLIeHeM GaKTOpbI, KaK
TUII IPebIAYIIeil pabOThbl, MECTO >KUTENbCTBA, KOIMYECTBO JleTell U UX Hocellle-
HI, OThE3MBI B CBA3bYU C BBIXOAHBIMI. HO U TMYHOCTHBIE XapaKTEPUCTUKY, Ta-
K11e, KaK OTKPOBEHHOCTb, OOIUTE/IbHOCDH, PeTUTMO3HOCTD U Takye (aKTOPbL, KaK
uHbopMaILyM 06 yIpexxeHNM, COLMAIbHBII KIMMaT, COLanbHOe 00CTyX1Ba-
HIIe 1 3[[paBOOXPaHEeHNe, BO3MOXKHOCTH U JKe/TaHMe JI/I IIPOBefieHNs Pa3IMIHbIX
MepOnpUATHIA.

To, KaK BOCIPMHUMATENV COLVANbHBIX YCIYT afallITUPYIOTCS, 3aBUCIT OT MX
ICUXIYECKOTO U GU3MIECKOTO COCTOSIHUSA, JOOPOBOIBHOTO, MIN He TOOPOBOIIb-
HOTO MOT/BA IPUOBITISA, OT IIOATOTOBKM K 9TOJ CUTYALMV ¥ OT COCTOSIHUA IIPef-
IIEeBCTBYIOLIMX MH(OpMannit 06 yupex/jeHuy, OT OTHOIIeHUs K 910l popMe co-
CYILLeCTBOBAHMSL, OT CIIOCOOHOCTH afjaiTUPOBAThHCS.

Ec/mi 4eloBeK pelMy OCTAaTbCsl B YUPEXKIEHMU COLMATbHOTO OOCTyXMBaHUS
HOOPOBOTIBHO M IO COOCTBEHHOMY >KETIAHUIO, MM 9TO BBI3BATM OOCTOATE/Ib-
CTBa, KOTOpbIe He BO3MOXKHO OBUIO pelINTb APYTUM 00pasoM 1 €r0 OTHOLICHME
K 9TOI1 GOpMe COCYILeCTBOBAHNS He SIB/IAETCSI 0€3YCITOBHOE OTPULIATENBHBIM, TO
€ro afianTalys OCYIeCTB/IsIeTCA IOCTEIICHHO 1 Pa3BUBAETCA B IIONOXKUTETBHOM
HarpaBieHny. HacTpoeHne BOCIpUHMMATEIS COLMANbHBIX YCIYT, KaK MPaBIUIIO,
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ABJIsIeTCA COAJAHCHPOBAHbIM, YMEPEHHBIM, CIIOKOMHBIM. BocnpuHumMarens co-
IIMaJIbHBIX YCIYT He YYBCTBYET Y Ce6s IPU3HAKOB HACUIIVIA, ABNIACTCA aKTUBHBIM,
COJIEVICTBYET C IIEPCOHAJIOM, IIPOSIB/IACT MHTEPeC K XKIU3HU U COCeiaM, IIprodpe-
Tas HOBBIX Jpy3eli, IPMHMMAET MUY ¥ Y9aBCTBYET B )KU3HM YIPEXKIEHNUS, B ETO
TPYIIOBBIX MEPONIPUATUAX. AflaNITalysA JJINTCA KOPOTKOE BPeMS.

Bornee coyxHble TUIIBL ¥ TUIIBI ¢ CYJIBHBIM MHAVBULYaNMCTUYECKIM XapaKTepoM
C IIO3UTUBHBIM OTHOLIEHVEM K 3TOI (pOopMe COCYIIeCTBOBaHUA afJallTUPYIOTCA
B TeyeHUM 6ojiee [INTEIbHOTO BpeMeHM. AKTYBHOCTD U COJIE/ICTBME C OKpYXKa-
IOILEN CPefoil OCYILECTB/IAITCA TOIbKO Ha YPOBHE IPUKA30B M 3ajad. Ilcuxo-
7oruyeckoe 0rarononydne sBaseTcs HecOaaHCUPOBAHHBIM, BOCIPUHIMATE/IN
COLMAJIbHBIX YC/IyT MHOI/A TIOJAI0TCA TIeYain, HEPBHOCTH, Pas3/ipakUTENbHOCTH,
penpeccuit. JJOCTYII K IPOSyKTaM MUTAaHUA 3aBUCUT OT HacTpoeHus. OTCyTCTBY-
10T YBJIEYEHNA U JEATENBHOCTD B YUPEXKIEHUN UX HE MHTEPECYET, M HE OTKa3bIBa-
IOTCSL OT HEl, IOSTOMY OHM HY>K/IAaIOTCA B ITOJIOKUTENBHBIX CTUMY/IAX M3BHE, CO
CTOPOHBI IIEPCOHAIA, CEMbU, OOLIVHBL

B ciyyae BBIHY>XKJZEHHOTO ITOCEIEHNMA UM B CIIyYae COBEPIIEHHO HEJOBObHBIX
BOCIIPMHMMATENEN COLMAIbHBIX YC/IYT TO JIM M3-32 HETATMBHOIO OTHOIIEHMA K
aToNl popMe COXUTENbCTBA, TO M ¥M3-33 YYBCTBA HACUIINA, COBEPIIEHHOTO Ha
cebe IPOABIAIOTCA NPU3HAKY OTPULATENbHON afantanuy. Hactpoenne sBs-
€TCs, KaK IIPaBUIO, JENPECCUBHBIM, allaTUYHBIM, aTPECCMBHBIM. BocnpuHuma-
Te/IU COLMAIBHBIX YCIYT He IOKa3bIBAOT KAKMX-INOO IIPM3HAKOB aKTUBHOCTI,
OTKa3bIBAIOTCA OT COJIEMICTBUSA C IEPCOHAIOM, OT CBOMX POJCTBEHHMKOB, HU YEM
HEYBJIEKAIOTCA M OTKA3bIBAATCA y4YacTBOBATb B JKM3HU YYPEXKJEHUA, MONHMU-
MaIOT KOH(IMKTBI, OTKa3bIBAIOTCA OT muiy. Ecimu uM Bckope He 6ymeT okasa-
Ha IIOMOIIb, TO AMCTPECC YIPOXKaeT UX 6MO-COLMANIbHOMY OBITIIO, YTO MOXKET
IPUBECTU K TOMY, YTO IPOL[eCC aflallTalli 3aKOHYUTCS O0/Ie3HBIO, CMEPTHIO MIIH
HIO/IHOJ COLMAIbHOI M30/IALMeNt. B mydliieM cydae ObIBaeT, YTO KIMEHT I€UNTCA
UM BEPHETCA B CBOIO CeMbI0. Bojiee MHTEHCUBHBIN yXOf 3a K/IMEHTOM C/IefyeT
OKa3aTb 0COOEHHO B IlepBble THU U Heie/N ero IpeObIBaHIsA, BOCIPYHUIMATEILAM
COLMA/IbHBIX YCIIYT, KOTOPbIE B 9TOM HY K/JAI0TCA JONTOCPOYHO, U IO OHOTO rofia
IPOXXMBaHUA.

ITepBBIX HECKONBKO IHE IIPOObIBAHSA SABJAETCA CBEPX TPEOOBATEIbHBIM B OTHO-
IjeHY PO eCcCHOHAIbHBIX U HPaBCTBEHHBIX Ka4eCTB IEPCOHAIA, OHMU IPefIona-
raloT BbICOKMII ypOBEHD HPABCTBEHHOIO CO3HAHMA I OTBETCTBEHHOCTH Y€/IOBEKA
3aborserocss 06 3TOi PUCKOBAHHON rpymie. PAGOTHUK, KOTOPBII HEe CMOXKET
IPYUCIOCOOUTHCSA BOCIPYHUMATE/LAM COLMAIbHBIX YCIYT C YYeTOM UX pealbHbIX
HOTpeOHOCTEI, OYeHb TPYAHO CIIPABUTHCS CO CTPECCOM, BO3HUKIINM B Pe3y/ib-
Tare IOCeNeHNA B YIPEKIEHUN COLIMAIBHOIO 0OCTY)KMBAHMAL.

[TocnemcTBMs OTKa3a afalITAIIMN MOYKHO OCTAHOBUTD MU UM MOXKHO U36€KaTh,
CBOEBPEMEHHOII AMAarHOCTUKOM, HOMCKOM 1 OOBsICHEHVEM TIPUYWH, JOITOCPOY-
HBIM MOHMTOPMHIOM U OKa3aHleM IOAXO/AIero BO3/eICTBIS Ha BOCIIPUHMMA-
Te/A COLMAIBHON YCIYTM B MOMEHTBI KPM3MCHOTO COCTOSAHMA a TaKXKe M IIPo-
¢dumakTUKOIL. YBaXKeHVe K 4e/I0BEKY BK/IIOYAeT U YBEPEHHOCTD, YTO OH SABJIACTCSA
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HOCTATOYHO YCTOVYMBBIM, YTOOBI CO3HATENBHO HECTY U NIPEOJONIETh €Ty CUTYa-
1uio. Takoit MOAXOM CO3/aCT YCIOBUA OIS MOBBIIIEHNA KayecTBa >KM3HU U BO3-
MO>XHOCTEN 711 TIPEOMIONIEHNA HeafleKBAaTHONM KPM3MCHON CUTYalMM M JIOJDKEH
CIIY>KUTb [/ BHOBb IIPMOOpeTeHN A, 13-3a CUIBHOTO CTPecca IOTepPeHHOTIO BHY-
TPEHHETO PaBHOBECHA.

I[Tocenenne B yupexyieHne COIMANbHOIO OOCTYXMBAHNUSA IPECTABIACT COOOI
byHIaMeHTaIbHOE U3MeHeHMe B 06pase XXM3HM, II09TOMY B LIeHTpe BHUMaHUA
BCETO IIPOIlecca JO/DKHBI OBITh BCETNIa MIHTEPECCHl BOCIIPYHIMATEIS COLIVIaIbHBIX
YCIIYT a He MHTePeCChl yupex/ieHNA. JIpy>KeCTBeHHBbIIT 1 aKTYBHBII ITO/IX0f, 3260-
TAIIETOCs MePCOHAIa MOXKET IIOMOYb IIPVMHATDH 3TUM JIIOAAM JAHHYIO CUTYAIIo,
IIOTOMY YTO COIMa/IbHAsA Pab0Ta KaK OfiHa 13 HGOPM IOMOIIY BOCIIPUHUMATETIAM
COLIMAJIBHBIX YCTYT B IIpOLiecce aallTalyi JO/DKHA OCYLIeCTBIATCA 3G PeKTUB-
HO, OIIMPasACh Ha B3aIMOOTHOIIEHME ¥ JOBEPYE MEXY BOCIPMHMMATEIEM COLIM-
QJIDHBIX YC/IYT ¥ COLIMA/IbHBIM PaOOTHUKOM.

CouyanbHblll pabOTHMK HO/DKEH He 3a0bIBaThb O BaYXHOCTY Pas/IMYHbIX 9TAIIOB,
KOT/Ia B IIepBoIi (hase HeOOXOAMMO NpeNoTBpallleH e TTACCUBHOTO, TaXKe JeTpec-
CMBHOTO ITOJXO/Ia BOCHPMHMMATENA COLMANbHBIX YCIYT K )KM3HY, K KaXX/JOMy OH
TO/DKEH OTHOCKUTBCA AuddepeHIMpoBaHHO, YIUTHIBAs €r0 YepThl XapaKTepa,
MHTepecchl U 00pa3 >KU3HM, ¥ B COOTBETCTBUY C STUM pa3paboTaTh MHAUBULY-
aJIbHbIe a[AlITYBHO-00pasoBaTeIbHble IIaHbl. VIHAMBULYaIbHbII II/IaH OCHOBAH
Ha OLieHKe (PM3MYeCcKOro I ICUXIIECKOr0 COCTOSHIA BOCIIPUHYMATEIA COLMAIb-
HBIX YC/IYT, Ha OLIEHKe U y4éTe CTENeH) CaMOCTOSTeIbHOCTH, OLjeHKe MOTpeOHO-
CTel, Ha YCTaHOBJIEHMM LIeNIEBBIX ITOKa3aTeslel I YIydlleHNs TEeKYIlell CUTY-
auny (peabyInTanys, yXof, NUTaHNe, ICUXOTEPAINs], aKTUBHOCTD, YIydLIeHe
KOHTAKTOB C CeMbelil, 0OIeHIe, IIOBbILICH)e YPOBHS OTHOLIEHNUII I KOHTAKTOB),
Ba)KEH CPOK OCYILIECTB/IEHNSA €IV, OT/Ie/IbHbIE 3aja4yl /1A YIEHOB KOMaH/Ibl, pe-
TY/IAPHBI MOHUTOPYHT IIPOLECCa NOCTVDKEHMA LN U YK€ JOCTUTHYThIX M3Me-
HEHMII a TAK)Ke aKTMBHOE yJacTNe BOCIIPMHUMATEEN COLMA/IbHBIX YCIYT B yIy4d-
IIEHUY CBOETO MOJIOXKEH .

OrpomHOe 3HaueHNe MMEIOT I'PYNIIOBble TePAllUM Y Pas3liNyHble MEpONIPUATHS,
I7ie BOCIIPMHMMATENb COIIMAIbHBIX YCIYT MOATBEP>K/JaeT CBOM IO3ULIUA B TPYyTIIIe
C ApYT¥IMM BOCIPMHMMATE/IAMM COLMAIbHBIX YCIYT, KOTOPble HAXOMATCA B TaKO
JKe CUTYyallM! 1 OH MCIO/Ib3YeT MX B KadeCTBe COlMabHoI nopaepxku. Ho u ta-
KJie MOMEHTBI, KaK [I0Ce/IeHIe B yUPeX/jeHNe HeflaleKo COOCTBEHHO CeMbH, IIOI-
Tep>KKa JPy>KeCTBEHHBIX OTHOIIEHMII B IIPEeXKHEl COLMAIbHOIN Cpefie, pasBUTHE
HOBDIX IPY>KE€CKIX OTHOLIEHNUII B YIPEXIEHNUHN, Pa3INyHble BUMDI IeATeIbHOCTA
TPYIIIIbI, IpefiaraeMblX YIpeKeHIeM, COCTOSHIE 3[0POBbs, CTEIIeHb CAMOCTO-
ATeIBHOCTY 1 HE3aBUCUMOCTH, CIIOCOOHOCTD IUIAHMPOBATb CBOIO JIeATE/IbHOCTD,
OpraHN30BaTb CBOIO JKM3H M YYBCTBO YJOB/IE€TBOPEHNA MMEIOT MOJIOKUTETbHOE
B/IMsAHMeE Ha afjanTanyio. Kpome Toro, k mono>xurenbHbIM GakTOpaM, BIVIOLMM
Ha aJalTalyIo OTHOCATCS MUTaHMe, COLMANbHOe, MEUIIMHCKOE 00CTy>KIBaHNeE,
YXOJ] 1 KYJIPTYPHO-0011jeCTBEHHbIE MEPOIPUATISA IPYIIIIbL.
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Kmec M.: A]laHTaI_[I/IH BOCHpVIHI/IMaTeHCﬁ[ COIMaIbHBIX YC/IYT K J)KU3HU...

MPOBJIEMblI AJANTALIMN B NMOXXNJ1IOM BO3PACTE

IMoxxwo1t Bo3pacT ¥ puandeckuii KOMPOPT He SABJIAITCA B3aUMOMCK/IIOYAIOIIN-
vu. TTo>xuIbIe MI0IM 9acTo MPUOOPETAIOT CIIOCOOHOCTD BUJIETh CBOE TIONI0XKEHNe
B €T0 OTHOCUTETIBHOCTI: OTCYTCTBME OOJIe3Hell 11 CTpalaHMIl SABJIAETCA IOIOXKNU-
TelIbHBIM AB/IeHMeM. [IpeTeH3uu B OTHOIIEHMN HeMICTBUTENTbHOCTI CTaHOBATCH
a/IeKBaTHBIMI, OHM AB/IAIOTCA TTOTIOKUTENbHBI MOMEHTaMM Al TallMu.

Boobiiie roBopsi, ¢ BO3pacTOM 4YeloBeKa MOHIDKAETCS ero agantabenbHocTb. On-
HAKO, afarTabenbHOCTh KOHKPETHOTO Ye/IOBeKa 3aBUCUT OT HACTOMBKO MHOTHX
(baKTOPOB, YTO B CBA3BM C ONPee/IEeHHBIM BO3PACTOM MOXKHO TOBOPUTD IULIb 00
orpesienieHHbIX TeHAeHIMAX. CIOCOOHOCTD MOXWMIIBIX aJallTUPOBATHCS K M3Me-
HYBILIVMCS YC/IOBUSAM [IO9TOMY OYeHb MH/IMBU/yanbHa.b

Orpanndenre Qr3nveckoil aKTUBHOCTHM, HaMM4ye XPOHMYECKUX OOe3Heil U
HOXKIJION BO3PAcT He SIBJIIOTCSA 00s3aTENIbHO YCIOBMEM IIOHIDKEHUS KadyecTBa
JKU3HM. Pesynbrar Bcera onpenenseTcss HaIMIMeM VI OTCYTCTBYEM IIOTOXKM-
Te/IbHBIX PaKTOPOB, IPeOfj0/IeHe O0JIe3HN, CTPEMIICHIE K YIOB/IETBOPUTEIbHON
JKV3HM, HECMOTPsI Ha uandeckue orpanndenusi. CoranbHast MHTeTpanmus, ak-
TUBHOE MOJIeTIUPOBaHNE COOCTBEHHON XM3HEHHON CpPelibl, ONTIMIU3M, YBEpeH-
HOCTb, COXpaHeHNe BIVSIHVS ¥ KOHTPOJISI HaJj CBOMMU MOTpeOGHOCTAMI. Bee 310
cospiaeT OMaronpusATHbIE YCTIOBUA [/Is1 COXPAHEHNUS BBICOKOTO KaueCTBa >KU3HIL,
HECMOTPSI Ha, Ka3aJIoCch Ob 00BEKTMBHO HEOMATOIPUSATHBIE 0OCTOATENBCTBA.

Mexxpy oOuM afjalTAlMOHHBIM CHMHAPOMOM M IIPOLIECCOM CTapeHMs BOoOIIe
CYILECTBYIOT O4€eHb O/11M3Kue OTHOIIeHMs. UemoBeK, Kak MpaBujo, OOBIYHO MPH-
BBIKAeT K Pa3/IMYHBIM YCTIOBVAM JXVU3HM, TAKMM KaK XOJIOJ, TsDKeNblil Ppusmde-
CKUIT TPy, 3a60TBHI, KOTOpbIE TIEPBOHAYANBHO OKA3bIBAJIM CUIBHOE TPEBOXKHOE
Bo3feiicTBre. OIHAKO, eCc/l OpraHM3M IIOCTOSHHO M IIOBTOPHO IIOfIBEpraeTcs
9TUM 0OCTOSTENbCTBAM, PaHbIIIe MM ITO3KE €r0 YCTONYIMBOCTD ITOHIDKAETCS, pe-
3y/IbTaTOM 4ero SB/IAeTCA MCTOleHNe: OYATO YTO-TO B IIPOLiecce afjalTaliOHHO-
TO YCWU/IMSI TOTEPSITIOCH MM M3PACXO0Banock. To, 4To B OpraHmnsmMe n3pacxopy-
eTCs1, Ha3bIBaeM dHeprueit agantanum.® 3ta sHepris OT/INYAEeTCs OT KATOPUITHO
9HEpruM, MOMydeHo! 13 muipy. Kax/plil poXKHaeTcsi ¢ OIpefeeHHbIM, TeHe-
TUYECK! JaHHBIM 3aIlacOM aJIalITAllMOHHON SHepruy. JTUM 3aIlacoM KaK[bli
pacrnonaraetT HUAMBUAYAIbHO: MO0 3armac U3PacXOfyeTcs SKOHOMHO B TEYEHUN
IJIUTENIbHO, COOBITUAMM OeHOI >KM3HY, MU0 LIeApo HaéTcs XKU3HU OorarToit
COOBITHUSMU U CTPECCOM.

ITepBBIM OCO3HaHMEM TOTO, YTO YEJIOBEK CTApeeT, HAuMHAETCA U COOCTBEHHAs
npo6/emMa afanTaluy K CTapOCTU. AJANTalMsA K CTAPOCTH 3aBMCUT OT I/IOTO
KOMIIIEKCa pas3/mmyuHbIX (akTopo. Kpome MuyHOCTM 4ermoBeka ¥ ero oO6Irero
bM3NYECKOro COCTOAHMA CIOfa M3 COLMATBHON TOUKYU 3PEHNUA OTHOCATCA TaKue
(daxTopsl, Kak aTMocdepa B 001IeCcTBe, IPeANoYNTaeMblil 00pa3 >KU3HM, YXOF Ha
IIEHCIO, MiBMEeHEHMe COIIMAIbHOTO CTAaTyCa, HOTePs CITy THMKA )KU3HU WY CEMbIL.

6 CORNANICOVA, R. Edukacia seniorov. Bratislava: Vydavatelstvo UK. 1998. s. 48.
7 CORNANICOVA, R. Edukacia seniorov. Bratislava: Vydavatel'stvo UK. 1998. s. 48.
8 VAITL, D. Lebensqualitat und Alter. Internist 32, 1991.
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Bce nepeuncieHHble pakTOPBI OKA3bIBAIOT BIIVSIHIE HA TO IOYEMY KTO-TO JTydlile
aanTUPYETCs K CTapOCTH U KTO-TO Xy>xKe. ColanbHast CTPyKTypa KaKHoro 06-
I[ecTBa CBsI3aHa C 00IIeCTBEHHBIMI OTHOLIEHVSIMM, B KOTOPBIX OHO CYI[E€CTBYeT.
Omun Bcerga 0TOOPaXKaloTCs B OLleHKe OIpee/IeHHOI BO3PACTHOI Ipynnel. Yro-
ObI cO3/jaTh HPABCTBEHHbIE OTHOMLIEHNS K ITOXXWJIBIM JIIOSIM, Ba)K€H BeCb COLM-
aJ/IbHBIN KauMar.’

BaXHBIM conManbHBIM (PAKTOPOM, KOTOPBIil BIMAET Ha XKM3Hb IIOXKM/IOTO de-
JIOBEKA SIBJIAETCS YXOf, Ha IIEHCHIO. YXOJ, Ha IeHCUI0 0053aTe/IbHO CBSA3aH C CO-
UuanbHpIMK acrekramu. I1osToMy B paMKax TOYKM 3peHMA KOHTUHYa/JIbHOCTHU
HeoOXOIMMO IIOYepKHYTh ero sHadeHye. [Ipyrum (pakTopoM sAB/IAETCA MOTeps
CIIy THMKA >KU3HI V/IU TIaPTHEPA, KOTOPAsA B CUIIY PAa3/IM4HON IIPOO/KUTE/IbHO-
CTH XXM3HU Y 00€MX [I0/IOB IIOCTUTAET Yallle )KEHIINH, YeM MY>K4MH.

Co cTOpoHBI 0011IeCTBa ,, UOEM npesde 6Ce20 petb 0 MOM, HMobbl 00ULeCINE0 NPU-
HAZI0 CMAPOCMb KAK 0eliCeUmenvHOCMb U NOMUYI0 4ACb 00U4eCtnea Kak c6010
Heomvemnumyio dacm. Iloxunas wacmo nonynsuuu 00MHKHA OCMAMbCs He 0e3
3adauu. Ilenvio s6n15emcs He cezpeeauus, a unmezpaus. Vimeemmcs npozpamma
NOCMOAHHO020 NPUMeHeHUS M100etl, OHA 0CO3HAEM, HIMO U NONUTIbLE HYHOAIOMCS 6
B03MONCHOCMAX mem Oosiee, 4mo y HUX céou npobaemvt. K cmapocmu 603MO#HO
OMHOCUMBCS KAK K KAMHIO - NYCb OH HA0B8U2AEMCS HA 00U4eCtns, NyCb CMaHo-
BUMCS NPUMUHOLL NPO6TIEM, UL € B03MONCHO UCNONIb306AMb 6 KAUecnee COCMas-
HoUl wacmu kpenxoti cmpotiku obujecmea. !

B cBs13bU € COLMANBHBIMM ACTIEKTAMI CTAPEHMsI CBA3aHO TaKXKe COCTOSIHIE 370~
poBbs HaceneHys1. ColyanbHasi Cpefja UTpaeT BaXXHYIO POJIb B YIPO3ax 3[,0POBbIO
Hacenenysi. C 9KOHOMMYECKOI TOYKY 3peHMs, 30OPOBbe 3aBUCUT OT HUSKUX JI0-
XOJI0B, OT HOBBIIIECHVSI HEPAaBEHCTBA JOXOZIOB U COKpalleHNsI 00béMa pecypcoB B
crcTeMe 3apaBooxpaHeHus. Bee atu ¢akTopsl geiicTByioT B CTIOBaKuy B HAaIIpaB-
JICHUU YTPO3BI 3[0POBBI0. YIIyb/sieTcs Oe3pasnuume B OTHOMIEHUY K COOCTBEH-
HOMY 3[J0POBBIO IpaXkfaH. [leHC1OHepbI He TOKYIIAI0T IEKAPCTB, TOCKOIBKY OHN
LI HUX Joporue. BosHMKaeT OIMACHOCTb TAKHA3BIBAEMOTO crupecca no nosooy
6e0HOMbL, KOTOPBIIT IPUBOAUT K OONTE3HSIM ¥ COLMOMATIYHBIM SIB/ICHISIM aJIKO-
rojmM3Ma ¥ HapKOMaHUMU. DKOHOMUIECKUIT ieUIIUT SBSIETCS MPUINHOI TOTO,
YTO JIIOAY He ITOKYIIAIOT TO, YTO [TO/IE3HO, a TO, YTO EelLIeBO.

Kax crefctBre motepuu MOXMUIIBIX JIOfEl, TepsieT 001ecTBO 6OTaTCTBO OIBITA,
3HAaHUII, TBOPYECKOTO IOTeHIMaNa. B HacTosIlee BpeMsA OTHOILLIEHME K ITOXKIJIBIM
TOBOJIbHO OoTpuIlaTenbHo. CTapocTh paccMaTpuUBAETCA KaK Iepyuoy, paclaja, co-
KpalleHue KomneTeHUnit. CuuTaeTcs, 4TO MOXKUJIbIe JIIOU TIPefiCTaB/IAIT Ma-
JIEHBKYIO VI BOOOIIle HMKAKOJT MO/Mb3bI /I >KM3HMU obuiecTBa. Crief0BaTe/NbHO,
CYILLIeCTBYeT AMCKPYMUHALVIS HOKIIBIX TIOfell B 00IIecTBe - areusM. TO OTHO-
LIeHNe, KOTOPOe IPefiCTaB/IsAeT YBEPEHHOCTb B HM3KOJ CTOMMOCTY U HEIIOJTHO-
LIEeHHOCTH CTaPOCTY ¥ HAXO[IUT CBOE OTPakeHNe B HEJIOOLIEHKE ¥ YyBCTBE OTBPa-
TUTEIBHOCTHU K ITOXKMJIBIM JIIOSAM. K BaXKHBIM COLIa/IbHBIM acClleKTaM OTHOCUTCS

9 SELYE, H. Zivot a stres. Bratislava: Obzor 1966. s. 454.
10 PACOVSKY, V. O starnuti a stari. Praha: Avicenum, 1990. s. 136.
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OTHOIIIeHVIe TIOKIIBIX JTIOfieil K pa3HBIM COIIMA/IbHBIM TPYIIIIAM - CEMbI, TPYTIIIaM
camomnomoiu. K crnepyronym connanbHpIM GaKTOpaM OTHOCUTCS MEAMIIHCKOE
o6cmy>KuBaHMe ¥ COIManbHOe 0becredeHe IOXIIbIX TIofiel, 06pas )KMU3HM, 13-
MeHEHM: B TOM, KaK IPOBOJIUTDH CBOOOHOE BpeMs MTIL"'

3HaYNTENIbHYIO YaCTh XKM3HY MbI IPOBOJMM B OIIPele/IEHHOI OKpY>Kaloleli cpe-
Zie, B KOTOPOIL U1 OCYIIeCTB/IAETCS IPOLiecC Halllell afjanTaluy, KOTOpbli opopM-
JIeH MOf, BO3JECTBMEM COLMANbHBIX OTHOIIEHMI. K CIOXHBIM >KM3HEHHBIM
CUTYaLVAM OTHOCUTCS M IIPOXKMBAHNE B YIPEXKIEHUN COLIMAIBHOIO 0OCITy )KIBa-
HIA, KOTOPOE NIPebAB/IAET BBICOKME TPeOOBAHMA K YeTOBEKY IIPUCIIOCOOMTHCSA
K 9TOMY 00pasy >kusHu. Takum 06pasoM, IOMOIIb CO CTOPOHBI COLMAIBHOTO Pa-
0OTHMKA MOYKET 3HAYMUTE/TbHO OOJIETYNTh STOT IIPOIecc.

3AKJTIOHEHUNE

Yupexxenns COLMaNIbHOIO OOCTY>KMBAaHUA SABJAIOTCA BaXHBIM (PAKTOPOM B
JKVMI3HM 4€I0BEKa, KOTOPBIVI Ha OCHOBE M3MEHEHMS COCTOSHMA 3[0POBbs, HENO-
CTATOYHOTO YHEOBTIETBOPEHMsI CBOMX MOTPEOHOCTEN WM APYTUX CTIOXKHBIX JKMU3-
HEHHBIX 00CTOSITENBCTB BBIHY)K/EH TOTb30BaThCs MMy, OKasbIBaeMblil yXOf, 3a
HIM II03BOJIA€T JOCTOITHOTO IIPOXXUTh €0 >KU3HIU.

Ho He xax[plil puHMMAaTeNb COLMAIBHBIX YCIYT B COCTOSIHUMU IIPUHATH 9TOT
(bakT 1 YacTo ero ajanTMBHBIX CIIOCOOHOCTEN HEJOCTATOYHO I TOTO, YTOOBI
CUTYaLys [epecesieHNs B yIpexeHe Oblna fiyisl Hero nepexocumoit. Torga ox
BBIHY)K/IeH TIPUHSATD ITOMOIIb 1 00CIy)XMBaHMe CHELMAINCTOB, CPEM KOTOPBIX
paboTarT conmanbHble pabOTHUKY, TOMOTAIOIIVE BOCIIPUHUMATEISIM COL[UATTb-
HBIX YC/TYT C IIOMOIIBI0 COOTBETCTBYIONINX METO/OB, CIIOCOO0B, IIPUEMOB, IIPEO-
IOJIeTh STOT Hepuof 6e3 HEraTUBHBIX MTOCTECTBUIL.
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Sprava z medzinarodnéeho workshopu
COST I1S1201 Disaster Bioethics: Moral
Theories and Disasters

Filozofickej fakulty Presovskej univerzity v PreSove medzinarodny work-

shop Moral Theories and Disasters. Podujatie bolo usporiadané pod zastitou
projektu COST IS1201 Disaster Bioethics, ktorého cielom je vytvorenie priestoru
pre diskusiu o moralnych otazkach a dilemach vyvierajtcich zo Zivelnych, techno-
logickych, ¢i inych civiliza¢nych pohrom a katastrof.

\/ dnoch 13. mdja 2015 - 15. maja 2015 zorganizoval Institat etiky a bioetiky

Organizovany workshop nadvizoval na ciele projektu a blizsie sa zameral na ana-
lyzu miesta a tlohy moralnych tedrii v etickych reflexiach pohrom a katastrof. Boli
predstavené rozne perspektivy uplatnenia moralnych teérii v $irSom, celospolo-
¢enskom kontexte tychto vyhrotenych situacii. Podujatia sa zucastnili odbornici
z oblasti filozofie, etiky, prava, politologie, verejného zdravotnictva, ¢i z oblasti po-
skytovania humanitarnej pomoci, a to z viacerych eurdpskych krajin, ako napri-
klad z Grécka, Belgicka, Litvy, Irska, Spojeného kralovstva, Estonska, Madarska,
Ceskej republiky a Slovenska. Program workshopu bol rozdeleny do troch dni.

Otvorenie konferencie sprevadzala verejna prednaska na tému Konflikt na Ukraji-
ne z pohladu susediacich krajin, ktora uc¢astnikom priblizila savislosti ozbrojeného
konfliktu v Doneckej oblasti na Ukrajine. Pozvanymi prednasatelmi boli Alexan-
der Duleba a Zuzana Fialova. Alexander Duleba sa pokusil predstavit v $irsich
kontextoch rusko-ukrajinské vztahy a geopolitickd situaciu na Ukrajine. Nasledne
svoje vlastné skisenosti humanitarneho a rozvojového pracovnika prezentovala
Zuzana Fialov4, ktora na Ukrajine dlhodobo posobi. Poukdzala na rozli¢né moral-
ne a kultirno-spoloc¢enské problémy vyvierajice z ozbrojeného konfliktu a pred-
stavila viaceré formy pomoci a zdroven moznych odpovedi na tieto problémy.
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V zavere vyjadrila nazor, ze pomoc od susediacich krajin m4 viest k samostatnosti
a nezavislosti spolo¢nosti na Ukrajine, jej aktivizacii a rozvoju spolupatri¢nosti
(na miestnej, narodnej, ale aj medzinarodnej trovni).

Pocas druhého dna workshopu sa v $tyroch sekciach predstavili deviati prezen-
tujuci. Prva sekciu otvorila Ayesha Ahmad (University College London, Spojené
kralovstvo), ktora sa vyskumne zameriava na kultirne a rodové otazky v kontexte
pohrom. Vo svojom prispevku The Morality of Disasters and specifically about time
and space in the lived experience of a disastrous event (Moralka pohrom a $peci-
fickd otazka casu a priestoru v zézitkoch z katastrofickych udalosti) predstavi-
la moznosti vyuzivania naracie pri analyzovani moralnych dilem vyskytujucich
sa pocas pohrom. Prihliadala pritom najmé na moralny a psychologicky vplyv
tychto zazitkov na Zivot obeti, ktory moze byt osobne (az intimne) vykresleny vo
forme pribehov a nardcii. Druhy prezentujuci, Ignaas Devisch (Ghent University,
Belgicko), vo svojom prispevku pokracoval v prepajani psychologicko - etickych
konceptov so zamerom postrehnut existencialny problém utrpenia z perspektivy
diela Paula Ricoeura. Jeho prezentdcia bola nazvana Victims of disasters: how to
understand and approach their suffering? (Obete pohrém: ako pochopit a pristu-
povat k ich utrpeniu?).

Druha sekcia bola venovana konkrétnej moralnej teorii, etike socialnych dosled-
kov, a mozZnosti jej vyuzitia v diskusidch o moralnych konfliktoch vyvierajucich
z pohrom. Pozitivne vyuzitie najmé hodnotovej zdkladne tejto koncepcie predsta-
vil Vasil Gluchman (PreSovska univerzita v PreSove) vo svojom prispevku Disaster
Issues in Non-Utilitarian Consequentialism (Otazky pohréom v neutilitaristickom
konzekvencializme). Jan Kalajtzidis (PreSovska univerzita v PreSove) nasledne ve-
noval priestor analyze jednej z vyziev, ktoré takéto situdcie a okolnosti prinasaju
do etického rozhodovania a konania mravného subjektu. Z pohladu etiky social-
nych dosledkov vyjadril potrebu blizsieho skimania a zadefinovania vztahu intui-
cie a rozumu pri etickom rozhodovani a konani .

V poobednajsich sekcidch sa predstavili dalsi ucastnici: Dénal O "Mathuna (Dub-
lin City University, Irsko) s prispevkom Ideal and Non-ideal moral theory for di-
saster bioethics (Idedlna a non-idedlna morélna tedria pre etické reflexie pohroém);
Vilius Dranseika (Vilnius University, Litva) Natural Evil, Human Evil, and Moral
Responsibility for Outcomes of Natural Disasters (Prirodné zlo, ludské zlo a mo-
ralna zodpovednost za nasledky Zivelnych pohrom); Péter Kakuk (Debrecen
University, Madarsko) Beautiful theories and ugly compromises? (Krdsne tedrie
a Skaredé kompromisy?); Eleni Kalokairinou (Aristotle University of Thessaloniki,
Grécko) Why helping the victims of disasters makes me a better person (Preco po-
mdhanie obetiam pohrém zo miia robi lepsieho cloveka); Katarina Komenska (Pre-
$ovska univerzita v Presove) Virtue Ethics applied to Disaster Issues (Aplikovanie
etiky cnosti na otazky pohrém). Zaujem a zivu diskusiu vzbudil najma prispevok
Pétra Kakuka, ktory predstavil vo svojom prispevku koncept kompromisov v eti-
ke, ktory spochybnuje absolutnu platnost a relevantnost etickych principov a no-
riem v obdobi pohrom. Tento koncept bol do diskusii o (bio)etickych reflexiach
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pohrém a katastrof uvedeny najméi Chiarou Leporou, lekarkou a medzinarodne
uznavana bioeti¢kou z organizacie Lekari bez hranic.

V zévere¢ny den workshopu sa predstavili dalsie tri prispevky. Prvy z nich, Metho-
dological Potential of Personalization of Deontological Moral Theory and Disaster
Ethics (Metodologicky potencial personalizovania deontologickych moralnych
tedrii a etické reflexie pohrom), zdérazioval najmé potrebu odputania sa od ri-
gidného pristupu k moralnym teéridm. Autorky Viera Bilasovd a Alexandra
Smatanova (obe PreSovska univerzita v PreSove) vyzdvihli sicasny trend vzniku
hybridnych etickych teérii. Samé ponukaju jeden z moznych prikladov, ked sa po-
mocou niektorych prvkov personalizmu snazia obohatit vychodiska klasickych
deontologickych tedrii. Deontologickym koncepcidm tak chcti umoznit lepsie re-
agovat na dilemy vyvierajuce z okolnosti spojenych s pohromami. Nasledné vystu-
pili Wendy Drozenova (CAV, Ceské republika) vo svojim prispevkom Moral act
sub specie temporis a Luk43 Svana (Predovskd univerzita v Presove) s prispevkom
Charlie Hebdo and the lesser evil theory (Charlie Hebdo a tedria mensieho zla).
Prave tento prispevok uzavrel workshop rozvirenim zivej diskusie. Nacrtol totiz
mnohé z interkultarnych aspektov vyskytujucich sa poc¢as novodobych konfliktov
a krizovych situacii (ozbrojené konflikty, nenavistné prejavy, otazka utecencov).
Otdzka tolerancie a ludskosti voci obetiam a poskodenym tak ziskala novy rozmer
a svoje nevyhnutné miesto v diskusidch spojenych s etickymi reflexiami pohrom
a katastrof.

Jeden z vystupov organizovaného workshopu je pripravovana publikécia zozbie-
ranych prispevkov, ktora je planovana na prvu polovicu roku 2016. Pre viac in-
formacii o projekte COST Action IS1201: Disaster Bioethics je mozné kontakto-
vat priamo predsedu projektového timu, Dr. Dénala O "Mathtinu z Dublin City
University, [rsko, alebo navitivit webovu strénku projektu (www.disasterbioethics.
eu). Na tejto stranke sa dozviete aj informacie o predoslych a buducich aktivi-
tach a podujatiach projektu, ako napriklad organizovanie letnej skoly pre ¢lenov
zachranarskych a pohotovostnych timov na University of Birmingham, Spojené
krélovstvo (11. - 12. septembra 2015) alebo organizovanie vyro¢nej konferencie
na Aristotle University of Thessaloniki, Grécko (1. - 2. oktébra 2015).
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Sexualne a partnerské vztahy
0sOb s mentalnym postinnutim:
vyskumna sonda do behavioralnych
atribdtov sexuality osob s mentalnym
postinnutim / Sex and relationships of people
with intellectual disabilities: research to probe the
behavioral attributes of sexuality of people with
intellectual disabilities

Abstract

The paper presents analysis of selected issues of sex and relationships, students with intellectual disabil-
ities concerning the detection frequency of certain types of partner and sexual relations, homosexual
relations concern about the incidence of pregnancy by a special primary school teacher. The paper an-
alyzes the awareness of students with intellectual disabilities in sexual and partner relationships and
awareness of teachers of special schools on issues of sexuality of people with intellectual disabilities. Pre-
sented partial results of comprehensive research, which focused on attitudinal and behavioral attributes
sexuality of people with intellectual disabilities and their socio-cultural and ethical contexts, evidenced
by the presence of partner and sexual relationships with students and schoolgirls special schools and low
awareness on issues of sexuality and relationships among students with intellectual disabilities as well as
teachers of special primary schools. The end of the article therefore highlights the need for systematic
professional and institutional sex education of people with intellectual disabilities.

Keywords: Intellectual disability. Sexuality. Sexual relations. Partnerships. Sexual lifestyle. Special
primary school.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Listiak Mandzékova S.: Sexuélne a partnerské vztahy osdb s mentélnym...

UvoD!

k v sticasnosti diskutujeme na vedeckej alebo laickej rovine o sexualite 0s6b

s mentalnym postihnutim, tak jedenym z dévodov je to, Ze su to ludia, ktori

z roznych dovodov nemozu, alebo im inak nie je umoznené sa sexudlne pre-
javovat. Obyc¢ajne to nie je z dovodu mentalneho postihnutia, ale preto, Ze osoby
s mentalnym postihnutim okolie za ich sexudlne vyjadrenie postihuje, alebo im v
tom zabranuje. Sexualita a partnerstvo dvoch [udi s mentalnym postihnutim je tak
napriek postupnym zmenam v mysleni a postojoch verejnosti k tymto osobam,
aj dnes tabuizovana oblast, pretkand predsudkami a diskriminaciou. Vo veobec-
nosti sa na Slovensku v oblasti sexuality ukazuju napr. vo vyskumoch Markove;j
(Markova, 2015(a,b), 2014, 2012, 2007, a i.) rozne diskrimina¢né postoje (napr.
heterosexistické, rodovo stereotypné a i.) a konzervativne moralne preferencie.
Okrem toho v si¢asnosti mame stéle nedostatok empirickych déat o sexualite 0sob
s mentalnym postihnutim, ale aj teoretického poznania. V dosledku toho mozu
tieto osoby narazat na mnohé problémy pri budovani uspokojivych vztahov s
partnerom a partnerkou a viest uspes$ny sexudlny zivot.

Z hladiska vyskumov sexuality osob s mentalnym postihnutim je vsade na svete
nedostatok $tudif realizovanych na reprezentativnej vzorke tykajucich sa skuto¢-
nosti, ¢o osoby s mentalnym postihnutim oc¢akavaju od sexuality, najma pokial
ide o pohlavny styk, ale i citové vztahy, manzelstvo a vychovu deti. Taktiez nie
st zdokumentované determinanty tychto oc¢akavani (t. j. stupent mentalneho po-
stihnutia, socidlne prostredie, predchadzajica sexualna vychova, pohlavie atd.).
Vzhladom k obmedzenému vyskumu v tejto oblasti je tazké dosiahnut akykolvek
vseobecny zaver o sexualite ludi s mentalnym postihnutim. Analyza dostupnych
studii poskytuje iba ¢iasto¢ny pohlad na tito problematiku.

V dal$om texte preto prezentujeme niektoré z empirickych $tudii tykajacich sa
vybranych otazok sexualnych a partnerskych vztahov osob s mentalnym postih-
nutim, ako aj vysledky vlastného vyskumného Setrenia zameraného na analyzu
zistovania frekvencie vyskytu niektorych typov partnerskych vztahov, zdujmu o

homosexudlne vztahy a vyskytu tehotenstva podla ucitelov a uciteliek Specialnych
zakladnych $kol.

SEXUALNA AKTIVITA 7 POHLADU VYSKUMNYCH ZISTENS

Nedostatok konzistentnosti v oblasti metodolégie vyskumu, zdrojov dat, vy-
skumnej vzorky z populacie (napr. etioldgia, stupen mentalneho postihnutia),
socialneho prostredia, ako aj malé velkosti vyskumnych vzoriek st dolezité pre
zmapovanie sexudalnej aktivity v populacii 0osdb s mentalnym postihnutim. Na-
priek uvedenému st podla Lofgren-Martensona (2012) Iudia s mentalnym po-
stihnutim menej sexualne aktivni ako ich rovesnici s inym druhom postihnutia a
osoby bez postihnutia.

1 Text vznikol na zaklade podpory grantu VEGA 1/0286/14: Behavioralne a postojové atributy
sexuality mladeze s lahkym mentalnym postihnutim v kontexte rizika a prevencie.
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V roku 1982 americka $tudia ukazala prvy empiricky vyskum dokazujtci pokles
genitélnej (pohlavnej) sexudlnej aktivity s rasticim stupniom mentalneho postih-
nutia (Chamberlain et al., 1984). Z autorovho skiimania 87 institucionalizovanych
0s0b s mentalnym postihnutim vyplynulo, Ze 50 % os6b s lahkym stupfiom men-
talneho postihnutia malo pohlavny styk. Krebs (1992) dosiel k zaveru, ze pohlavny
styk u 0sob so stredne tazkym a tazkym mentalnym stupfiom mentélneho postih-
nutia zazilo len malé percento - znamych je cca 10 — 15 %. Schroder (In: Walter,
1994) tiez predpoklada, Ze pary s mentalnym postihnutim uspokojuji svoj sexu-
alny zivot iba obcas.

Sexuadlne aktivity ludi s mentalnym postihnutim zavisia pritom nielen na ich oca-
kavaniach, ale taktiez na prilezitostiach poskytovanych ich socidlnym prostredim.
Stcasny zahrani¢ny vyskum tak ukazuje, Ze vela jednotlivcov institucionalizova-
nej starostlivosti ma skusenosti s niektorymi sexualnymi aktivitami, aj ked rozsah
ich sexualneho spravania je pravdepodobne obmedzeny ¢iasto¢ne v dosledku po-
tlacania ich sexudlneho vyjadrenia (McCabe, 1993).

Australska stadia o vztahoch (Taylor Gomez, 2012) zistila, Ze 85,3 % muzov a 89,5
% Zien su v pravidelnych heterosexualnych vztahoch, 1,6 % muzov bolo identi-
fikovanych ako gay a 0,9 % bolo bisexualov. Zo zien sa 0,8 % identifikovalo ako
homosexualnych (lesby) a 1,4 % ako bisexualnych. Avsak 8,6 % muzov a 15,1 %
zien uvadzali pocity pritazlivosti k rovnakému pohlaviu, resp. uz nejaké skusenosti
s rovnakym pohlavim mali. Masturbdciu uviedlo 65 % muzov a 35 % zien (Taylor
Gomaez, 2012). Tato australska $tudia je v sulade s tym, ako mélo vieme o sexua-
lite ludi s mentalnym postihnutim.

HOMOSEXUALITA (HOMOSEXUALNE PREJAVY) U OSOB S MENTALNYM PO-

STIHNUTIM

Homosexualne prejavy sa pomerne ¢asto vyskytuju medzi mladistvymi s mental-
nym postihnutim. Obyc¢ajne nemaju trvaly charakter. Moze vsak viest aj k nasiliu,
napr. v nekoedukovanych zariadeniach, kde napr. starsi silnejsi chlapi nutia mlad-
$ich k homosexudlnym stykom. Trvalej$ie homosexudlne vztahy sa najcastejsie
vyskytuju v domovoch socialnych sluzieb s klientmi len jedného pohlavia alebo v
takych, kde muzi a Zeny nemaji moznost stretat sa (Mandzakova, 2011).

Podla Thompsona (1994) je homosexualita bezne pozorovana aj medzi osobami s
mentalnym postihnutim. Ni¢ v§ak nenasvedcuje tomu, ze je Castejsia ako v ostat-
nej populacii. Navyse z prieskumu 19 muzov s mentalnym postihnutim, ktori boli
zapojeni do homosexualneho vztahu v Anglicku, Thompson (1994) dospel k zave-
ru, ze ucast ludi s mentalnym postihnutim v homosexualnom vztahu bola z inych
ddvodov, ako je sexudlne uspokojenie. Britské vyskumy v$ak potvrdzuju, Ze osoby
s mentalnym postihnutim (va¢sinou muzi) maji v skutocnosti rovnaky sexualny
kontakt s rovnakym pohlavim ako ostatni. Ludia v ich prostredi to v§ak prijimaju
tazko (Thompson, 1994). Ak zamestnanci a zamestnakyne ¢i rodi¢ia spozoruju
tento druh sexudalnej aktivity, je vykonana bud marginalizacia, alebo je uvedené
spravanie koncipované ako sexualne zneuzivanie.
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Tiez vysledky vyskumu vo Svédsku poukazuju, Ze zamestnanci/zamestnakyne i
rodi¢ia mladych ludi s mentalnym postihnutim uvadzaji, Ze homosexualita je v
tejto skupine nie¢o nezvycajné, ¢o moze mat viacero vysvetleni (Lofgren-Marten-
son, 2008). Jednym z nich je, Ze sa s vyvojom homosexualnej identity spoliehaju
na pomoc inych. Absencia homosexualov medzi mladymi ludmi s mentalnym po-
stihnutim moéze byt vinimana aj v dosledku toho, ako st tito mladi udia socializo-
vani v§eobecne. Spolo¢nost ma strach, ze mentalne postihnutie je uz samo o sebe
dostato¢na odchylka od ,,normalneho®

Je potrebné poznamenat, ze rdzne $tudie, ktoré v texte prezentujeme, boli vykona-
né najma vo vyspelych krajinach. V- mnohych rozvojovych krajinach st sexualna
aktivita pred manzelstvom a homosexualita ovela menej spolo¢ensky akceptova-
né, a preto mozeme ocakavat a predpokladat vyznamny rozdiel v sexualnych oca-
kavaniach aj u Iudi s mentalnym postihnutim.

NEPLANOVANE/NECHCENE TEHOTENSTVO U 0SOB S MENTALNYM PO-

STIHNUTIM

Aj napriek niz$ej sexudlnej aktivite si osoby s mentalnym postihnutim predis-
ponované k neplanovanému tehotenstvu. Podla Cambridge (1996) je to tym, Ze
st potencidlnymi obetami sexudlneho zneuzZivania alebo sa moézu tiez dopustit
sexualnych trestnych ¢inov alebo zneuzivania.

U 0s6b s lahkym stupniom mentalneho postihnutia sa mozeme stretnut s tvrde-
nim, Ze nie su o nic¢ horsie ako deti jednotlivcov, ktori st ,,klasifikovani ako soci-
alne zanedbani” (Nigro In: Van Dyke et al., 1995). Ini autori a autorky sa domnie-
vaju, Ze rémski rodicia s mentdlnym postihnutim mdézu Castejsie zanedbavat deti
v dosledku opomenutia, pricom ucelové zneuzitie moze byt ¢asté najmé v procese
stanovovania zodpovedajucej spolocenskej a rodinnej podpory.

Tehotenstvo, ¢i uz planované alebo nepldanované, je vo vSeobecnosti u 0sob s men-
talnym postihnutim nezvycajné. O tejto oblasti Zivota os6b s mentalnym postih-
nutim je k dispozicii iba mélo informacii. Diskutovat o potencialnom riziku ne-
planovaného tehotenstva osob s mentdlnym postihnutim v prvom rade znamena
priznat, ze toto riziko existuje, a do zna¢nej miery zavisi od povodu (vzniku) zdra-
votného postihnutia, od schopnosti vychovavat dieta a socidlnej pomoci, ktoru
mozu tieto osoby ziskat pri plnent tejto tlohy.

A7 na niektoré genetické syndrémy, etioldgia mentalneho postihnutia vacsinou
neovplyviiuje plodnost samu o sebe. Plodnost sa znizuje u 0s6b s Downovym syn-
drémom, pretoze otcovstvo je vynimoc¢né a tehotenstvo zien je velmi zriedkavé
(Bovicelli et al., 1982; Elkins et al., 1989; Van Dyke et al., 1995). Autori uvadzaju
znizenu plodnost aj u dal$ich syndréomov, vratane hormonalnych problémov alebo
hypogonadizmu, ako je Prader-Willi syndrom, aj ked literatira uvadza anekdotic-
ké pripady tehotenstva aj u tychto osob.

Vyskumné idaje na tato tému st len zriedkavé. V nasom vyskume (Mandzdkova,
2011), ktory bol realizovany v domovoch socidlnych sluzieb pre mentalne postih-
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nutych sa vdc¢$ina odbornych zamestnancov/zamestnankyn s neplanovanym te-
hotenstvom u klientok s taz$im mentalnym postihnutim nestretla (86,49 %). Od-
borni zamestnanci/zamestnankyne, ktori/é sa s tymto problémom stretli (8,49 %),

ich riesili najcastejsie interrupciou, resp. prelozenim klientky do iného zariadenia.

Chamberlain et al. (1984) napr. uvadza 7 tehotenstiev u 6 z 87 americkych Zzien s
mentalnym postihnutim zijucich v institucidch. McCabe a Cummins (1996) ho-
voria o ovela vyssej miere tehotenstva (61 %) u australskych Zien Zijtcich v ko-
munite. Huovinen (In: Lofgren-Martenson, 2008) uvadza, Ze pocet tehotenstiev
u 255 institucionalizovanych Zien s mentalnym postihnutim bol 118 krat nizsi v
porovnani s kontrolnou skupinou zien bez mentalneho postihnutia. V dalsej $tud-
dii z 300 Zien s mentalnym postihnutim len 2 dieta donosili (Elkins et al., 1989).
Faktory, ako st kultarne rozdiely v reprodukénych pravach oséb s mentalnym po-
stihnutim, klasifikacia tehotenstva (je napriklad tehotenstvo, ak je neukoncené)
a prostredie (institucionalne, komunitné byvanie a pod.) stazuju jednotné post-
denie tehotenstva v tejto populdcii. U 0s6b s mentalnym postihnutim je podla
Lofgren-Martenson (2008) najdolezitejsim aspektom tohto problému nedostatok
vedomosti a schopnosti potrebnych k vykonu reprodukénej volby, ktord zahfna
prevenciu potencialneho neplanovaného tehotenstva.

Je potrebné brat do avahy, Ze z mnohych tu prezentovanych $tadii je tiez zjavné
rozne hodnotenie sexualnych behavioralnych atributov alebo tehotenstva u 0sob s
mentalnym postihnutim, z ktorych ich autori a autorky vychadzali.

VYSKUM

V roku 2014 sme realizovali vyskum, ktory bol zamerany na postojové a behavio-
ralne atributy sexuality osob s mentalnym postihnutim a ich sociokultdrne a etic-
ké kontexty. Vo vyskume boli celkovo vyuzité kvalitativne aj kvantitativne metody.
V tomto prispevku sa zameriavame len na stru¢nu analyzu pomocou deskriptivnej
Statistiky tych poloZiek nami zostaveného Dotaznika sexuality a sexudlnej vychovy,
ktoré sa tykali zistovania frekvencie vyskytu niektorych typov partnerskych vzta-
hov, zaujmu o homosexudlne vztahy a vyskytu tehotenstva podla ucitelov a uciteliek
Specidlnych zdikladnych skol, ako aj informovanosti ziakov a ziacok s mentalnym
postihnutim v otazkach sexualnych a partnerskych vztahov a informovanosti uci-
telov a uciteliek $pecidlnych zakladnych $kol v otazkach sexuality 0s6b s mental-
nym postihnutim.

Nakolko v tejto oblasti nie je mozné v mnohych pripadoch od ziakov a Zia¢ok
s mentalnym postihnutim ziskavat idaje o ich partnerskom a sexualnom Zivote
priamo (z dovodu stupna ich mentalneho postihnutia), tieto udaje sme zistovali
prostrednictvom uditelov a uditeliek $pecidlnych zakladnych $kél. Pri interpretacii
vysledkov vyskumu je preto potrebné zohladnit, ze ziskané udaje su sprostredko-
vané a ovplyvnené nazeranim a pozorovanim behavioralnych aspektov sexuality
ziakov a zia¢ok s mentdlnym postihnutim, ako aj jej dalsich aspektov opytanymi
uditelmi a uéitelkami $pecialnych zakladnych $kol.
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VYSKUMNY SUBOR

Vyskumny stbor tvorili ucitelia a ucitelky $pecialnych zakladnych §kol (n = 322).
Vyskumny subor nebol reprezentativny. Z hladiska pohlavia vo vyskumnom subo-
re prevladali Zeny - 82 %, zastiipenie muZzov bolo 18 %. Priemerny vek u ucitelov
a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol bol 43,6 rokov a najcastejsie uvadzany vek
bol 40 rokov.

VYSKUMNE ZISTENIA

1 STALE TRVALE PARTNERSKE VZTAHY U ZIAKOV A ZIACOK S MENTAL -
NYM POSTIHNUTIM PODIA UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH
ZAKLADNYCH SKOL

Vo vyskume sme prostrednictvom ucitelov a uéiteliek $pecialnych zakladnych $kol
zistovali frekvenciu vyskytu stalych, trvalych partnerskych vztahov u ziakov a Zia-
¢ok s mentalnym postihnutim. Odpovede na sledovant polozku dotaznika sa v
podobe vysledkov deskriptivnej $tatistiky, resp. niektorych jej statistickych ukazo-
vatelov uvedené v tab. 1 a na obr. 1.

Tab. 1 Deskriptivna Statistika — stdle partnerské vztahy u ziakov a Ziacok s mental-
nym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Descriptive Statistics (SMP Teacher)
Mean Mode |Frequency |Std.Dev.

Variable of Mode

Var84 1,86971 2,000000 267 0,33718
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Obr. 1 Stale partnerské vztahy u Ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim podla uéi-
telov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:

1 -4no, 2 — nie

Z tab. 1 a z obr. 1 sa ukazuje, Ze vdc¢s$ina (82 %) ziakov a ziac¢ok s mentalnym po-
stihnutim nema podla ucitelov a uditeliek $pecialnych zdkladnych $kol staly part-
nersky vztah.
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2 TYPY PARTNERSKYCH VZTAHOV U ZIAKOV A ZIACOK S MENTALNYM
POSTIHNUTIM PODLA UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLAD-
NYCH SKOL

Vo vyskume sme prostrednictvom ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych zis-

tovali, ako nazeraju na frekvenciu vyskytu jednotlivych typov partnerskych vzta-

hov u zZiakov a ziacok s mentalnym postihnutim. Na patstupnovej skale, kde 1 =

vaddina a 5 = nikto, mali opytani/é uditelia a ucitelky posudit, nakolko sa u ziakov a

zia¢ok s mentalnym postihnutim sledované typy partnerskych vztahov vyskytuju.

Odpovede na sledovanu polozku dotaznika st v podobe vysledkov deskriptivne;j
Statistiky, resp. niektorych jej Statistickych ukazovatelov uvedené v tab. 2. Najéas-
tejSie pre sledované typy partnerskych vztahov u ziakov a ziacok s mentalnym
postihnutim? opytani/é ucitelia a ucitelky zvolili odpoved 4 (= je to zriedkavé),
konkrétne pre tieto typy vztahov: jeden stdly vztah, viaceré dlhodobé vztahy, viaceré
paralelné vztahy v tom istom ¢ase. Dal$imi v poradi boli odpoved 1 (= vicsina) pre
viaceré kratkodobé vztahy a odpoved 2 (= viac ako polovica) pre promiskuitu (Casté
striedanie sexudlnych partnerov bez partnerského vztahu).

Priemer naznacuje, ze najfrekventovanej$im typom partnerskych vztahov u Zia-
kov a ziacok s mentalnym postihnutim st viaceré krditkodobé vztahy a iba o nieco
menej Casto uditelia a ucitelky $pecidlnych zékladnych $kol oznacili promiskuitu
a jeden stdly vztah u Ziakov a Ziacok s mentdlnym postihnutim. Najmenej casto
uditelia a uditelky oznadili viaceré dlhodobé vztahy u ziakov a Zia¢ok s mentalnym
postihnutim.

Z uvedenych vysledkov sa ukazuje, zZe Ziaci a Ziacky s mentalnym postihnutim na
$pecidlnych zakladnych $kolach najcastejSie vytvaraju viaceré kratkodobé vztahy
(hodnota 2,25 = viac ako polovica) (pozri obr. 1).

Tab. 2 Deskriptivna Statistika — frekvencia vyskytu sledovanych partnerskych vzta-

hov zZiakov a ZiaCok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specidlnych
zéakladnych skol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var86 2,99184/ 4,000000 84 1,20106
Var87 2,25461 1,000000 96 1,17604
Var88 3,74576/ 4,000000 110 0,92425
Var89 2,76744 2,000000 67 1,32918
Var90 3,40496 4,000000 88 1,25951

Legenda:

Typy partnerskych vztahov: 86 — jeden staly vztah, 87 — viaceré kratkodobé vztahy, 88 — viaceré
dlhodobé vztahy, 89 — promiskuita (Casté striedanie sexualnych partnerov bez partnerského
vztahu), 90 — viaceré paralelné vztahy v tom istom Case.

Skala, kde 1 = va&sina, 2 = viac ako polovica, 3 = menej ako polovica, 4 = je to zriedkavé, 5 = nikto.

2 Pozriv legende k obrazku a tabulke.
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Obr. 2 Frekvencia vyskytu jedného staleho vztahu Ziakov a Ziacok s mentalnym po-
stihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:

Skala, kde 1 = va&sina, 2 = viac ako polovica, 3 = menej ako polovica, 4 = je to zriedkavé, 5 = nikto.

Z obr. 2 sa ukazuje, Ze odpovede na danu polozku dotaznika su pomerne roz-
ptylené — najviac ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol konstatuje, Ze
u ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim sa vyskytuje jeden staly vztah zried-
kavo (34 %), 26 % oznacilo, Ze sa vyskytuje u menej ako polovice, zhodne (16 %)
ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kdl odpovedalo, ze tento typ vztahu
sa vyskytuje u vacsiny, resp. u viac ako polovice ziakov a ziacok s mentalnym po-
stihnutim. Podla 7 % ucitelov a uditeliek $pecidlnych zakladnych $kol sa tento typ
vztahu nevyskytuje u nikoho zo Ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim.
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Obr. 3 Frekvencia vyskytu viacerych kratkodobych vztahov Ziakov a Ziacok s mental-
nym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:
Skala, kde 1 = va&sina, 2 = viac ako polovica, 3 = menej ako polovica, 4 = je to zriedkavé, 5 = nikto.
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Z obr. 3 mozno vidiet, Ze najviac (35 %) ulitelov a uciteliek $pecialnych zaklad-
nych $kél uviedlo, ze u va¢siny Ziakov a Zia¢ok s mentalnym postihnutim sa vysky-
tuju viaceré kratkodobé vztahy, 25 % oznacilo, Ze tento typ vztahu ma menej ako
polovica ziakov a ziacok s mentalnym postihnutim a 24 % opytanych si mysli, Ze
sa vyskytuje u viac ako polovice Ziakov a Zia¢ok s mentalnym postihnutim. Dalsie
odpovede sme registrovali v tomto poradi: 12 % tcastnikov a Gi¢astnicok vyskumu
oznacilo, ze tieto vztahy st u Ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim zriedkavé
a 4 % konstatovalo, Ze nikto z tejto cielovej skupiny nevytvara kratkodobé vztahy.
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Obr. 4 Frekvencia vyskytu viacerych dlhodobych vztahov u Ziakov a Ziaéok s mental-
nym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Legenda:

Skala, kde 1 = va&sina, 2 = viac ako polovica, 3 = menej ako polovica, 4 = je to zriedkavé, 5 = nikto.

Vo vztahu k vyskytu viacerych dlhodobych vztahov u Ziakov a Ziacok s mentalnym
postihnutim najviac (47 %) ucitelov a uditeliek odpovedalo, Ze st zriedkavé, 23 %
uviedlo, Ze sa vyskytuji u menej ako polovice a podla 20 % opytanych nikto zo
ziakov a ziacok s mentdlnym postihnutim takéto vztahy nevytvara. 9 % ucitelov
uviedlo, Ze sa vyskytuji u viac ako polovice a iba 1 % uviedlo, Ze viaceré dlhodobé
vztahy sa vyskytuju u vacsiny ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim (pozri
obr. 4).
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Obr. 5 Frekvencia vyskytu promiskuity u ziakov a zZiacok s mentalnym postihnutim
podla ucitelov a uciteliek Specidlnych zakladnych kol

Legenda:

Skala, kde 1 = vaésina, 2 = viac ako polovica, 3 = menej ako polovica, 4 = je to zriedkavé, 5 = nikto.

Odpovede ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol vo vztahu k frekven-
cii vyskytu promiskuity u Ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim st pomerne
rozptylené - 21 % oznacilo, Ze tento typ vztahu sa vyskytuje u vacsiny ziakov a
zia¢ok s mentalnym postihnutim, podla 26 % u viac ako polovice, 20 % uviedlo
menej ako polovica, 21 % oznacilo, Ze je vyskyt tohto typu partnerskych vztahov
u ziakov a ziacok s mentdlnym postihnutim zriedkavy a 12 % si mysli, Ze sa u zia-
kov a Ziacok s mentalnym postihnutim promiskuita nevyskytuje (na skale oznacili

moznost nikto) (pozri obr. 5).
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Obr. 6 Frekvencia vyskytu viacerych dlhodobych vztahov v tom istom ¢ase u Ziakov
a ZiaCok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specidlnych zakladnych
skol

Legenda:

Skala, kde 1 = v&&sina, 2 = viac ako polovica, 3 = menej ako polovica, 4 = je to zriedkavé, 5 = nikto.

Var90
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Na obr. 6 je ilustrovana frekvencia vyskytu viacerych dlhodobych vztahov v tom
istom case u zZiakov a ziacok s mentalnym postihnutim. Najviac (36 %) ucitelov a
uditeliek $pecidlnych zékladnych $kol oznacilo, ze su tieto vztahy zriedkavé, 20 %
si mysli, Ze nikto zo ziakov a Ziacok s mentdlnym postihnutim tento typ partner-
skych vztahov nevytvara, 17 % oznacilo, Ze sa vyskytuju u menej ako polovice, 16
% uviedlo, ze sa vyskytuju u viac ako polovice a 10 % oznacilo, ze u vacsiny ziakov
a ziacok s mentalnym postihnutim sa vyskytuju viaceré paralelné vztahy v tom
istom case.

Pri celkovom hodnoteni vysledkov polozky zameranej na zistovanie frekvencie
vyskytu sledovanych typov partnerskych vztahov u Ziakov a ziacok s mentalnym
postihnutim sa ukazuje, Ze odpovede ucitelov a uliteliek $pecialnych zakladnych
gkol su pomerne rozptylené. Napriek uvedenému konstatujeme, Ze najfrekvento-
vanej$im typom partnerského vztahu u Ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnu-
tim su viaceré kratkodobé vztahy, dalej promiskuita a jeden stély vztah. Najmene;j
¢asto sa u Ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim vyskytuju viaceré dlhodobé
vztahy.

3. SEXUALNE \/ZTAHY U Z/AKQ\/A Z/AC?OK S MENTALNYM POSTIHNU-
TIM PODIA UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL

V kontexte sexualnych vztahov Ziakov a Ziacok s mentadlnym postihnutim v dal-
$om texte uvadzame frekvenciu vyskytu pohlavného styku podla ucitelov a udi-
teliek $pecialnych zakladnych $kol.> Odpovede na sledovant polozku dotaznika
st v podobe vysledkov deskriptivnej $tatistiky, resp. niektorych jej Statistickych
ukazovatelov uvedené v tab. 3 a na obr. 7.

Tab. 3 Deskriptivna Statistika — frekvencia vyskytu pohlavného styku u Ziakov a Zia-
¢ok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specidlnych zakladnych skol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)
Mean Mode |Frequency |Std.Dev.

Variable of Mode

Var30 6,64068 7,000000 253 1,03001

3 K frekvencii vyskytu sexudlnych prejavov pozri viac: Markova, Listiak Mandzakova, 2015.
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Obr. 7 Frekvencia vyskytu pohlavného styku u Ziakov a ZiaCok s mentalnym postihnu-
tim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skol
Legenda:

Skala, kde 1 = niekolkokrat za deR, 2 = niekolkokrat za tyzdef, 3 = niekolkokrat za mesiac, 4 =
niekolkokrat za rok, 5 = raz za rok, 6 = menej ako raz za rok, 7 = nikdy.

Z tab. 3 a z obr. 7 vyplyva, Ze vdcSina ziakov a ziacok s mentdlnym postihnutim
nema pohlavny styk nikdy (86 %). Pozitivne odpovede ucitelov a uciteliek $pecial-
nych zakladnych $kol vzhladom k vyskytu pohlavného styku medzi Ziakmi a ziac-
kami s mentalnym postihnutim sme registrovali podla 14 % u¢itelov a uciteliek s
nasledujtcou frekvenciou vyskytu:

o 5% - menej ako raz za rok,

e 3% -razzarok,

e 2% - niekolkokrat za rok,

e 2 % — niekolkokrat za mesiac,

o 2% - niekolkokrat za tyzden,

e 2% - niekolkokrat za den.

Vysledky tejto polozky dotaznika st jasnym ddkazom toho, Ze Ziaci a Ziacky na
$pecidlnych zakladnych skolach maju pohlavny styk. V danom kontexte preto
zdoraznujeme potrebu informovanosti tak ziakov a Zia¢ok s mentalnym postih-

nutim v otazkach sexuality a partnerskych vztahov, ako i samotnych uditelov a
uciteliek $pecialnych zakladnych skol.

FREKVENCIA VY/SVKYTU TEHOTENSTVA U ZIACOK S MENTALNYM POSTIH-
NUTIM PODIA UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL

S vyskytom pohlavného styku u ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim tzko
suvisi aj moznost neplanovaného ¢i nechceného tehotenstva. Vo vyskume sme
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preto dalej zistovali frekvenciu vyskytu tehotenstva u ziacok s mentalnym postih-
nutim sprostredkovane cez ucitelov a uliteliek $pecialnych zédkladnych $kol. Od-
povede na sledovanu polozku dotaznika su v podobe vysledkov deskriptivnej $ta-
tistiky, resp. niektorych jej Statistickych ukazovatelov uvedené v tab. 4 a na obr. 8.

Tab. 4 Deskriptivna Statistika — frekvencia vyskytu tehotenstva u ziacok s mentalnym
postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél

Descriptive Statistics (SMP Teacher)
Mean Mode |Frequency |Std.Dev.

Variable of Mode
Var208 | 2,98083 3,000000 88 1,22459

Legenda:
Skala, kde 1 = velmi &asto, 2 = &asto, 3 = ob&as, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
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Obr. 8 Frekvencia vyskytu tehotenstva u ZiaCok s mentalnym postihnutim podla uci-
telov a uciteliek Specialnych zakladnych skol

Legenda:

Skala, kde 1 = velmi &asto, 2 = Easto, 3 = ob&as, 4 = zriedka, 5 = nikdy.

Vo vztahu k hodnoteniu frekvencie vyskytu tehotenstva u ziacok s mentalnym
postihnutim najviac (28 %) ucitelov a uéiteliek $pecialnych zakladnych skdl uvied-
lo, Ze sa vyskytuje obcas. S pomerne vysokym percentudlnym zastipenim (26 %)
ucitelov a uciteliek odpovedalo, Ze sa tehotenstvo u Ziac¢ok s mentalnym postihnu-
tim na $pecialnych zakladnych skolach vyskytuje casto, resp. velmi ¢asto (12 %). S
negativinymi odpovedami sme sa stretli u 20 % opytanych, ktori konstatovali, Ze sa
tehotenstvo u zia¢ok s mentalnym postihnutim vyskytuje iba zriedka, resp. nikdy
(14 %) (pozri obr. 8).

V porovnani s vysledkami predchadzajiicej polozky, kde vaésina (az 89 %) ucast-
nikov a ti¢astnicok vyskumu uviedla, Ze pohlavny styk sa u Ziakov a Zia¢ok s men-
talnym postihnutim nevyskytuje nikdy, vysledky zistovania frekvencie vyskytu
tehotenstva ukazuju, ze jeho vyskyt je v praxi Specidlnych $kol zrejme ovela vyssi.
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Vo vztahu k tehotenstvu, ¢i uz planovanému alebo neplanovanému, konstatujeme,
Ze daje tykajuce sa frekvencie vyskytu tehotenstva chybaju, resp. si obmedzené
na urcité podskupiny (napr. institucionalizované), ktoré vsak nie st reprezentativ-
ne. Vzhladom k tomu, ze v tomto smere nie je ziaduce udaje z vyskumov z jed-
notlivych krajin zovseobecnovat (Servais, 2006), povazujeme za potrebné o tejto
kontroverznej téme dalej diskutovat aj v slovenskom vyskumnom priestore.

4 SEXUALNY ZAUJEM O OSOBU ROVNAKEHO POHLAVIA U ZIAKOV A
ZIACOK S MENTALNYM POSTIHNUTIM PODLA UCITELOV A UCITELIEK
SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL

V dal$ej polozke dotaznika sme prostrednictvom ucitelov a uditeliek $pecialnych
zakladnych $kdl zistovali frekvenciu vyskytu homosexualnych prejavov u Ziakov a
zia¢ok s mentalnym postihnutim bez rozdielu pohlavia. Odpovede na sledovanu
polozku dotaznika st v podobe vysledkov deskriptivnej Statistiky, resp. niektorych
jej Statistickych ukazovatelov uvedené v tab. 5 a na obr. 9.

Tab. 5 Deskriptivna Statistika — frekvencia vyskytu homosexualnych prejavov u Zia-

kov a ziacok s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zaklad-
nych skol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var25 5,67003 7,000000 164 1,82481
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Obr. 9 Frekvencia vyskytu homosexualnych prejavov u Ziakov a Ziacok s mentalnym
postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
Legenda:

Skala, kde 1 = niekolkokrat za def, 2 = niekolkokrat za tyzden, 3 = niekolkokrét za mesiac, 4 =
niekolkokrét za rok, 5 = raz za rok, 6 = menej ako raz za rok, 7 = nikdy.

Vysledky ilustrované na obr. 9 ukazuju, Ze najcastejsie (55 %) zvolenou odpovedou
na $kéle od 1 = niekolkokrat za den az po 7 = nikdy ucitelmi a ucitelkami $pecial-
nych zakladnych $kdl, bola odpoved nikdy, tzn. ze vacsina uditelov a uciteliek sa s
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homosexualnymi prejavmi u ziakov a ziac¢ok s mentdlnym postihnutim nestretla
nikdy. Dalsie odpovede tcastnikov a G¢astni¢ok vyskumu st pomerne rozptylené:
12 % oznacilo menej ako raz za rok, 6 % raz za rok, 9 % niekolkokrat za rok, 8 %
niekolkokrat za mesiac, 6 % niekolkokrat za tyzden a 3 % niekolkokrat za den. Z
uvedeného sa ukazuje, Ze napriek vacsine ziakov a ziacok s mentalnym postihnu-
tim, u ktorych sa homosexualne prejavy podla uditelov a uditeliek nemanifestuju
nikdy, az u 45 % ziakov a Zia¢ok s mentalnym postihnutim st pritomné homose-
xualne prejavy s roznou frekvenciou vyskytu.

V dalsej polozke dotaznika nas zaujimalo, ako sa meni frekvencia vyskytu sexu-
alneho zdujmu o osobu rovnakého pohlavia u chlapcov a dievéat s mentdlnym
postihnutim. Odpovede na sledovant polozku dotaznika su v podobe vysledkov
deskriptivnej Statistiky, resp. niektorych jej statistickych ukazovatelov uvedené v
tab. 5-6 a na obr. 9-10.

Tab. 5 Deskriptivna Statistika — frekvencia vyskytu sexualneho zaujmu o osobu rov-
nakého pohlavia u chlapcov s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Spe-
cialnych zakladnych skol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)
Mean Mode |Frequency |Std.Dev.

Variable of Mode

Var94 3,19529 3,000000 103 1,10691

Legenda:
Skala, kde 1 = velmi €asto, 2 = Easto, 3 = ob&as, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
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Obr. 10 Frekvencia vyskytu sexualneho zaujmu o osobu rovnakého pohlavia u chlap-
cov s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skol
Legenda:

Skala, kde 1 = velmi &asto, 2 = Easto, 3 = ob&as, 4 = zriedka, 5 = nikdy.

Z tab. 5 a obr. 10 vyplyva, ze podla vicsiny (35 %) ucitelov a uciteliek Specialnych
zékladnych $kol maja chlapci s mentdlnym postihnutim sexudlny zaujem o osobu
rovnakého pohlavia obé&as. Daldimi v poradi boli odpovede: 28 % zriedka, 18 %
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Casto, 12 % nikdy a 8 % opytanych ucitelov a uditeliek si mysli, Ze chlapci s mental-
nym postihnutim maji zdujem o osobu rovnakého pohlavia velmi ¢asto.
Tab. 6 Deskriptivna Statistika — frekvencia vyskytu sexualneho zaujmu o osobu rov-

nakého pohlavia u dievéat s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Speci-
alnych zakladnych skol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)
Mean Mode |Frequency |Std.Dev.

Variable of Mode

Var95 3,56701 4,000000 117 1,05609

Legenda:
Skala, kde 1 = velmi &asto, 2 = Easto, 3 = ob&as, 4 = zriedka, 5 = nikdy.
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Obr. 11 Frekvencia vyskytu sexudlneho zaujmu o osobu rovnakého pohlavia u dievcat
s mentalnym postihnutim podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych $kol
Legenda:

Skala, kde 1 = velmi Easto, 2 = Easto, 3 = ob&as, 4 = zriedka, 5 = nikdy.

Ako ilustruje tab. 6 a obr. 11, vd¢sina (40 %) ucitelov a uciteliek $pecialnych za-
kladnych §kol uviedla, ze dievéata s mentalnym postihnutim maja sexudlny zau-
jem o osobu rovnakého pohlavia zriedka, 25 % ucastnikov a ucastnicok vyskumu
uviedlo, ze tento sexualny zdujem maju obcas. S negativnym ndzorom sa stretava-
me u 19 % opytanych, podla ktorych dievcatd s mentalnym postihnutim nemaju
sexudlny zdujem o osobu rovnakého pohlavia nikdy. Dalsimi v poradi boli tieto
moznosti: 12 % uviedlo moznost ¢asto a 4 % velmi Casto.

Vysledky frekvencie vyskytu sexualneho zdujmu o osobu rovnakého pohlavia u
chlapcov a diev¢at s mentalnym postihnutim v $pecidlnych zakladnych skolach
ukazuju, Ze aj vzhladom k pomerne rozptylenym odpovediam ucitelov a uciteliek
je u chlapcov a diev¢at s mentalnym postihnutim sexualny zdujem o osobu rov-
nakého pohlavia.
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Z hladiska porovnania frekvencie vyskytu sexudlneho zaujmu u chlapcov a dievcat
z tab. 5-6 a obr. 10-11 vyplyva, Ze u chlapcov najcastejsie zvolenou odpovedou
bola odpoved 3 (= obcas), u dievéat odpoved 4 (= zriedka). Na zdklade uvedené-
ho usudzujeme, Ze frekvencia sexudlneho zdujmu o osoby rovnakého pohlavia sa
vyskytuje ¢astejsie u chlapcov ako u dievcat s mentalnym postihnutim - rozdiely
st v§ak len minimalne.

5 INFORMOVANOST ZIAKOV A ZIACOK S MENTALNYM POSTIHNUTIM
A UCITELOV A UCITELIEK V OTAZKACH PARTNERSTVA A SEXUALITY
PODLA UCITELOV A UCITELIEK SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL

V kontexte prezentovanych vysledkov o frekvencii vyskytu vybranych otazok part-
nerskych a sexudlnych vztahov, sme sa zamerali aj na analyzu informovanosti Zia-
kov a zia¢ok s mentalnym postihnutim v otdzkach partnerstva a sexuality podla
uditelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol. Odpovede na sledovanu polozku
dotaznika st v podobe vysledkov deskriptivnej $tatistiky, resp. niektorych jej $ta-
tistickych ukazovatelov uvedené v tab. 7 a na obr. 12. Na Seststupnovej Skale, kde
1 = maximalna a 6 = Ziadna, mali opytani/é ucitelia a ucitelky postdit, nakolko
su Ziaci a ziacky s mentdlnym postihnutim informovani/é v otazkach sexuality a
partnerstva.

Z tab. 7 a obr. 12 mozeme vidiet, Ze najéastejsie uvadzanou bola odpoved, Ze infor-
movanost v otazkach sexuality 0s6b s mentalnym postihnutim je u Ziakov a ziacok
$pecidlnych zdkladnych $kol ,priemerna® Tiez priemer 3,5 naznacuje, ze ucitelia
a ucitelky $pecialnych zakladnych $kol hodnotia informovanost ziakov a Ziacok s
mentalnym postihnutim v otdzkach sexudlnych a partnerskych vztahov ako ,,prie-
mernu“ az ,,podpriemernt.

Tab. 7 Deskriptivna Statistika — informovanost Ziakov a Ziacok s mentalnym postih-
nutim v otazkach partnerstva a sexuality podla ucitelov a uciteliek Specialnych zak-
ladnych skol

Descriptive Statistics (SMP Teacher)
Mean Mode |Frequency |Std.Dev.

Variable of Mode
Var177 | 3,46000 3,000000 136 1,05139

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Listiak Mandzékova S.: Sexuélne a partnerské vztahy osdb s mentélnym...

HISTOGRAM

160

140 |

120 |

100

80

No of obs

60

40

20

Var177

Obr. 12 Informovanost Ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim v otazkach partner-
stva a sexuality podla ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
Legenda:

Skala, kde 1 = maximalna, 2 = nadpriemerna, 3 = priemerna, 4 = podpriemerna, 5 = minimalna,
6 = Ziadna.

Vo vyskume uditelia a ucitelky $pecialnych zakladnych $kol hodnotili aj vlastnu
informovanost v otazkach sexuality 0sob s mentadlnym postihnutim. Na pétstup-
novej Skale, kde 1 = velmi dobrd a 5 = velmi zl4, mali opytani/é ucitelia a ucitelky
posudit, nakolko st informovani/é v otazkach sexuality 0sob s mentalnym postih-
nutim.

Z tab. 8 a obr. 13 mdzeme vidiet, Ze najcastejsie uvadzanou bola odpoved, ze in-
formovanost v otdzkach sexuality 0s6b s mentalnym postihnutim je u ucitelov a
uciteliek $pecialnych zakladnych $kol ,,priemerna® Tiez priemer 2,5 naznacuje,
ucitelia a ucitelky Specialnych zakladnych $kol hodnotia vlastnt informovanost v
otazkach sexuality 0s6b s mentalnym postihnutim ako ,,priemernt®

Tab. 8 Deskriptivna Statistika — informovanost ucitelov a uciteliek v otazkach sexua-
lity os6b s mentalnym postihnutim

Descriptive Statistics (SMP Teacher)

Mean Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var186 | 2,46926 3,000000 133 0,78740
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Obr. 13 Informovanost ucitelov a uciteliek v otazkach sexuality os6b s mentalnym
postihnutim

Legenda:

Skala, kde 1 = velmi dobra, 2 = dobra, 3 = priemerna, 4 = zI3, 5 = velmi zI4.

ZAVERY VYSKUMU A SPECIALNOPEDAGOGICKE PRAXEOLOGICKE ODPORU-
CANIA

V dalsom texte uvadzame zavery, ku ktorym sme v tejto vyskumnej $tudii dospeli:

o ViadSina ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim nemd podla uéitelov a uci-
teliek $pecialnych zakladnych $kol staly partnersky vztah.

o Najpreferovanej$im typom partnerskych vztahov u ziakov a Ziacok s men-
talnym postihnutim st viaceré kratkodobé vztahy, dalej promiskuita a jeden
staly vztah. Najmenej ¢asto sa u ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim
vyskytuja viaceré dlhodobé vztahy.

o U ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim na $pecialnych zakladnych $ko-
lach sa vyskytuje zaujem aj o koitalne sexudlne praktiky.

oV kontexte prevalencie tehotenstva u Ziacok s mentalnym postihnutim kon-
Statujeme jeho pomerne vysoky vyskyt na $pecialnych zakladnych skolach. V
porovnani s vysledkami predchadzajicej polozky, kde vdcsina ucastnikov a
ucastnicok vyskumu uviedla, Ze pohlavny styk sa u Ziakov a Ziacok s mental-
nym postihnutim nevyskytuje nikdy, vysledky zistovania frekvencie vyskytu
tehotenstva ukazuju, Ze jeho vyskyt je v praxi $pecialnych $kol zrejme ovela
Vys$Si.

o U ziakov a zia¢ok s mentalnym postihnutim st pritomné homosexualne pre-
javy s réznou frekvenciou vyskytu.

o Chlapci a diev¢ata s mentalnym postihnutim na $pecialnych zakladnych sko-
lach maju sexualny zdujem o osobu rovnakého pohlavia. Frekvencia sexualne-
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ho zaujmu o osoby rovnakého pohlavia sa vyskytuje ¢astejsie u chlapcov ako u
diev¢at s mentalnym postihnutim - rozdiely su vSak len minimalne.

o Utitelia a ucitelky Specialnych zékladnych §kol hodnotia informovanost Zia-
kov a ziacok s mentalnym postihnutim v otazkach sexualnych a partnerskych

7«

vztahov ako ,,priemernt® az ,,podpriemernt.

o Utitelia a u¢itelky $pecialnych zakladnych $kol hodnotia vlastnt informova-

7«

nost v otazkach sexuality os6b s mentalnym postihnutim ako ,,priemernd®

Prezentované vysledky frekvencie vyskytu vybranych oblasti sexualnych a partner-
skych vztahov poukazuji na pritomnost nielen sledovanych typov partnerskych
vztahov, ale i zaujmu Ziakov a Ziacok s mentalnym postihnutim o koitalne sexu-
alne praktiky a ich ddsledky v podobe neplanovaného/nechceného tehotenstva.

V danom kontexte vidime najddlezitejsiu ulohu v instituciondlnej sexualnej vy-
chove - aj vzhladom vo vyskume zistenej priemernej informovanosti ziakov/
zia¢ok s mentalnym postihnutim i ucitelov/uditeliek $pecidlnych $kol v otazkach
sexuality a partnerskych vztahov. Podobné zavery ukazuju aj vyskumy o vedo-
mostiach a postojoch inych odbornikov a odborni¢ok v pomahajucich profesiach
¢i $tudentov/studentiek tychto profesii (Markova et al., 2015, Markova, Kocina,
2014, Markova, Luksik, 2010, a i.). Tato otazku povazujeme za velmi vyznamnu
pre moznost harmonického dozrievania osobnosti mladého ¢loveka s mentalnym
postihnutim. Sexudlna vychova by mala mladych Tudi vybavit zru¢nostami pre
rozhovory o sexualite a antikoncepcii, pomdct im zbavit sa falosného ostychu (po-
kial ho maju), najst vhodny slovnik a nau¢it ich formulovat poziadavky s vyhrada-
mi partnerov vo¢i pouzivaniu prezervativov. TieZ si musime uvedomit, Ze osoby s
mentalnym postihnutim predstavuju ,jednoduchy“ ciel mnohych osob s deviant-
nym spravanim. Prave preto predstavuje sexudlna vychova jeden z prostriedkov
systému primarnej prevencie, ktory nie je pre osoby s mentdlnym postihnutim
vypracovany, ale nie je mozné ho opominat, pretoZe aj oni Zijui, resp. mozu Zit, svoj
sexualny Zivot.

Z hladiska sexualneho zaujmu o osoby rovnakého pohlavia Péthe et al. (2002), od-
porucaju, ze na homosexualnu orientaciu je nutné upozornit uz v ramci $kolského
vzdelavania, ktoré ma stale tendenciu presadzovat heterosexualnu normu. Osoby
s mentalnym postihnutim je treba v ramci sexualnej vychovy ucit o réznych po-
dobéch sexuality. V duchu zlep$enia kvality zivota osob s mentalnym postihnutim
je potrebné, aby sa uznali rozne sexudlne orientacie a realizovali vyskumy aj v tejto
oblasti. Difame, ze $tudie, ktoré sa objavia na tdto tému, nebudu jednoducho he-
terosexualnou normou, ale budu kriticky skiimat sexualitu, ktora obklopuje osoby
s mentalnym postihnutim.

ZAVER

V predlozenom texte sme sa venovali vybranym otdzkam sexualnych a partner-
skych vztahov 0s6b s mentalnym postihnutim. V zavere konstatujeme, ze vyskumy
uskuto¢nené k danej téme za ostatné obdobie vnimame ako pociato¢né kroky ve-
ddce k zlepseniu kvality Zivota tejto cielovej skupiny v dimenzii sexuality a part-
nerskych vztahov. Sexualita a jej vyjadrenie u 0sdb s mentalnym postihnutim st v
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pripadoch, ked ich nepodporujeme a nemame o nich spravne a presné informacie,
komplikované. Odbornici/odbornicky a vetci, ktori sa podielaju na starostlivosti
o0 osoby s mentdlnym postihnutim, by preto mali poznat a uvedomit si Specifika
ich sexualnych a partnerskych vztahov a najst pre nich efektivny spdsob ucenia
sa v tejto oblasti. Implementacia sexudlnej vychovy do praxe Specidlnych skdl si
vsak vyzaduje riadne naburanie existujicich spolo¢enskych konvencii a postojov
verejnosti.
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Kryterium jakosci edukac)!
dydaktyczno - wychowawcze) na
poziomie srodowiska przedszkolnego /
The criterion of the education quality of didactic -
educative environment at the level of preschool.

Abstract

The contemporary of an institutional - educational instytucions function in reality a dynamically devel-
oping civilization. It generates a processual changeswhich in turn implies the need to adapt to the desig-
nated (or rather imposed) contemporary standards. This means that in terms of institutional education,
didactic and educational workalready at preschool level, there has been a need for proactive change.
In the area of substantive content, they relate, inter alia, reform of the existing and implementation of
the new core curriculum. Therefore, the question arises about the nature of the criterion of introduced
transformation. For it seems that the modern times, and the requirements of both institutions and indi-
viduals, have led to the need to assess educational institutions in terms of the quality of their structural
and substantive work. Hence, the aim of this paper is to draw attention to the quality of work of the
nursery.

The tangible for effect of its proper functioning is to provide quality education so that every child is de-
veloping on the best of their abilities. Therefore, as a result of concern, the authors of this article, raised
their problem of planned and thought out raising process the quality of work in preschool educational
establishments.

Keywords: children; the quality of education; educational establishments; didactic and educational
environment; curriculum standards.

1. WPROWADZENIE

$r6d szeregu dokonujacych sie przemian w zakresie polskiej edukacji,
istotng role pelnig te z nich, ktore dazg do podnoszenia jej jakosci. Ja-
ko$¢ staje sie rOwnorzednym wyzwaniem, miarg oraz wymogiem wspol-
czesnej teorii i praktyki pedagogicznej. Bedac rodzicami oczekujemy, od placéwek
przedszkolnych, spelnienia wysokich standardéw w zakresie organizacji i ksztat-
cenia. Bedac wychowawcami i nauczycielami edukacji przedszkolnej dazymy
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do realizacji wyznaczanych zasad i norm okreslajacych podstawowe wymagania
i praktyki stawiane praktyce przedszkolnej w celu podniesienia jej efektywnosci
oraz poziomu jakos$ci dydaktyczno — wychowawczej.

Placowki instytucjonalnej edukacji i wychowania, juz na pierwszym etapie ksztat-
cenia tj. na poziomie przedszkolnym, rozwijaja nie tylko kompetencje poznawczo
- spofeczne dziecka, ale jednoczesnie przygotowuja go do podjecia nauki w szkole.
Oznacza to, ze w tym zintegrowanym procesie dydaktycznym, w sposob meto-
dycznie zorganizowany, konstytuowany jest holistyczny rozwdj dziecka. Proces
ten, obejmuje wszystkie istotne sfery rozwojowe tj. intelektualna, emocjonalna,
percepcyjno-motoryczng, fizyczng (ruchowa), spoteczng oraz duchowsg. Stad,
dziecko, w ramach edukacji przedszkolnej, zdobywa uporzadkowana wiedze
o0 otaczajacej go rzeczywistosci poprzez kontrolowane jej odkrywanie, poznanie
i asymilowanie. W toku procesualnego nabywania wiedzy, poprzez dziatanie be-
dace aktywnym poszukiwaniem, wyksztalcaja sie u dziecka umiejetnosci prak-
tyczne, ktore wespol ze zdobyta wczesniej wiedzg formuja jego doswiadczenia.
Skoro wigc placowki przedszkolne stanowig miejsce, w ktérym dziecko zaczyna
poznawa¢ $wiat w sposdb bardziej uporzadkowany, zaplanowany i systematycz-
ny, a jego rozwoj powinien by¢ we wiasciwy sposéb stymulowany (Watota 2009:
17), to zasadng wydaje si¢ priorytetowa dbalos¢ o podnoszenie poziomu jakosci
organizacji i pracy $rodowiska dydaktyczno — wychowawczego w przedszkolach.
Mierzenie tej jakoéci odnosi sie nie tylko do generowania réznorodnych danych
dotyczacych istniejacego stanu rzeczy, ale przede wszystkim jest Zzrédlem obiek-
tywnych informacji o efektach pracy placoéwek oswiatowych. Stad, zgodnie z roz-
porzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 sierpnia 1999 r. (cf. Dz.U.
z dnia 13 sierpnia 1999: nr 67, poz. 759.)' prowadzone sg réznorodne dziatania,
o charakterze globalnym, w zakresie mierzenia jako$ci pracy i funkcjonowania
przedszkoli (oraz szkot).

2. PRAWNO-PEDAGOGICZNY MODEL EDUKACJI
PRZEDSZKOLNEJ

Podstawa programowa edukacji przedszkolnej ukazuje obszary dziatalnosci edu-
kacyjnej kazdego przedszkola (Kupisiewicz i Kupisiewicz 2009: 41-42). Dotycza
one realizacji uporzadkowanego (czy. zorganizowanego i usystematyzowanego)
zbioru strategii opiekunczych, wychowawczych oraz dydaktycznych, ktérych me-
todyka i orientacja pracy zwigzana jest z elementami zabawy stosowanymi w sce-
nariuszach zaje¢ dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat.

W trosce o wlasciwe oddzialywanie edukacyjno — wychowawcze, przed kazda
placowka przedszkolna, stawiane s zatem roznorodne cele. Zostaly one sformu-
fowane w podstawie programowej, zawierajacej schemat zadan wyznaczajgcych
obszary wychowania i umieje¢tnosci, ktére musza by¢ uwzglednione w programie
nauczania zatwierdzonym przez MEN (cf. Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014: nr 4,

1 Rozporzadzenie w sprawie szczegétowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego,
wykazu stanowisk wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych
do sprawowania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji osob, ktérym mozna zleca¢
prowadzenie badan i opracowanie ekspertyz.
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poz. 17)%. Stad, pierwszy z okreslonych celdow, dotyczy wspomagania dzieci w roz-
wijaniu ich uzdolnien oraz ksztaltowaniu czynnoéci intelektualnych tzn. stwarza-
nia przez nauczyciela takich sytuacji np. poprzez zabawe i zadawanie pytan, ktore
rozbudza w dziecku ciekawo$¢, myslenie oraz wycigganie wnioskow, potrzebnych
im w codziennych sytuacjach i dalszej edukacji. Rozwoj intelektualny bowiem nie
tylko zapewnia dziecku swobode w poznawaniu otaczajacej go rzeczywistosci, ale
jednocze$nie wplywa na jego sprawno$¢ wzrokows, orientacje w czasie i prze-
strzeni oraz ksztaltowanie pamieci i myslenia.

Drugi z celéw, opiera si¢ na budowaniu systemu wartosci, czyli wdrazaniu funda-
mentalnej etyki normatywnej jako wskazaniu norm postepowania oraz kryteriow
oceny dzialan i ich uzasadniania w aspekcie aksjologicznym, deontologicznym,
odpowiedzialno$ciowym oraz aretologicznym. Istota tych dziatan jest uksztal-
towanie wlasciwych wzorcow postaw i zachowan oraz rozbudzenie w dziecku
otwarto$ci i empatii wobec innych oséb.

Kolejny z celow, jaki zostal zdefiniowany w podstawie programowej, mowi
o ksztaltowaniu u dzieci odpornosci emocjonalnej. Odporno$¢ ta, jest bowiem
koniecznym determinantem umiejetnosci radzenia sobie w nowych i trudnych
sytuacjach oraz doswiadczania i afirmowania pojawiajacych sie streséw i porazek.
Ksztaltowanie odpornosci emocjonalnej, oznacza wigc, kontrolowane generowa-
nie w przedszkolu warunkéw do rozwijania u dzieci zdolno$ci kierowania swym
zachowaniem tak, aby mogly rozwigzywa¢ trudnosci wymagajace zaréwno wysil-
ku, jak i opanowania napie¢.

Istotny cel stanowi réwniez rozwijanie u dzieci umiejetnosci spolecznych. Poprzez
aktywny kontakt z otoczeniem, dziecko, uczy si¢ bowiem akceptacji i wyrazania
wlasnych emocji. Z ksztaltowaniem tych umiejetnosci, zwigzane jest, stworzenie
warunkow sprzyjajacych wspdlnej i zgodnej zabawie oraz nauce dzieci o zrézni-
cowanych mozliwosciach fizycznych i intelektualnych. Stad tez, zasadniczg, wy-
daje sie, troska nie tylko o rozwoj intelektualny dzieci, ale rowniez o ich zdrowie
i sprawno$¢ fizyczng, co kompensuja wszelkiego rodzaju zabawy i zajecia sporto-
we.

Kolejny cel, zwigzany jest z budowaniem dziecigcej wiedzy o otaczajacym go $wie-
cie spotecznym, przyrodniczym i technicznym. Dazenie to, wplywa zaréwno na
poszanowanie przez dziecko wlasnego otoczenia, jak i rozwijanie umiejetnosci
autoprezentacji w taki sposob, by bylo zrozumiale dla innych. W dzialaniach tych,
niezbywalng role pelni z nauczyciel, ktéry wprowadza dzieci w $wiat spotecznej
tozsamosci, przynaleznosci, kultury i wartosci estetycznych.

Ostatni z celow wychowania przedszkolnego, zwigzany jest z zapewnieniem dziec-
ku efektywniejszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci, ak-
tywnosci i samodzielno$ci, a takze ksztalttowaniem tych wiadomosci i umiejetno-
$ci, ktore pelng istotng role w edukacji szkolne;j.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych ty-
pach szkoét.
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Powyzsze cele sg realizowane we wszystkich obszarach dziatalno$ci edukacyjnej
przedszkola. W kazdym z obszaréw podane sa umiejetnoéci i wiadomosci, kto-
rymi powinny wykaza¢ sie dzieci pod koniec wychowania przedszkolnego. Osia-
gnieciu tych celow stuzy adaptacja zadan wynikajacych z realizacji programoéow
wychowawczo-dydaktycznych. Zadania te, bedace nastepstwem znowelizowanej
podstawy programowej MEN (cf. Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014: nr 4, poz. 17), s3
$cisle powigzane z 15 obszarami, z czego sze$¢ dotyczy wychowania (rys. 1) a dzie-
wieé umiejetnosci (rys.2) dzieci przedszkolnych.

Rys.1. Obszary wychowania dziecka przedszkolnego.

1. Wychowanie
zdrowotne i
ksztattowanie
sprawnosci
fizycznej dzieci

Wychowanie
rodzinne,
obywatelskie i
patriotyczne

2. Wychowanie
przez sztuke-
dziecko widzem i
aktorem

WYCHOWANIE DZIECKA
PRZEDSZKOLNEGO

5. Wychowanie
dla
poszanowania
roslin i zwierzat

3. Wychowanie
przez sztuke-
muzyka, $piew,
taniec

4. Wychowanie

przez sztuke-rézne
formy plastyczne

Zrédto: opracowanie wiasne podstawy programowej wychowania przedszkolnego dnia 30 maja
2014r. [w] Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014r., Nr 4, poz. 17.

Zadanie w zakresie wychowania zdrowotnego i ksztaltowania sprawnosci fizycznej
dzieci, wskazuje jak nalezy wdrgza¢ dzieci do dbato$ci o wlasne bezpieczenstwo,
oraz innych. Ksztaltowanie u dziecka czynnosci samoobstugowych i higienicz-
nych, wplywa na to, aby umialo ono samodzielnie si¢ ubra¢, rozebra¢, skorzystac
z toalety, umy¢ rece, u$wiadomic jak wazne jest zdrowe odzywianie. Kiedy dzieci
te czynnosci opanuja jest im tatwiej w utrzymaniu porzadku (Klim-Klimaszewska
2010: 113-114).
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Kolejnym obszarem jest wychowanie przez sztuke tzn. wychowanie estetyczne
ksztaltujace rozwoj wyobrazni i twdrczosci dzieci w kontaktach z teatrem, muzy-
ka, taricem, $piewem, formami plastycznymi oraz pozostalymi forami aktywnosci.

Nastepny z obszaréw to wychowanie dla poszanowania roslin i zwierzat, ktore do-
starcza wiedzy o podstawowych formach $rodowiska przyrodniczego, zalezno$ci
przynaleznych mu form zywych oraz charakterystyki jego funkcjonowania.

Ostatnim obszarem, majagcym wymiar moralno-spoleczny, jest wychowanie ro-
dzinne, obywatelskie i patriotyczne. Implikuje ono podstawowa wiedze o $rodo-
wisku rodzinnym, rolach spotecznych oraz tozsamosci narodowe;j.

Przedstawione obszary wychowawcze sg zbiezne z obszarami z zakresu rozwoju
umiejetnosci dzieci w wieku przedszkolnym.

Rys.2. Obszary umiejetnosci dziecka przedszkolnego.

1. Ksztattowanie
czynnosci
samoobstugowych,
nawykow
higienicznych i
kulturalnych,
utrzymanie fadu i
porzadku

2. Ksztattowanie
umiejetnosci

9. Ksztattowanie
gotowosci do

nauki czytania i
pisania

spotecznych
dzieci

8.
Wspomaganie
rozwoju
intelektualnego
dzieci wraz z
edukacja
matematyczng

3. Wspomaganie
rozwoju mowy
dzieci
UMIEJETNOSCI
DZIECKA
PRZEDSZKOLNEGO

7. Pomaganie
dzieciom w
rozumieniu

istoty zjawisk

atmosferycznyc

h i w unikaniu

zagrozen

4. Wspieranie
dzieci w
rozwijaniu
czynnosci
intelektualnych

6. Wspomaganie
rozwoju
umystowego dzieci,
poprzez zabawy
konstrukcyjne,
budzenie
zainteresowar
technicznych

5. Wdrazanie
dzieci do
dbatosci o
bezpieczeristwo
wiasne oraz
innych

Zrédto: opracowanie wtasne podstawy programowej wychowania przedszkolnego dnia 30 maja
2014r. [w)] Dz. U. z dnia 14 czerwca 2014r., Nr 4, poz. 17.

Pierwszy, z obszaru umiejetnosci, dotyczy ksztaltowania u dzieci czynnosci sa-
moobstugowych, nawykow higienicznych i kulturalnych. Oznacza to, Ze dziecko
nabywa sprawnosci samodzielnego umycia sie, wlasciwego zachowania przy sto-
le podczas positku i sprzatania po sobie. Nabywana jest wprawa samodzielnego
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ubierania i rozbierania si¢, korzystania z toalety, szacunku wlasnych rzeczy oraz
utrzymywania porzadku w swoim otoczeniu.

Kolejny obszar dotyczy ksztaltowania umiejetnosci spotecznych. Oznacza to wy-
pracowanie zrecznosci komunikacyjnej z rowiesnikami (oraz dorostymi), stosow-
nego funkcjonowania w zabawie i sytuacjach zadaniowych oraz przewidywalnosci
konsekwencji wlasnych zachowan.

Nastepna, wazng umiejetnoscia, jest wspomaganie rozwoju mowy. Oznacza to na-
bywanie bieglosci w zakresie poprawnej realizacji fonemdw, wyrazéw oraz kon-
strukcji zdaniowych® oraz uwaznego stuchania i rozumienia, formulowania dtuz-
szych wypowiedzi i komunikowania o swoich potrzebach i emocjach w sposéb
zrozumialy dla otoczenia.

Istotnym obszarem rozwoju umiejetnosci jest wspieranie dzieci w czynnosciach
intelektualnych niezbednych w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego oto-
czenia. Dziecko przewiduje, dostrzega oraz wyciaga, adekwatnie do posiadanych
mozliwosci, skutki operacyjno-manipulacyjne na przedmiotach. Nabywana zosta-
je rébwniez zdolnos$¢ grupowania obiektow, ktore do siebie pasuja, laczenia przy-
czynowo skutkowego oraz przewidywania zdarzen.

Piaty z obszaréw rozwoju umieje¢tnosci dziecka przedszkolnego, tj. wdrazanie do
odpowiedzialnego respektowania zasad bezpieczenstwa, mowi o wlasciwych po-
stawach zachowan wobec zagrozen ze strony ludzi, zwierzat, roélin, oraz mozli-
wosciach uzyskania pomocy. Ksztaltowana jest tu réwniez §wiadomo$¢ niebez-
pieczenstw grozacych na drodze, rozumienie zakazu spozywania nieznanych
owocow, roélin, pokarméw nieznanego pochodzenia, lekarstw oraz wzbudzana
kreatywnos¢ bezpiecznego organizowania wlasnego czasu wolnego.

Bardzo waznym elementem kompetencji rozwojowych jest doskonalenie umysto-
we. Odbywa si¢ ono przez zabawy konstrukcyjne (np. budowanie, tworzenie kom-
pozycji przestrzennych) i rozbudzanie zainteresowan technicznych.

Kolejng sferg nabywania umiejetnosci jest rozumienie istoty zjawisk atmosferycz-
nych. Oznacza to nabycie sprawnosci w rozpoznawaniu i nazywaniu zjawisk me-
teorologicznych wlasciwych dla danej pory roku.*

Nastepny z obszarow moéwi o wspomaganiu dzieci w rozwoju intelektualnym wraz
z edukacja matematyczng. Dziecko nabywa umiejetnos¢ poprawnego liczenia, wy-
znaczania wynikow prostych operacji matematycznych tj. dodawania i odejmo-
wania, postuguje sie liczebnikami, posiada (, zgodng z norma wiekowa) orientacje
przestrzenng i prawidtows lateralizacje w obszarze statycznym i dynamicznym

Ostatnim z zalozonych zadan, w obszarze umiejetnosci dziecka przedszkolnego,
jest ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania w szkole podstawowej.

3 W przypadku jakichkolwiek zaktdcen zwigzanych z rozwojem mowy czynnej i biernej, dzie-
cko ma mozliwo$é kompensacji w ramach logopedycznej terapii zajeciowe;j.

4 Dziecko wie, jak powinno sie zachowa¢ np. w trakcie burzy, umie dostosowa¢ ubiér do pory
roku, wie, 0 czym méwi osoba zapowiadajgca pogode i stosuje sie, w miare swoich mozliwo$-
ci, do podawanych informacji.
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Dziecko posiada wyksztalcong duzg i malg motoryke, interesuje sie czytaniem
i pisaniem, potrafi stucha¢ ze zrozumieniem, konstruowa¢ krétkie zdania, dzieli¢
je na wyrazy a wyrazy na sylaby, wyodrebnia gloski w stowach, rozumie sens in-
formacji podanych w formie rysunkow.

Omowione cele i zadania przedszkola, wynikajace z obowigzujacej podstawy pro-
gramowej, bez wzgledu na dzialania profilowe danej placowki (tzn. niezaleznie czy
ma ona charakter publiczny czy niepubliczny), s3 ze sobg sprzezone i wzajemnie
uwarunkowane. Stad, ich praktyczne przelozenie, nakierowane na holistycznie
rozumiany egalitaryzm edukacyjno-wychowawczy, winno zachodzi¢ przy priory-
tetowym uwzglednieniu zaréwno autonomii jak i indywidualnego zréznicowania
dzieci oraz réznorodnych warunkéw ich $rodowiska wychowawczego. Podejscie
takie, determinuje godziwy i jednorodny charakter rozpoczecia obowiazku szkol-
nego, co stanowi podstawowy warunek realizacji idei demokratycznych oraz prze-
ciwdziata zjawisku negatywnej selekeji dzieci juz na najnizszym szczeblu edukacji
(Guz 1996: 64).

3. WYBRANE FORMY PRACY DYDAKTYCZNO-
WYCHOWAWCZEJ W SRODOWISKU PRZEDSZKOLNYM

Prawidlowy przebieg procesu edukacyjno-wychowawczego w srodowisku przed-
szkolnym, wyrazajacy jego efektywno$¢®, narzuca konieczno$¢ zastosowania od-
powiednich form (oraz adekwatnych metod) organizowania pracy wychowawczo
- dydaktycznej wychowania przedszkolnego, ktore obligatoryjne winny by¢ do-
stosowane do wtasciwos$ci rozwojowych dziecka. Stad, formy organizacyjne pracy
pedagogicznej nalezy rozumie¢ jako szereg zaplanowanych w czasie i przestrzeni
wzajemnych czynnosci (i oddziatywan - E.M.) wychowawcy i wychowanka (Kar-
bowniczek, Kwasniewska i Surma 2011: 267) W praktyce dydaktyczno-opiekun-
czej przedszkola oznacza to dziatalno$¢ w pieciu podstawowych obszarach (rys.
3).

5 0O efektywnosci procesu dydaktyczno — wychowawczego kazdej placéwki oswiatowej (nie-
zaleznie od jej charakteru) swiadczy zorientowanie na realizacje fundamentalnych celéw
i zadan wynikajacych z wystandaryzowanej podstawy programowe;j.
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Rys.3. Podstawowe formy organizacyjne pracy wychowawczo- dydaktycznej
w przedszkolu.

Zabawa i inne rodziaje dowolnej
— dziatalnosci dziecka, podjetej z
watsnej inicjatywy

Zajecia oragnizowane przez
— nauczycielke z cata grupg lub
prowadzone w mniejszych zespotach

Formy organizacyjne pracy
wychowawczo- dydaktycznej w
przedszkolu

Czynnosci samoobstugowe dzieci i
ich prace zwigzane z rozktadem zajeé

— uroczystosci, spacery i wycieczki

— kontakty okolicznosciowe

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: (Karbowniczek, Kwagniewska i Surma 2011: 267-
281)

Zabawa stanowi elementarna forme aktywno$ci dziecka w wieku przedszkolnym.
Jest ona bowiem naturalng dzialalnoscia aktywizujaca dzieci o réznych typach
osobowosci oraz rdéznym poziomie intelektualnym. Stad jest specyficznym ro-
dzajem operacji, dzigki ktérym dziecko moze, odtwarzajac i przetwarzajac tresé
swoich doswiadczen w $wiecie rzeczywistym, przezywa¢ je na nowo i wielokrot-
nie poddawac¢ je adaptacji od strony uczuciowej, poznawczej oraz wartosciujacej.®
Poprzez zabawe, dziecko, zaspakaja wlasne potrzeby w wymiarze: intelektualnym,
fizycznym oraz spolecznym. intelektualne, r spoleczne, ruchowe a takze intelek-
tualne.

Zajecia zespolowe natomiast, motywujg, aktywizuja oraz sprzyjaja rozwijaniu
i umacnianiu postaw i norm spolecznych ( przedszkolak stara si¢ pokona¢ wszel-
kie trudnosci w trakcie pracy podobnie jak w czasie zaje¢ indywidualnych) (Kar-
bowniczek, Kwasniewska i Surma 2011: 275).

6 Skutkiem tego jest wigczanie wtasnych doswiadczen dziecka do jego do zasobéw pamieci
trwatej oraz systemu psycho-somatycznego.
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Kolejng forma sg czynnosci samoobstugowe stosowane oddzielnie (jak w przy-
padku mycia zebow po positku) lub tgcznie (np. nauka postugiwania sie sztuéca-
mi, czy nabywanie umiejetnosci dot. kolejnosci ubierania poszczegdlnych czesci
garderoby) z innymi zajeciami. Kompetencje, jakie nabywa dziecko podczas nauki
samoobstugi, majg wymierny wplyw na jego ogélny rozwdéj motoryczny.

Wszelkie formy pracy zwiazane z uczestniczeniem dziecka w uroczystosciach,
wycieczkach, czy spacerach wspieraja proces aktywnego poznania otaczajacej rze-
czywisto$ci oraz sprzegaja proces dydaktyczno - wychowawczy z pracg i zyciem
spolecznym.

Realizujac program wychowania przedszkolnego poprzez wdrazanie form organi-
zacyjnych pracy wychowawczo- dydaktycznej w przedszkolu nalezy jednocze$nie
wdraza¢ metody” wspierajace i aktywizujace dziecko. Dobér tych metod warun-
kowany jest stopniem rozwoju intelektualnego dziecka, celéw zajec¢ oraz samego
systemu wychowawczo dydaktycznego przedszkola. Niemniej jednak, bezwzgled-
nie nalezy pamieta¢, Ze w sferze pracy dydaktyczno - wychowawczej zawsze naj-
wazniejsze jest dziecko i jego wszechstronny rozwoj. Stad tez, wybrane metody,
nie powinny by¢ stosowane marginalnie i separacyjnie, lecz musza wzajemnie si¢
taczy¢ i dopetniac.

4. MIERZENIE POZIOMU JAKOSCI SRODOWISKA
DYDAKTYCZNO — WYCHOWAWCZEGO
W PRZEDSZKOLACH

Jako$¢ znamionuje okreslony sposéb myélenia (i adekwatnego dzialania), ktéry
jest permanentnie zorientowany na eksploracje najlepszych rezultatow. W kontek-
$cie $srodowiska dydaktyczno — wychowawczego przedszkola, jakos$¢, bedzie stop-
niem, w jakim zespot jego inherentnych oddzialywan realizuje okreslone daze-
nia i cele edukacyjne, wychowawcze i opiekuncze. Stad intencjom mierzenia, tak
rozumianej jakosci, pracy przedszkola jest, z jednej strony zgromadzenie petnej,
rzetelnej i obiektywnej informacji o poziomie realizacji okreslonych standardéw
nauczania i funkcjonowania placéwki, z drugiej, zdiagnozowania i dokonania
oceny prowadzonego w niej procesu dydaktyczno-wychowawczego . Wydaje sie,
ze mierzenie jako$ci jest postepowaniem zmierzajacym do doktadnej diagnozy
wszystkich obszaréw dzialania przedszkola. Dostarcza bowiem informacji, kto-
re stanowig podstawe do planowania rozwoju i efektywnosci placowki. Dzierz-
gowska i Rosciszewska — Wozniak wskazaly czynniki wplywajace na jako$¢ pracy
placowek wychowania przedszkolnego. Procedury mierzenia tej jako$ci zostaty
podzielone na trzy obszary (tabela 1).

7 Metody nauczania nalezy definiowac¢ jako ten sposob postepowania i pracy nauczyciela
(wychowawcy) z dzie¢mi (wychowankami), ktéry umozliwia im opanowanie wiedzy wraz
z umiejetnosciami postugiwania sie nig w praktyce, jak réwniez rozwijanie zdolnosci i zainte-
resowan umystowych. Por. Okon 1996: 125.
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Tabela 1. Procedury mierzenia jakosci pracy placéwek wychowania przedszkolnego.

Organizacja

Ksztalcenie Opieka i wychowanie i kierowanie szkolg

Plan pracy pedagogicznej,

riorytety szkot
priorytety Y Dyrektor szkoty
Atmosfera szkoly, kontakty )
nauczyciel - uczen, integracja Dokumentacja

uczniow Planowanie pracy w szkole

Srodowisko ucznia, opieka socjalna | truktura organizacyjna szkoly

Efekty ksztalcenia Zachowanie uczniéw, trudnosci Kierowanie zespolem ludzi
Oreanizacia i bi wychowawcze

rganizacja 1 przebieg Szkolny system nadzoru
procesu ksztalcenia Frekwencja

Informacja i promocja szkoty
Demokracja w szkole
Baza szkoty
Prawa ucznia

Finanse szkoty.
Zdrowa i bezpieczna szkola

Wspdlpraca szkoly z rodzicami
i srodowiskiem lokalnym

Zrédto opracowanie na podstawie: (Dzierzgowska i Rosciszewska — WoZniak 1998: 79).

Najistotniejszym aktem prawnym, zobowigzujagcym placowki oswiatowe do
opracowania i organizowania mierzenia, jakosci pracy szkoly jest Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 kwietnia 2004 r. w sprawie
szczegolowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego, wykazu stanowisk
wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych do sprawo-
wania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji oséb, ktérym mozna zleci¢
prowadzenie badan i opracowania ekspertyz (Dz. U. z 2004 r. Nr 89, poz. 845).

Powyzszy dokument w sposob szczegoélowy opisuje procedury zwigzane ze spra-
wowaniem nadzoru pedagogicznego: zewnetrznego (zwanego nadzorem pedago-
gicznym pierwszego stopnia) oraz wewnetrznego (nadzor pedagogiczny drugiego
stopnia), co wiecej, wyznacza podstawowe i ogdlnie obowigzujace standardy oce-
ny jakosci pracy placowek o$wiatowych.

Jakos¢ edukacji zalezy, od jakosci dziatan podejmowanych przez przedszkole.
Stad, jako$¢ edukacyjna w obszarze wychowawczym nalezy kojarzy¢ z takim roz-
wojem placowki, ktory jest zorientowany zardwno na rozwdj wychowanka, jak
i wychowawcy. Oznacza to, ze w ten sposdb interpretowana jako$¢, jest identy-
fikowana ze zmianami ilo$ciowo-jako$ciowymi w obszarach pracy przedszkola,
okre$lajacymi wysoki poziom ustug edukacyjnych i wychowawczych. Wspodt-
czesne placowek wychowania przedszkolnego sa przedszkolami jakosci a zatem
samouczgcymi i samodoskonalacymi. Ich nastawienie na osiagganie standardow
wyznacza za$, w sposob ciagly, nowe elementy prowadzace do systematycznych
ulepszen. Stad, obecna edukacja przedszkolna dziecka, wpisuje si¢ we wspdlczesne
tendencje o$wiatowe: humanizacje i demokratyzacje, stwarzajac mozliwosci pel-
nego rozwoju (cf. Rewera 2008: 174-176).
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5. PODSUMOWANIE

Nastepstwem dynamicznych zmian w systemie edukacji polskiej jest koniecznos¢
systematycznego podnoszenia jako$ci wlasnej pracy oraz tworzenia, w placow-
kach oswiatowych, systemow zapewnienia ich jakosci. Proces ten, w szczegolny
sposob, dotyczy pracy i funkcjonowania placowek wychowania przedszkolnego.
Podstawowym kryterium jakosci przebiegu dydaktyczno — wychowawczego jest
obserwowalny, na wielu plaszczyznach, rozwoj dziecka. Stad, placowki opiekun-
czo-wychowawcze powinny zapewnia¢ swym wychowankom mozliwos$ci syste-
mowych i systematycznych postepoéw, co jest warunkowane wlasciwie wystan-
daryzowang, w podstawie programowej, strategia jakosci przedszkola w zakresie
wychowania i opieki.
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schvalovania sexu: eticko-deskriptivny
vyskum sexualne] moralky u ucitelov

a UCiteliek specialnych zakladnych
Skol / Conditions of moral (dis)approval of sex:
ethical-descriptive research of sexual morality of

teachers at special primary schools

Abstract

In this text we present a part of ethical-descriptive research results, which are focused on moral pref-
erences in the area of sexuality of teachers at special primary schools, specifically moral terms of (dis)
approval of sex. These results represents only part of research results which was focused on attitudinal
and behavioral attributes of sexuality of people with intellectual disabilities and their socio-cultural and
ethical contexts. In order to establish a broader moral frames within which are constructed attitudes of
teachers at special primary schools toward sexuality of people with intellectual disabilities, within the
research we also focused on the finding of certain moral preferences in the area of sexuality. Monitored
area concerned to importance of love, fidelity, safety, sexual pleasure, attractiveness of partner, perspec-
tive longterm relationships, reproduction and others as a conditions for the approval or disapproval of
Sex.

Keywords: Intellectual disability. Sexuality. Morality. Ethics. Special primary school. Ethical-descrip-
tive research.

uvoD!
yskum moralnych preferencii, postojov a aj praktik v oblasti sexuality osob
s mentdlnym postihnutim v ich socialnych kontextoch nielen u 0s6b s po-
stihnutim, ale aj u odbornych a pedagogickych zamestnancov a zamest-
nankyn, rodicov ¢i laickej verejnosti by mal tvorit jednu z klticovych oblasti pre

1 Text vznikol na zaklade podpory grantu VEGA 1/0286/14: Behavioralne a postojové atributy
sexuality mladeze s lahkym mentalnym postihnutim v kontexte rizika a prevencie.
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porozumenie ramcov, v ramci ktorych sa sexualne spravanie osob s mentalnym
postihnutim realizuje. Ciastkové empirické vyskumy v tejto oblasti na Slovensku
v sicasnosti realizovali napr.: Markova, Listiak Mandzakova (2015, 2011), Marko-
va, Listiak Mandzéakova (2013), Listiak Mandzdkovd4, Markova (2013(a,b), Man-
dzakova (2010), Mandzakova (2011), Mandzakova (2012), Mandzakovd, Hornak
(2009), Listiak Mandzakova (2013(a,b).

Eticko-deskriptivne vyskumy v oblasti sexuality osob s mentalnym postihnutim
vsak patria medzi ojedinelé a obzvlast to plati pre skimanie Sir$ich moralnych
a socialnych ramcov, v ramci ktorych sa konstruuji postoje (ne)pedagogického
personalu, ktory pracuje s osobami s mentalnym postihnutim. Pritom prave také-
to vyskumné zameranie moze prispiet k objasneniu stvislosti medzi vseobecnou
sexualnou moralkou a moralkou v oblasti sexuality 0os6b s mentalnym postihnu-
tim. Tiez na praxeologickej rovine moze byt takéto poznanie dolezité pri kon-
cipovani efektivnej sexualnej vychovy osob s mentalnym postihnutim a priprave
ucitelov a uciteliek na jej realizaciu.

VYSKUM

Vyskum postojovych a behavioralnych atribttov sexuality os6b s mentdlnym po-
stihnutim a ich sociokultdrnych a etickych kontextov, ktory sme realizovali v roku
2014 bol okrem iného orientovany aj na zmapovanie moralnych konstrukcii
a postojov k sexualite u ucitelov a uiteliek na $pecidlnych zdkladnych $kolach.
S ciefom postihnat $irsie moralne ramce, v ramci ktorych sa konstruuju postoje
uditelov a uciteliek $pecidlnych zakladnych $kol k sexualite osob s mentdlnym po-
stihnutim, sme sa v oblasti sexualnej moralky zamerali aj na identifikaciu niekto-
rych moralnych preferencii v oblasti sexuality vSeobecne. Sledovali sme suvislosti
medzi vSeobecnou sexualnou moralkou a so sexualnou moralku v $pecifickej ob-
lasti sexuality 0s6b s mentalnym postihnutim?

V tomto texte uvadzame parcidlne vyskumné zistenia, ktoré sa tykaju vybranych
moralnych podmienok (ne)schvalovania sexu u ucitelov a uciteliek Specidlnych
zékladnych $kol. Nezameriavame sa teda na sexualnu moralku v $pecifickej ob-
lasti sexuality 0sob s mentadlnym postihnutim, ale na moralne preferencie ucitelov
a uciteliek $pecialnych zakladnych $kdl, ktoré sa vztahuju k ich vlastnému sexu-
alnemu spravaniu. Konkrétne prezentujeme stru¢nut analyzu (pomocou deskrip-
tivnej Statistiky) tizkej casti z vysledkov o preferencidch uéitelov a uciteliek $pecial-
nych zakladnych $kol vo vybranych oblastiach sexualnej moralky?, ktoré sa tykali
podmienok, za akych by odmietli sex. Sledované oblasti sa tykali dolezitosti lasky,
vernosti, ochrany, sexualneho potesenia, atraktivity partnera/partnerky, perspek-
tivy trvalého vztahu, reprodukcie a i. ako podmienok pre schvalovanie alebo od-
mietanie sexu.

2 Cast z tychto vysledkov bola publikovana napr. v: Markova, Mandzakova, 2015.
3 Pri interpretacii vysledkov je v§ak nutné prihliadat na to, Ze sledované oblasti nepokryvaju
(ani nemo6zu pokryvat) diverzitu v oblasti sexualnej moralky.
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VYSKUMNY SUBOR A METODY

Vo vyskume boli celkovo vyuzité kvalitativne aj kvantitativne metddy. V tom-
to texte vSak prezentujeme len Cast z tych vysledkov, ktoré sme ziskali pomocou
vlastne skonstruovaného Dotaznika sexuality a sexualnej vychovy ziakov a ziacok
s mentidlnym postihnutim. Analyzujeme polozky zamerané na zistovanie prefe-
rencii vo vybranych oblastiach sexualnej moralky, ktoré sa tykali podmienok, za
akych by ucastnici a ucastnicky vyskumu odmietli sex*. Konkrétne sme sa tcast-
nikov a tcastni¢ok vyskumu pytali, za akych podmienok by odmietli sex a svoje
odpovede mali vyznacit na patstupiiovej skéle, kde 1 = urcite ano, 2 = éno, 3 =
nie¢o medzi (mozno 4no, mozno nie), 4 = nie, 5 = urcite nie.

Vyskumny stbor tvorili u¢itelia a ucitelky $pecialnych zakladnych $kol (n = 322).
Vyskumny stbor nebol reprezentativny. Z hladiska pohlavia vo vyskumnom subo-
re prevladali Zeny - 82 %, zastiipenie muZzov bolo 18 %. Priemerny vek u ucitelov
a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol bol 43,6 rokov a najcastejsie uvadzany vek
bol 40 rokov.

VYSKUMNE ZISTENIA

Preferencie v oblasti sexudlnej moralky u opytanych ucitelov a uciteliek $pecial-
nych zékladnych $kol najskor struc¢ne deskribujeme pomocou statistického uka-
zovatela priemer (tabulka ¢. 1). Na zdklade hodnoty priemeru sme orienta¢ne
zoradili jednotlivé posudzované podmienky (ne)schvalovania sexu — od najviac
odmietanych po najmenej odmietané (tabulka ¢. 2).

Vysledky na zaklade priemeru, i ked st len ilustrativne, naznacuji prevazne od-
mietavé preferencie vo vac¢sine hodnotenych poloziek (s vynimkou troch posled-
nych poloziek, ktorych priemer sa ale pohyboval okolo strednej hodnoty na od-
povedovej skale®).

Ako moralne podmienky k sexu u ucastnikov a uéastni¢ok vyskumu st prevazne
(na zéklade priemeru - tab. ¢. 2) povazované:

o vernost partnera/partnerky (vlastna nevera — 9. miesto podla odmietania na
zaklade priemeru - bola povazovana za menej doleziti podmienku odmiet-
nutia sexu v porovnani s vernostou partnera/partnerky (prvé miesto podla
odmietania na zdklade priemeru),

o laska partnera/partnerky a ich vlastna laska k partnerovi/partnerke,
o spolahlivd ochrana,

o  ziadne manzelské zavizky partnera/partnerky s inou osobou (t. j. respondenti
a respondentky odmietali keby mali byt milenkou/milencom zenatého muza/
vydatej Zeny),

o sexudlna spokojnost partnera/partnerky,

o poznanie sexudlneho/sexudlnej partnera/partnerky.

4 Tato metodika bola pouZita aj v skorSom vyskume sexualnej moralky a sexualnych Zivotnych
Stylov na Slovensku a v Cechach (pozri napr. v Markova, 2015(b), a i.).
5 Tieto polozky st vyznacené hrubym pismom.
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Podla poradia na zéklade priemeru sa ako menej odmietané podmienky pre sex
s potencidlnym/ou partnerom/partnerkou ukazuji (i ked priemer sa pohyboval
okolo strednej hodnoty na skale):

o sex bez spojenia s reprodukciou,

o viaceré predoslé sexualne skdsenosti partnera/partnerky.

Tab. 1: Statistické ukazovatele: preferencie vo vybranych oblastiach sexuélnej moral-
ky u opytanych ucitelov a uciteliek Specidlnych zakladnych s$kol

Descriptive Statistics

Mean | Median Mode |Frequency |Std.Dev.
Variable of Mode
Var227 | 2,25271/ 2,00000 1,000000 100 1,189188
Var228 | 2,19623/ 2,00000 1,000000 97 1,100613
Var229 | 2,25483) 2,00000 2,000000 83 1,021440
Var230 | 2,99231/ 3,00000 3,000000 101 1,159125
Var231 | 2,13433/ 2,00000 1,000000 106 1,133693
Var232 | 2,11654/ 2,00000 1,000000 102 1,094389
Var233 | 2,68561 3,00000 3,000000 109 1,083764
Var234 | 2,06844/ 2,00000 1,000000 95 0,989965
Var235 | 2,59542/ 3,00000 3,000000 128 1,007851
Var236 | 2,90769 3,00000 3,000000 114, 1,086571
Var237 | 2,26641/ 2,00000 3,000000 96 1,005060
Var238 | 2,69732 3,00000 3,000000 96 1,171928
Var239 | 3,25490 3,00000 3,000000 88 1,239811
Var240 | 2,51737/ 3,00000 3,000000 95 1,097340

Legenda: Odmietanie sexu: 227 — keby bol partner/partnerka Zenaty, vydata, 228 — keby nemali
moznost spolahlivej ochrany, 229 — keby v sexe partner/partnerka nemal/a Ziadne poteSenie,
230 — keby mal partner/partnerka viac predoslych sexualnych skisenosti (vztahov alebo kon-
taktov), 231 — keby partnera/partnerky nemilovali, 232 — keby ich nemiloval partner/partnerka,
233 — keby partner/partnerka nebol fyzicky atraktivny/a, 234 — keby im bol partner/partnerka
neverny/4, 235 — keby oni boli partnerovi/partnerke neverni/é, 236 — keby s partnerom/partner-
kou nechceli zostat trvale spolu, 237 — keby partnera/partnerky dobre nepoznali, 238 — keby
to bol len sex pre fyzické potesenie, 239 — keby sex vylucoval reprodukciu, 240 — keby museli
partnera/partnerky k sexu dlho prehovérat (keby nemal/a zaujem o sex).
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Tab. 2: Preferencie vo vybranych oblastiach sexualnej moralky u ucitelov a uciteliek
Specialnych zakladnych skél — zoradenie na zaklade priemeru

PORADIE PODMIENKY (NE)SCHVALOVANIA SEXU PRIEMER
L. keby im bol partner/partnerka neverny/a 2,06844
2. keby ich nemiloval partner/partnerka 2,11654
3. keby partnera/partnerky nemilovali 2,13433
4. keby nemali moznost spolahlivej ochrany 2,19623
5. keby bol partner/partnerka Zenaty, vydata 2,25271
6. keby v sexe partner/partnerka nemal/a Ziadne potesenie 2,25483
7. keby partnera/partnerky dobre nepoznali 2,26641

keby museli partnera/partnerky k sexu dlho prehovérat

8. (keby nemal/a zaujem o sex) 2,51737
9. keby oni boli partnerovi/partnerke neverni/é 2,59542
10. keby partner/partnerka nebol fyzicky atraktivny/a 2,68561
11. keby to bol len sex pre fyzické potesenie 2,69732
12, l:;g;rus partnerom/partnerkou nechceli zostat trvale 2.90769
13 keby mal partner/partnerka viac predoslych sexual- 299231
nych skusenosti (vztahov alebo kontaktov) ’
14. keby sex vylucoval reprodukciu 3,25490

Percentualne zastipenie odpovedi opytanych ucitelov a uditeliek Specidlnych za-
kladnych 8kol, ktoré sa tykaju ich preferencii v sledovanych oblastiach sexudlnej
moralky je prezentované v grafoch ¢. 1-14.

Deskripciu vysledkov za¢neme otdzkami, ¢i by acastnici a tcastnicky vyskumu
odmietli sex s partnerom/partnerkou, ktory/a im bol/a neverny/4 (graf ¢. 1) alebo
keby oni boli v partnerskom/manzelskom vztahu, t. j. keby oni boli neverni/¢é part-
nerovi/partnerke (graf ¢. 2). Keby bol dotazovanym osobam neverny/a partner/
partnerka, tak 36 % by urcite sex s nim odmietlo a dal$ich 28 % by tiez sex odmiet-
lo. Naopak, pre spolu 5 % by nebola nevera partnera/partnerky prekazkou pre sex
s nim/nou a az 31 % uviedlo strednt odpoved na odpovedovej skale. Priemer bol
2,1 (tab. ¢. 1).

V pripade vlastnej nevery by sex urcite odmietlo 20 % respondentov a responden-
tiek a 17 % by sex tieZ odmietlo. Najcastejsie vak bola zvolena strednd hodnota
na $kale (az u 49 % ucastnikov a Gcastni¢ok vyskumu). Naopak, vlastna nevera by
nebola prekazkou pre sex spolu u 14 % opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych
zékladnych $kol. Priemer bol 2,6 (tab. ¢&. 1).

Vysledky z grafov ¢. 1 a 2, ako aj priemery (tab. ¢. 1) poukazuju na to, Ze vlastna ne-
vera nie je povazovana az za taku prekazku k sexu ako nevera partnera/partnerky.
Spolu 68 % odmieta sex s nevernym/ou partnerom/partnerkou a 37 % odmieta sex
v ramci vlastnej nevery (keby boli zadani/é a teda neverni/é partnerovi/partner-
ke). Pri oboch tychto polozkach bola ale ¢asto zvolena stredna odpoved na $kale,
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¢o moze poukazovat na vyznam inych (napr. situaénych) faktorov pri posudzovani
moralnosti sexu v rdmci nevery.

Graf 1: Odmietanie sexu s partnerom/partnerkou, ktory/a im bol neverny/a podla opy-
tanych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skl
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Graf 2: Odmietanie sexu v rdmci vlastnej nevery — keby boli partnerovi/partnerke ne-
verni/é podla opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
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Legenda: 1 — uréite &no, 2 — ano, 3 — nie¢o medzi (mozno dano, mozno nie), 4 — nie, 5 — urcite nie

S otazkou nevery suvisi aj dalsia, ktora sa tykala toho, ¢i by Gcastnici a Gcastnicky
vyskumu odmietli sex so Zenatym, resp. vydatou partnerom/partnerkou (t. j. ¢i by
odmietli keby mali byt milenkou/milencom Zenatého muza/vydatej zeny). Per-
centudlne zastupenie odpovedi opytanych ulitelov a uciteliek $pecialnych zaklad-
nych $kdl na tato polozku su v grafe ¢. 3. Najcastejsie bola zvolena odpoved urcite
ano - uviedlo ju 36% dotazovanych osob a dalsich 22 % zvolilo odpoved ano. 28
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% uviedlo strednt odpoved na $kale. Naopak, spolu 14 % morélne schvaluje sex
so Zenatym muzom, resp. vydatou Zenou. Priemer 2,3 (tab. ¢. 1) tieZz naznacuje
skor odmietavé morélne preferencie respondentov a respondentiek v tejto otazke
(spolu 58%).

Graf 3: Odmietanie sexu, keby bol partner/partnerka zenaty, vydata podla opytanych
ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
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Zistovali sme aj to, aky dolezity je zaujem partnera/partnerky o sex (dlhé preho-
varanie partnera/partnerky na sex) pre odmietnutie sexu s nim/flou. V grafe ¢. 4
su prezentované odpovede opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych
$kol na to, ¢i by odmietli sex, keby museli partnera/partnerku k sexu dlho preho-
varat. Mozno vidiet, Ze spolu 46% opytanych 0sob by sex s partnerom/partner-
kou, ktory/a nema zaujem odmietlo, 37% zvolilo strednti odpoved na $kale a spolu
16% dlhé prehovaranie partnera/partnerky na sex nepovazovalo za dolezitd mo-
ralnu podmienku pre odmietanie sexu. Priemer bol 2,5 (tab. ¢. 1). Je nutné brat do
uvahy, Ze tato otazka modze naznacovat aj to, ze dlhé prehovéranie k sexu v pripade
nezaujmu partnera/partnerky moze suvisiet s natlakom k sexu.
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Graf 4: Odmietanie sexu, keby museli partnera/partnerku k sexu dlho prehovarat
(keby nemal/a zaujem o sex) podla opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych zak-
ladnych skol
HISTOGRAM
100

37%

80

[
o

No of obs

I
o

20

Var240

Legenda: 1 — urcite ano, 2 — ano, 3 — nieco medzi (mozno dno, mozno nie), 4 — nie, 5 — urcite nie

Vo vztahu k rizikovym aspektom sme zistovali, ¢i by respondenti/respondent-
ky odmietli sex, keby nemali moznost spolahlivej ochrany. Najcastejsie ti¢astnici
a castnicky vyskumu odpovedali ,,ur¢ite 4no“ - 37 % z nich (graf & 5). Dalsich
20 % zvolilo odpoved ,,ano". Strednt odpoved na skale vyznacilo 35 % opytanych
ucitelov a uiteliek $pecidlnych zakladnych $kol. Spolu 57 % by sex bez spolahlivej
ochrany odmietlo a naopak, spolu 9 % nepovazuje spolahlivii ochranu za dolezita
vzhladom na morélne schvalovanie sexu. Priemer bol 2,2 (tab. ¢. 1).

Graf 5: Odmietanie sexu, keby nemali moznost spolahlivej ochrany podla opytanych
ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych §kol
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Odmietli by opytané osoby sex, keby partnera/partnerku dobre nepoznali? Od-
povede opytanych uditelov a uciteliek $pecidlnych zakladnych $kol na tuto otazku
su prezentované v grafe ¢. 6. Najéastejsie bola zvolena stredna odpoved na $kale
- vyznacilo ju 37 % tcastnikov a ucastnic¢ok vyskumu. 28 % uviedlo odpoved ,,ur-
Cite ano” a dalsich 28 % ,,ano“ Ukazuje sa, Ze spolu 56 % ucitelov a uciteliek Spe-
cidlnych zakladnych §kol by sex s neznamym/ou partnerom/partnerkou odmietlo
a naopak, pre 8 % opytanych osob by to, Ze partnera/partnerku dobre nepoznaju
prekazka k stihlasu so sexom nebola. Priemer bol 2,3 (tab. ¢. 1).

Graf 6: Odmietanie sexu, keby partnera/partnerku dobre nepoznali podla opytanych
ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
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Nakolko je prijatelny pre opytanych ucitelov a ucitelky Specialnych zakladnych
$kol sex s partnerom/partnerkou, ktory/a mal/a viac predoslych sexudlnych sku-
senosti (vztahov alebo kontaktov)? Z grafu ¢. 7 mozno vidiet, Ze pre menej ako
polovicu respondentov a respondentiek (spolu 32 %) predchadzajtce sexudlne
skusenosti partnera/partnerky nepredstavuju prekazku pre realizaciu sexu s nim/
s lou - 22 % uviedlo odpoved ,,nie” (t. j. Ze by neodmietli sex, keby partner/part-
nerka mal viac predoslych sexualnych skasenosti) a dalsich 10 % by to neodmietlo
yurcite. Priemer bol 2,99 - tab. ¢. 1. Naopak, spolu 29 % by sex so sexudlne skise-
nym/ou partnerom/partnerkou odmietlo a 39 % zvolilo strednt odpoved na skale,
¢o bola zaroven aj najcastejsie zvolena odpoved.
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Graf 7: Odmietanie sexu, keby mal/a partner/partnerka viac predchadzajucich sexu-
alnych skuisenosti podla opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skol
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V grafe ¢. 8 je prezentované percentudlne zastipenie odpovedi opytanych uditelov
a uciteliek $pecidlnych zdkladnych $kdl na otazku, ¢i by odmietli sex s takym/ta-
kou partnerom/partnerkou, s ktorym/ktorou by nechceli zostat trvale spolu (v tr-
valom vztahu). Najéastejsou odpovedou bola opit stredna odpoved na skale (44
%). Spolu 26 % opytanych 0s6b nepovazuje perspektivu trvalého vztahu za dole-
zita moralnu podmienku pre schvalovanie sexu a naopak, spolu 29 % by odmietlo
sex s partnerom/partnerkou, keby s nim/nou nechceli zostat trvale spolu. Priemer
bol 2,9.

Graf 8: Odmietanie sexu, keby s partnerom/partnerkou nechceli zostat trvale spolu
podla opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
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V ramci dvoch dalsich otazok sme sa u ucastnikov a ucastnicok vyskumu zame-
rali na zistovanie toho, ¢i by odmietli sex, keby ich nemiloval partner/partnerka
(graf ¢. 10) alebo, keby oni nemilovali partnera/partnerku (graf ¢. 9). Ukazuje sa,
ze v moralnych preferenciach prevlada odmietanie sexu bez lasky (¢i uz vlastnej
alebo partnerovej).

Z grafu ¢. 10 ja zjavné, Ze viac ako polovica respondentov a respondentiek (spolu
63 %) by sex s partnerom/partnerkou, ktory/a by ich nemiloval/a, odmietla. Na-
opak, laska partnera/partnerky nie je pre sex s nim/nou dolezita pre 10 % opyta-
nych os6b (spolu). Stredna odpoved na $kale bola vyznacena u 27 % opytanych
ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol. Priemer bol 2,12 (tab. ¢. 1).

Keby partnera/partnerku nemilovali respondenti a respondentky (graf ¢. 9), tak
u 63 % by to bol dévod pre odmietnutie sexu s nim/fou, a naopak, pre 12 % z nich
laska k partnerovi/partnerke nie je moralnou podmienkou pre schvalovanie sexu
s nim. Strednd odpoved na $kéle vyznacilo v tejto otazke 26 % opytanych uditelov
a uciteliek $pecidlnych zakladnych $kdl. Priemer bol 2,13 (tab. ¢. 1).

Graf 9: Odmietanie sexu, keby partnera/partnerku nemilovali podla opytanych ucite-
l'ov a uciteliek Specialnych zakladnych $kél
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Graf 10: Odmietanie sexu, keby ich nemiloval/a partner/partnerka podla opytanych
ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
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Vo vztahu k hedonistickym sexualnym hodnotdm, ale aj rizikovosti sexualneho
spravania sme sa ucastnikov a ucastnicok vyskumu pytali aj na to, ¢i by odmietli
sex, keby to bol sex len pre vlastné fyzické potesenie alebo keby partner/partnerka
nemal/a v sexe ziadne poteSenie zo sexu?

V grafe ¢. 12 st prezentované odpovede opytanych uditelov a uditeliek Specidlnych
zakladnych $kol na schvalovanie sexu vylu¢ne pre fyzické potesenie. Mozno vi-
diet, Ze najcastejsie zvolili respondenti a respondentky opit strednt odpoved na
skale (37 %). 40 % (spolu) opytanych os6b sex len pre fyzické potesenie schvaluje
anaopak, 23 % takyto sex neschvaluje. Priemer bol 2,7 (tab. ¢. 1). Na zaklade uve-
deného sa ukazuje, Ze priblizne pre jednu pdtinu respondentov a respondentiek je
moralne prijatelny sex vylu¢ne pre fyzické potesenie a mozno u nich predpokladat
hedonistické moralne pozadie.

Vo vztahu k moralnemu (ne)schvalovaniu sexu, keby v nom partner/partnerka
nemal/a ziadne potesenie (graf ¢. 11) sa ukazuje, Ze u viac ako u polovice opyta-
nych osob je takyto sex odmietany - spolu u 59 % respondentov a respondentiek.
31 % vyznacilo strednt odpoved na $kale a 10 % opytanych 0s6b spolu by neod-
mietlo sex, keby v filom ich partner/partnerka nemal Ziadne potesenie, pri¢om 3
% z nich by taky sex neodmietli“ ur¢ite. Priemer bol 2,3 (tab. ¢. 1). Ukazuje sa, Ze
i ked viac ako polovica opytanych ucitelov a uliteliek $pecidlnych zakladnych $kdl
povazuje sexudlne uspokojenie partnera/partnerky za dolezité, tak dalsich 31 %
ma k tomu nevyhraneny postoj (zvolilo strednt odpoved na skale) a pre 10 % je
sex moralne prijatelny aj za takych okolnosti, ak v nom partner/partnerka nema
ziadne poteSenie.
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Graf 11: Odmietanie sexu, keby v sexe partner/partnerka nemal/a Ziadne poteSenie
podla opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skol
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Graf 12: Odmietanie sexu, keby to bol sex vylucne pre fyzické poteSenie podla opyta-
nych ucitelov a uciteliek Specialnych zakladnych skél
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Nakolko je dolezita fyzicka atraktivita partnera/partnerky pre schvalovanie sexu
s nim/nou? Percentualne zastipenie odpovedi opytanych uditelov a uciteliek $pe-
cialnych zakladnych $kol na tato otdzku je prezentované v grafe €. 13. Sex s partne-
rom/partnerkou, ktory/a by nebol/a fyzicky atraktivny/a by odmietlo spolu 39 %
opytanych osob (18 % vyznacilo odpoved ,,urcite ano“a 21 % ,,ano“) a pre dalsich
20 % atraktivita partnera/partnerky ako podmienka na schvalovanie sexu dolezitd
nie je (15 % vyznacdilo odpoved ,,nie“ a 5 % ,urcite nie). Najcastejsie — 41 % opy-
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tanych ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych $kol uviedlo stredna odpoved
na skale. Priemer bol 2,7 (tab. &. 1).

Graf 13: Odmietanie sexu, keby partner/partnerka nebol fyzicky atraktivny/a podla
opytanych ucitelov a uciteliek Specidlnych zakladnych $kol
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Keby sex vylucoval reprodukciu, bol by to pre opytanych/é ucitelov a ucitelky
$pecidlnych zdkladnych $kol dovod pre odmietnutie sexu? V poslednom prezen-
tovanom grafe ¢. 14 sa nachadza percentualne zastipenie odpovedi ucastnikov
a castni¢ok vyskumu na tuto otazku. Pre 42 % (spolu) respondentov a respon-
dentiek je prijatelny sex, ktory by vylucoval reprodukciu (24 % z nich vyznacilo
odpoved ,nie“ a 18 % ,,urcite nie“). Naopak, 23 % opytanych osob by odmietlo sex,
ktory by reprodukciu vylucoval. Zvysnych 35 % respondentov a respondentiek vy-
znacilo strednt odpoved na skale, ktora bola opét u opytanych ucitelov a ucite-
liek $pecialnych zakladnych $kol najcastejsie zvolenou odpovedou. Ukazuje sa, Ze
spojenie sexu s reprodukciou je u necelej $tvrtiny opytanych osob stale moralnym
idedlom v oblasti sexuality. Priemer bol 3,3 (tab. ¢. 1).
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Graf 14: Odmietanie sexu, keby sex vylucoval reprodukciu podla opytanych ucitelov
a uciteliek Specialnych zakladnych skol
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ZAVER

Moralnym idedlom u opytanych os6b je sex s takym partnerom/partnerkou,
ktory/é je verny/a, milujtci/a (a ktorého/ktort aj oni miluju) ako aj volny/a (bez
manzelskych zavazkov). Pre moralne schvalovanie sexu sa ako ddlezita ukazuje
aj sexudlna spokojnost partnera/partnerky, jeho/jej poznanie (t. j. ze partnera/
partnerku dobre poznaju) a taktiez spolahliva ochrana. Vysledky vsak naznacuju
pomernu diverzitu v preferenciach, ktoré sa tykaju mordlnych podmienok (ne)
schvalovania sexu u ucitelov a uciteliek $pecialnych zakladnych gkol. Uvedené je
v stlade s nasimi zisteniami (Markova, 2015(a,b), podla ktorych su laska a ver-
nost dominantne povazované za najdolezitejsie hodnoty, i ked sa rovnako ako v tu
prezentovanych vysledkoch ukazuje dvojaky moralny $tandard pri posudzovani
vlastnej a partnerovej sexuality — ako mordlna podmienka pre schvalovanie sexu
je dolezZitejsia vernost partnera/partnerky ako vlastna vernost.

Celkovo sme zaznamenali vysoké zastipenie odpovedi na strednej odpovedovej
$kéle (odpoved ,,nie¢o medzi“), ¢o by mohlo poukazovat na vyznam inych (napr.
situa¢nych) faktorov pri posudzovani moralnosti sexu — pri mnohych polozkach
moze byt pre tcastnikov a tcastnicky vyskumu podstatna miera vyskytu posudzo-
vaného sexualneho spravania, resp. jeho dalsie okolnosti.

Na zaklade vysledkov mozno zhrnut, Ze prevazne odmietany je sex s takym/ou
potencidlnym/ou partnerom/partnerkou, ktory/a bol neverny/a a tiez ktory/a je
zadany/a (Zenaty, vydatd), sex bez lasky (vlastnej ¢i partnerovej), bez spolahlivej
ochrany, sex s partnerom/partnerkou, ktorého/ktort dobre nepoznaju alebo kto-
ry/a v sexe nie je spokojny/a (keby v sexe partner/partnerka nemal/a ziadne po-
tesenie).
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Sice viac odmietana ako schvalovana (ale len u menej ako polovice opytanych uci-
telov a uditeliek $pecidlnych zakladnych $kél) je vlastnd sexudlna nevera, ale aj sex
vyluéne pre fyzické potesenie, sex s partnerom/partnerkou, ktory/a nie je fyzicky
atraktivny/a alebo s ktorym/ktorou by nechceli trvalo zostat spolu, ¢i s takym/
takou partnerom/partnerkou, ktory/d nema zaujem o sex (treba ho/ju k sexu dlho
prehovarat).

Na druhej strane, z moralneho hladiska je viac schvalovany ako odmietany (ale nie
dominantne, t. j. u menej ako polovice opytanych ucitelov a uciteliek Specialnych
zakladnych $kol) sex bez spojenia s reprodukciou a tiez viaceré predoslé sexual-
ne skusenosti partnera/partnerky. Vo vyskume (Markova, 2015(b) sme zistili, Ze
sexudlne neskuseny/a partner/partnerka uz nie je dominujicim moralnym ide-
alom pre opytané osoby (59 % Studentov a $tudentiek) v porovnani s opytanymi
ucitelmi a ucitelkami $pecialnych zédkladnych $kol, u ktorych 32 % schvaluje sex
s partnerom/partnerkou s viacerymi predchddzajucimi sexudlnymi skusenosta-
mi. Celkovo sa pri kompardcii s respondentmi a respondentkami z nasho skorsie-
ho vyskumu® (Markova, 2015(b) ukazuju konzervativnejsie moralne preferencie
u opytanych ucitelov a uditeliek Specialnych zakladnych $kol, ¢o (okrem iného)
stvisi s vekovym rozlozenim suborov a s tym, Ze v prvom vyskume (Markovd
(2015(a,b) vyskumny subor tvorili tudenti a Studentky univerzit.

Tieto vysledky su v8ak len ¢iastkovou vyskumnou sondou do sexualnej moralky
u uditelov a uditeliek $pecidlnych zdkladnych $kol. Dalsie analyzy predovietkym
vo vztahu k stvislostiam so sexualnou moralkou v oblasti sexuality 0sob s mental-
nym postihnutim budu nasledovat.
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Dziatalnose statych przedstawicielstw
dyplomatycznych Polski przy ONZ
| NATO — proba oceny skutecznoscl
dziatan / The activities of permanent Polish
diplomatic representations at the United Nations
and NATO - an attempt to assess
the effectiveness of

Abstract

The United Nations and the North Atlantic Treaty Organization undoubtedly play a significant role in
the forming of international relations. The dynamic character of the works, which are taken within the
framework of these organization forced its members to create permanent diplomatic missions. Its main
function is to make the participation of the member states as effective as possible.

Being a member of both of above mentioned organizations, Poland had created its own permanent mis-
sions to them. This paper introduces the currect diplomatic stuff of the missions and their prerogatives.
Another important issue of this article is to present and successes and losses of the permanent missions
works.

Keywords: United Nations, North Atlantic Treaty Organization, permanent mission to the interna-
tional organization.

1. STALE PRZEDSTAWICIELSTWO PRZY ONZ

rganizacja Narodoéw Zjednoczonych zostala powolana do Zycia w miejsce
O Ligi Narodéw, uznawanej za pierwszg organizacje miedzynarodowa o cha-

rakterze ogdlnym. Prace nad jej stworzeniem rozpoczely sie jeszcze w trak-
cie II wojny $wiatowej, kiedy 14 sierpnia 1941 r., Winston Churchill i Franklin
Delano Roosevelt, podpisali tzw. Karte Atlantyckg. Ratyfikacja tego dokumentu
przez kolejne panstwa alianckie nastgpita na konferencji w Londynie 24 sierpnia
1941 r. W oparciu o karte stworzono Deklaracje Narodéw Zjednoczonych, ratyfi-
kowana 1 stycznia 1942 r. podczas konferencji w Waszyngtonie przez dwadziescia
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sze$¢ panstw alianckich (w tym Polske)'. Powyzsza deklaracja zobowigzywala jej
sygnatariuszy do wspolnej walki oraz angazowania wszystkich mozliwych $rod-
kéw przeciwko hitleryzmowi. W trakcie obrad konferencji w Teheranie w 1943
r., dwczesny prezydent Standéw Zjednoczonych, ED. Roosevelt, zaproponowatl
sojusznikom stworzenie formalnego sojuszu antyniemieckiego, ktdrego nazwe
zaproponowal W. Churchill - Narody Zjednoczone. Po zakonczeniu II wojny
$wiatowej, w dniu 24 kwietnia 1945 r. zwolano pierwszg konferencje ONZ w San
Francisco. Bralo w niej udziat pie¢dziesiat panstw, uznawanych za jej pierwotnych
czlonkoéw. Polska stala sie przedmiotem rywalizacji o wpltywy pomiedzy panstwa-
mi zachodnimi a ZSRR, przez co nie mogla uczestniczy¢ w jej obradach. Pafistwa
zachodnie przestaly popiera¢ Rzad RP na uchodzctwie, udzielajac legitymizacji fa-
woryzowanemu przez ZSRR polskiemu rzagdowi komunistycznemu. Mimo braku
polskich przedstawicieli, uczestnicy konferencji zaliczyli Polske do grona czlon-
kéw pierwotnych ONZ. Dzieki temu Polska stala si¢ 51. pafistwem zalozycielskim.
Dwa miesiace pdzniej, 25 czerwca 1945 r., odbyla si¢ kolejna konferencja w San
Francisco. Wéwczas, podpisano Karte Narodéw Zjednoczonych, powolujac ofi-
cjalnie organizacje do Zycia®

Poczatki przedstawicielstw dyplomatycznych zwigzane byly z dynamicznym dzia-
faniem Ligi Narodow. Panstwa cztonkowskie byly zmuszone do nawigzania z nia
permanentnej wspolpracy, aby akcentowaé swoje stanowiska w poruszonych na
jej forum kwestiach. Zaowocowalo to utworzeniem tzw. statych przedstawicielstw
dyplomatycznych. Dzialalno$¢ pierwszych grup dyplomatycznych polegata na
wysylaniu przez panstwa cztonkowskie swoich przedstawicieli do Genewy (sie-
dziby Ligi Narodéw), ktérzy mieli za zadanie utrzymywac tacznos¢ na linii pan-
stwo — Liga Narodow®. Stale przedstawicielstwa funkcjonaly réwniez od poczatku
powstania ONZ. Wszystkie panstwa, w tym Polska, utworzyly swoje biura pod
koniec 1945 r. w Nowym Jorku, stanowiacym gléwng siedzibe tejze organizacji’.
W dalszej kolejnosci zostaly otwarte stale przedstawicielstwa przy innych biurach
ONZ w Genewie, Nairobi, Paryzu, Rzymie oraz Wiedniu. Obecnie pelnig one po-
dobna role do ambasad, czy polskich konsulatow dzialajacych w panstwach z kto-
rymi utrzymywane sg stosunki dyplomatyczne.

Mimo waznego znaczenia stalego przedstawicielstwa dla sprawnego dzialania
ONZ, przez wiele lat brakowato prawnych regulacji okreslajacych zasady, charak-
ter funkcjonowania oraz powolywania jego personelu. Sytuacja ulegta zmianie po
wejsciu w zycie Konwencji wiedenskiej o reprezentowaniu panstw w stosunkach
z powszechnymi organizacjami miedzynarodowymi w 1975 r°. Przyjecie powyz-

1 J. Symonides, Deklaracja Narodéw Zjednoczonych: Geneza, Podstawa, Cele i Zasady Funkc-
jonowania, Struktura, Organy Gtéwne i Pomocnicze, System Narodéw Zjednoczonych, [wi] J.
Symonides (red.), ONZ: Geneza, Podstawa, Cele, Warszawa 2006, s. 21.

2 Polska padta ofiarg rozgrywek politycznych miedzy paristwami zachodnimi a ZSRR. Paristwa

zachodnie w obawie o relacje z ZSRR uznaty polski rzad komunistyczny w powojennej Pols-

ce, umozliwiajgc tym samym Jézefowi Stalinowi wtgczenie Polski do swojej strefy wptywow.

Gtéwnie z tego powodu, Stalin nie stat na przeszkodzie dotgczenia Polski do cztonkostwa

ONZ. S. Meisler, United Nations: The First Fifty Years, Nowy Jork 1995, s. 20.

J. Sutor, Prawo dyplomatyczne i konsularne, Warszawa 2010, s. 356.

K. Szczepanik, Dyplomacja Polski 1918-2005, Warszawa 2005, s. 300.

Powstawanie coraz wiekszej ilosci organizacji miedzynarodowych, staty wzrost liczby

cztonkéw ONZ oraz ich che¢ uczestniczenia w pracach organizacji sprawit, ze rozpoczeto
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szego dokumentu nastgpito 13 marca 1975 r. Polska podpisata konwencje 10 li-
stopada, za$ jej ratyfikacja nastgpita 1 listopada 1979 r.° Obecnie ratyfikowalo ja
trzydziesci cztery panstwa’. Tym samym kazde panstwo moze stworzy¢ struktury
dyplomatyczne przy organizacji miedzynarodowej, uprzednio powiadamiajac o
tym jej organ naczelny, o ile jej regulamin tego niewyklucza (art. 5)%. Kolejny arty-
kul okresla prerogatywy stalego przedstawicielstwa przy organizacji miedzynaro-
dowej, uznajac za najwazniejsze z nich miedzy innymi: reprezentowanie panstwa
wysylajacego na forum organizacji, zachowywanie facznosci pomiedzy organiza-
cja a swoim wystannikiem, ochrone jego interesow, informowanie swoich moco-
dawcow o prowadzonych dziataniach organizacji, a takze promowanie organizacji
w swoim kraju (art. 6).

Z kolei art. 10 oraz 11 definiujg zasady powolania stalego przedstawicielstwa oraz
jego szefa — Ambasadora. Przewodniczacy przedstawicielstwa dyplomatycznego
musi otrzymac list uwierzytelniajacy’ od Prezydenta, Premiera lub Ministra Spraw
Zagranicznych panstwa wysylajacego (art. 10). Nastepnie, kandydat na ambasado-
ra musi przedlozy¢ swoje listy uwierzytelniajace przed najwyzszym organem danej
organizacji, ta zas, jesli nie stwierdzi zadnych przeciwwskazan przyjmuje jego kan-
dydature i uznaje go na szefa statego przedstawicielstwa (art. 11)".

W przypadku ONZ zaprzysi¢zeniem ambasadoréw zajmuje si¢ Zgromadzenie
Ogolne. Wszystkie state przedstawicielstwa Polski pracujace w ramach ONZ maja
odmienne priorytety swojej dziatalno$ci. Niemniej, powinnosci ich szeféw zosta-
ty jasno sprecyzowane w art. 20 ustawy o stuzbie zagranicznej stwierdzajacej, ze:
»Ambasador przy organizacji migdzynarodowej, zwanej dalej ,,organizacjg’, ma za
zadanie w szczego6lnosci:

1. reprezentowac Polske wobec organizacji;

2. utrzymywac laczno$¢ miedzy panstwem a organizacja;

3. prowadzi¢ rokowania z organizacjg i w ramach organizacji;

4. zaznajamia¢ si¢ z dzialalno$cig organizacji i przekazywa¢ wlasciwym orga-
nom wiladzy Rzeczpospolitej Polski informacje na ich temat;

prace nad usystematyzowaniem dziatalno$ci statych przedstawicielstw dyplomatycznych.
G. Grabowska, Prawo dyplomatyczne w stosunkach panstw z organizacjami miedzynaro-
dowymi, Katowice 1980, s. 60-62.

6 Tekst konwencji w jezyku polskim dostepny w Internetowej Bazie Traktatowej MSZ, http://
www.traktaty.msz.gov.pl/fd.aspx?f=P0000008814.pdf (data odczytu: 10.02.2014).

A. Przyborowska-Klimczak, Prawo dyplomatyczne i konsularne: wybér dokumentdéw, Lublin
2005, s. 124-126.

7 Oficjalna baza traktatowa ONZ, https://treaties.un.org/pages/ViewDetails.aspx?src=TREA-
TY&mtdsg_no=Ill-11&chapter=3&lang=en (data odczytu: 10.02.2014).

8 |. Roberts, Satow'’s Diplomatic Practise, Oksford 2009, s. 308-309.

9 List uwierzytelniajgcy — to wystawiony przez gtowe paristwa dokument dla nowomianowa-
nego ambasadora, adresowany do gtowy panstwa lub przewodniczgcego organizacji przys-
ztego urzedowania. Tres¢ dokumentu jest utrzymana w uroczystej formie, w ktdrej podkresla
sie che¢ budowania przyjaznych stosunkéw dyplomatycznych miedzy obydwoma paris-
twami lub paristwem a organizacja. Zawiera réwniez prosbe gtowy panstwa wysytajgcego
o udzielenie nowomianowanemu ambasadorowi catkowitego poparcia i zaufania. J. Sutor,
Leksykon dyplomatyczny, Warszawa 2010, s. 235-236.

10 A. Watts (red.), The International Law Commision 1949-1998 VOLUME | The Treaties, Nowy
Jork 1999, s. 576.
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zapewnia¢ udzial Polski w pracach organizacji;

chroni¢ interesy Polski i jej obywateli w stosunkach z organizacja;

popiera¢ realizacje celow i zasad organizacji przez wspolprace z nig i w ra-
mach jej dzialania;

8. uczestniczy¢, poza granicami kraju oraz w zakresie przedmiotu dzialalno$ci
organizacji, w czynnosciach czlonkéw wiladzy publicznej w zakresie przez
nich negocjacji i podejmowanych dzialan, dbajac o zgodnos¢ tych dzialan z
zasadami polskiej polityki zagranicznej oraz udzielajac im niezbednej pomo-

cy w stosunkach z organizacjg™.

Najwazniejsza role w polskiej dyplomacji zwigzanej z ONZ pelnia placéwki w No-
wym Jorku, Genewie, Wiedniu oraz Paryzu. Przedstawicielstwo przy rzymskim
oraz nairobskim biurze ONZ podlega pod polskie ambasady we Wloszech oraz
Kenii.

STRUKTURA | PREROGATYWY STALEGO PRZEDSTAWICIELSTWA POLSKI
PRZY ONZ W NOWYM JORKU

Na czele tej placéwki dyplomatycznej od 5 wrzesnia 2012 r. stoi ambasador Ry-
szard Sarkowicz. Oprocz wyzej wymienionych prerogatyw do obowigzkéw am-
basadora nalezy reprezentowanie Polski na forum Zgromadzenia Ogélnego ONZ.
Gléwnym zadaniem jest prezentowanie stanowiska w imieniu Polski w kwestiach
poruszanych na posiedzeniach Zgromadzenia Ogdlnego. Zastgpca ambasadora
jest Lukasz Zielinski, ktory w razie nieobecnosci lub niedyspozycyjnosci ambasa-
dora przejmuje jego obowiazki. Ponadto, w nowojorskim przedstawicielstwie Pol-
ski pracuje Radca Minister - Marek Michalewski, majacy za zadanie zajmowanie
sie przestrzenig cybernetyczng ambasady, a takze jej technologia informacyjna.
Pik Jacek Stochel pelni funkcje Starszego Doradcy Wojskowego i do jego gtow-
nych obowigzkéw nalezy udzielanie opinii w zakresie misji pokojowych ONZ.
Osobg odpowiedzialng za $ledzenie dziatan Rady Bezpieczenstwa ONZ jest Rado-
staw Flisiuk. Kolejnymi waznymi dla dzialalnoéci naszego przedstawicielstwa sg
sekretarze, dzielacy si¢ na sekretarzy I, I oraz III stopnia'®.

Sekretarze I stopnia zajmuja si¢ sprawami zwigzanymi z réwnowazonym rozwo-
jem oraz kwestiami prawnymi i protokolarnymi. Pomoc humanitarna, kwestie
rozbrojenia, prawa czlowieka, sprawy wyborcze oraz Rada Bezpieczenstwa naleza
do zadan sekretarzy II stopnia. Sekretarze najnizszego stopnia zajmujg sie sprawa-
mi ekonomicznymi®.

Reasumujac, gtéwnym zadaniem nowojorskiego przedstawicielstwa jest sledzenie,
uczestniczenie, a przede wszystkim reprezentowanie intereséw narodowych Pol-
ski w dzialaniach obrad Zgromadzenia Ogolnego, Rady Bezpieczenstwa oraz zaj-

11 Ustawa o stuzbie zagranicznej z 27 lipca 2001 r. Dz. U. 2001, nr 128, poz. 1403.

12 B. Miernik, Organy paristwa w stosunkach miedzynarodowych,[w:] M. Wilk (red.), Dyplomacja,
£6dz 2002, s. 109.

13 State Przedstawicielstwo RP przy NZ w Nowym Jorku, http://www.nowyjorkonz.msz.gov.pl/
pl/stale_przedstawicielstwo/zespol/ (data odczytu: 25.01.2014).
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mowanie stanowiska w sprawie misji pokojowych ONZ!". Wysitki pracownikow
placowki nowojorskiej maja réwniez umozliwi¢ Polsce opracowanie odpowied-
nich strategii dziatania w ramach naszego uczestnictwa ONZ. Nowy Jork, jako
gltéwna siedziba calej organizacji, stanowi najwazniejszy punkt dzialalnosci dla
polskiej dyplomacji przy ONZ. Niewatpliwie, sprawia to, ze ambasador R. Sarko-
wicz odpowiada w duzym stopniu za skuteczng realizacje celéw oraz okrelenie
kierunkow dziatan polskiej dyplomacji przy ONZ.

STRUKTURA I PREROGATYWY STALEGO PRZEDSTAWICIELSTWA POLSKI
PRZY BIURZE ONZ W GENEWIE

Stalym przedstawicielstwem w Genewie kieruje obecnie Remigiusz A. Henczel,
piastujacy swojg funkcje od 2010 r. Ambasador R. Henczel reprezentuje réwniez
Polske we wszystkich agendach ONZ dzialajacych w Genewie m.in: ICRC (Mig-
dzynarodowy Czerwony Krzyz), WHO (Miedzynarodowa Organizacja Zdrowia),
WMO (Swiatowa Organizacja Meteorologiczna), UNCTAD (Konferencja Naro-
dow Zjednoczonych ds. Handlu i Rozwoju)*.

Szef genewskiego przedstawicielstwa posiada dwoch zastepcow — Radcdw Mi-
nistrow — Wojciecha Flera oraz Jerzego Baurskiego. Pierwszy z nich zajmuje sie
tematyka rozbrojeniows, drugi za$ koordynuje sprawy polityczne, humanitarne
oraz wspolprace z innymi organizacjami dzialajacymi przy Biurze ONZ w Gene-
wie. Funkcje radcy wojskowego pelni Jarostaw Rubaj. Analogicznie, jak w przy-
padku przedstawicielstwa nowojorskiego, radcy dzielg si¢ na I i II kategorie'®.
Radcy I stopnia majg za zadanie koordynacje dzialan Polski w ramach wyzej wy-
mienionych agend ONZ, za$ Radca II stopnia sprawuje piecze nad sprawami fi-
nansowymi. Ponadto, przy stalym przedstawicielstwie w Genewie dziala réwniez
stale przedstawicielstwo Polski przy WTO. Funkcje ambasadora sprawuje Krzysz-
tof Trepczynski'. Dzialanie tak duzej liczby agend ONZ w Genewie skutkuje dla
tamtejszego przedstawicielstwa wigkszg iloscig obowigzkéw w poréwnaniu do
struktur nowojorskich. Najogdlniej mowigc, Stale przedstawicielstwo w Genewie
dziala na plaszczyznie zdrowotnej, handlowej, humanitarnej, klimatycznej oraz
srodowiskowej'®. Bezsprzecznie sg to istotne dziedziny zycia politycznego, ksztal-
tujace wizerunek danego panstwa na arenie miedzynarodowej. Wymaga to duzego
zaangazowania polskiego zespotu dyplomatycznego przy biurze ONZ w Genewie.
Zatem ambasador R. Henczel ma duzy wplyw na kreowanie wizerunku Polski na
forum ONZ.

14 R. Kuzniar, Bezpieczenstwo w stosunkach miedzynarodowych, [w:], E Halizak, R. Kuzniar
(red.), Stosunki miedzynarodowe. Geneza, struktura, dynamika, Warszawa 2006, s. 156-157.

15 E. tazniewska, P. Deszczynski, Kompendium wiedzy o organizacjach miedzynarodowych,
Warszawa 2011, s. 168-171.

16 |. Gawtowicz, Miedzynarodowe prawo dyplomatyczne-wybrane zagadnienia, Warszawa
2011,s.115-116.

17 State Przedstawicielstwo RP przy Biurze ONZ w Genewie, http://www.genewaonz.msz.gov.
pl/pl/ambasada/zespol/zespol_stalego_przedstawicielstwa_rp/ (data odczytu: 25.01.2014).

18 J. Barcz, B. Libera, Urzednik i biznesmen w $rodowisku miedzynarodowym. Wybrane aspekty
pragmatyki zawodowej, Krakéw 2007, s. 32.

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Nita L.: Dziatalno$¢ statych przedstawicielstw dyplomatycznych Polski przy...

STRUKTURA | PREROGATYWY STALEGO PRZEDSTAWICIELSTWA POLSKI
PRZY BIURZE ONZ | NATO W WIEDNIU

Pracami wiedenskiego przedstawicielstwa kieruje ambasador Przemystaw Gru-
dzinski. Ambasador uczestniczy w imieniu Polski w pracach instytucji ONZ,
majacych swoje siedziby w Wiedniu, sa to m.in: UNODC (Biuro Narodéw Zjed-
noczonych ds. Narkotykéw i Przestepczosci), UNOOSA (Biuro Narodéw Zjed-
noczonych ds. przestrzeni kosmicznej), UNCITRAL (Komisja Narodéw Zjedno-
czonych ds. Migdzynarodowego Prawa Handlowego), IAEA (Migdzynarodowa
Agencja Energii Atomowej), UNIDO (Organizacja Narodéw Zjednoczonych ds.
Rozwoju Przemystowego). Zastepca ambasadora jest Radca Minister, Mieczystaw
Kuzinski. Jego zakres obowigzkéw obejmuje kwestie zwigzane z MAEA, GD],
Komitet Zanggera, Porozumienie z Wassernaar". Sprawy zwigzane z UNODC,
UNCOPOUS, CTBO podlegaja Radcy Ministrowi, Ryszardowi Wojtalowi, zas
UNIDO i UNCITRAL radcy Katarzynie Wronie®. Stale przedstawicielstwo Polski
przy Biurze ONZ w Wiedniu dziata zatem przede wszystkim na plaszczyznie kry-
minalnej, handlowej, energetycznej oraz przemystowej?'. Nie ulega watpliwosci, ze
s3 to jedne z priorytetowych celow i zadan stojacych przed polskim MSZ. Dzigki
stalemu przedstawicielstwu przy wiedenskim biurze ONZ i NATO, Polska moze
lepiej skonkretyzowa¢ swoje stanowiska na tematy gospodarcze i energetyczne.

STRUKTURA I PREROGATYWY STALEGO PRZEDSTAWICIELSTWA POLSKI
PRZY UNESCO W PARYZU

Funkcja kierownika stalego przedstawicielstwa przy UNESCO zostala powierzona
ambasadorowi Krzysztofowi Kocelowi?”. Reprezentuje on polskie interesy podczas
obradach i proceséw decyzyjnych instytucji UNESCO - Konferencji Generalnej
oraz Radzie Wykonawczej?. Personel pomocniczy sklada si¢ z dwdch oséb — Mar-
ty Majewskiej (asystentki ambasadora) oraz Agnieszki Wyznikiewicz-Mabrouk

(radcy)™.

19 MAEA - Miedzynarodowa Agencja Energii Atomowej — dziata na rzecz pokojowego korzys-
tania z energii jagdrowej.

GDJ - Grupa Dostawcéw Jadrowych — grupa ekspercka obradujgca nad sposobami ochrony
i dziatania energii atomowej. Komitet Zaangera — zrzesza 36 panstw ONZ (w tym Polske).
Pracuje nad rozwigzaniami umozliwiajgcymi bezpieczne dostawy energii atomowe;j.
Porozumienie z Wassernaar — porozumienie zrzeszajgce 39 panstw (w tym Polske). Zas-
tagpito COCOM — Komitet Koordynacyjny Wielostronnej Kontroli Eksportu. Gtéwne zadanie
tego komitetu, to zapewnienie wszystkim panstwom réwnomiernego dostepu do najnows-
zych technologii. J. Kubicka, International Organizations — The United Nations — its activity
and reforms, Dabrowa Gérnicza 2007, s. 115-139.

20 State Przedstawicielstwo RP przy Biurze NZ i OM w Wiedniu, http://www.wiedenonz.msz.
gov.pl/pl/o_przedstawicielstwie/personel_przedstawicielstwa/ (data odczytu: 25.01.2014).

21 M. Bierzanek, J. Symonides, Prawo miedzynarodowe publiczne, Warszawa 2002, s. 287-288.

22 Jego poprzednicy to Maria Wodzyriska- Walicka: Ambasador tytularny (2004 - 2009), Mat-
gorzata Dzieduszycka — Ziemilska (2000 -2004), Alicja Ciezkowska (1995 - 2000) i Jolanta
Rostworowska (1991 — 1995).

23 Konferencja Generalna jest najwyzszym organem UNESCO. Odpowiada za zatwierdzanie
programoéw dziatania UNESCO oraz uchwala jej budzet. Rada Wykonawcza przygotowuje
dokumenty dla Konferencji Generalnej oraz nadzoruje je dziatania. A. Nowak, Organizacje
wyspecjalizowane systemu ONZ, [w:] T. tos-Nowak (red.), Organizacje w Stosunkach Miedzy-
narodowych. Istota, mechanizmy dziatania, zasieg, Wroctaw 2004, s. 203.

24 State Przedstawicielstwo RP przy UNESCO w Paryzu, http://paryzunesco.msz.gov.pl/pl/o_
przedstawicielstwie/struktrua_personel/ (data odczytu: 10.02.2014).
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Mimo skromnego, przynajmniej w stosunku do ilosci personelu, placéwka petni
wazng role w zakresie edukacji i ochrony dziedzictwa kulturowego. Warto wspo-
mnie¢, ze szef naszego przedstawicielstwa wraz z innymi ambasadorami pozo-
stalych panstw zrzeszonych w UNESCO, pomaga w tworzeniu standardow i sys-
temow majacych na celu ochrone $wiatowych kolebek kultury”. Do niedawna
stale przedstawicielstwo dziatalo w ramach ambasady RP w Paryzu. O utworzeniu
niezaleznej placowki dyplomatycznej przy UNESCO zadecydowal Minister Spraw
Zagranicznych R. Sikorski w 2009 r., wskazujac, ze wspolpraca z ONZ na kanwie
edukacyjno-kulturowej bedzie stanowi¢ jeden z priorytetéw polskiej polityki za-
granicznej. Polska tworzac swoje oddzielne stale przedstawicielstwo przy UNE-
SCO, jeszcze bardziej wzmacnia swoj korpus dyplomatyczny przy ONZ?.

ZARYS HISTORYCZNY DZIAtALNOSCI STAt YCH PRZEDSTAWICIELSTW POL-
SKI'PRZY ONZ

Polska od samego poczatku istnienia ONZ aktywnie wspierala realizacje jej statu-
towych celéw, dbajac o rozwdj pokoju i ochrone praw cztowieka. Z historycznego
punktu widzenia, mozna wyodrebni¢ trzy okresy dziatalnosci polskich przedsta-
wicielstw dyplomatycznych przy ONZ.

Pierwszy z nich przypada na tzw. okres zimnowojenny, trwajacy w latach 1947-
1989. Owczesna przynaleznos$¢ Polski do bloku wschodniego ograniczata jej suwe-
renno$¢ oraz wykluczata mozliwo$¢ samowolnej realizacji polityki zagraniczne;.
Wszystkie inicjatywy i ewentualne decyzje wymagaly aprobaty ZSRR. Utworzenie
RWPG oraz Ukladu Warszawskiego jeszcze bardziej poglebilo zaleznos¢ Polski
od ZSRR. Mimo to, Polska angazowala si¢ w prace ONZ w dziedzinie dekoloniza-
cji oraz prawa miedzynarodowego?. Polscy przedstawiciele przyczynili si¢ w du-
zym stopniu do powstania Konferencji Bezpieczenstwa i Wspotpracy w Europie
(KBWE), inicjatywy majacej na celu normalizacje wzajemnych stosunkéw miedzy
panstwami kapitalistycznymi a komunistycznymi. Kluczowe znaczenie dla zawig-
zania porozumienia mi¢dzy oboma blokami mialy dzialania éwczesnego Ministra
Spraw Zagranicznych PRL, Adama Rapackiego, oraz I sekretarza KC PPR Wia-
dystawa Gomutki. Pierwszy z nich zaprezentowal (po konsultacjach z ZSRR) w
1957 r. swéj plan, dotyczacy powstania strefy bezatomowej w Europie Srodkowej,
zwany planem Rapackiego®. W. Gomutka wyglosil podczas jednego z wystapien

25 K. Zeidler, Prawo ochrony dziedzictwa kultury, Krakéw 2007, s. 125-126.

26 Decyzjanr 56 z 11 sierpnia 2009 r. w sprawie utworzenia Statego Przedstawicielstwa RP przy
UNESCO, Dziennik Urzedowy Ministra Spraw Zagranicznych 2009, nr 4, s. 145.

27 Sojusze z ZSRR w ramach RWPG oraz Uktadu Warszawskiego wymuszaty na Polsce realiza-
cje zatozen radzieckiej polityki zagranicznej. Zimna wojna spotegowata wyscig zbrojen, kto-
rego czescig stata sie mimowolnie réwniez Polska. Zaangazowanie Polski w sprawy dekolo-
nizacyjne byto podyktowane mocarstwowymi aspiracjami Moskwy. Im szybciej postepowat
proces dekolonizacji, tym bardziej wzrastata szansa ZSRR na przytagczenie kolejnych pans-
tw do swojej strefy wptywéw. Blok wschodni popierat dazenia komunistycznych panstw
afrykanskich oraz azjatyckich do cztonkostwa w ONZ. Gtéwnie z tego powodu, kwestia deko-
lonizacji odgrywata najwazniejsza role w dziataniach PRL na forum ONZ. Prace nad prawem
miedzynarodowym miaty charakter instrumentalny, ktéry miat réwniez umozliwi¢ realizacje
radzieckich celéw politycznych. A. Skrzypek, Dyplomatyczne dzieje PRL w latach 1956-1989,
Puttusk 2010, s. 75-82.

28 R. Tokarczyk, Wspdtczesne doktryny polityczne, Warszawa 2010, s. 452,
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na Zgromadzeniu Ogélnym w 1964 r. przemoéwienie, w ktérym wezwat wszystkich
cztonkéw ONZ do wyrzeczenia si¢ broni jadrowej oraz do zorganizowania kon-
ferencji poswieconej kwestii nieuregulowanej granicy z RFN. Jego przemdwienie
zyskalo aprobate obydwdch stron, dzieki czemu doszlo do zawarcia przez panstwa
Uktadu Warszawskiego Deklaracji Bukaresztanskiej w 1966 r.?’ Panstwa Uktadu
Warszawskiego zobowigzaly si¢ w ten sposéb do budowania pokojowych relacji z
panstwami zachodnimi. Takie rozwiazanie doprowadzilo do podpisania w 1975 r.
w Helsinkach tzw. aktu koricowego KBWE®. Zawiazanie KBWE znormalizowalo
napietg sytuacje zimnowojenng. Polska pod rzagdami Edwarda Gierka wykreowata
sie na jednego z lideréw tejze organizacji*.

Kolejny okres dzialalnoéci przypada na lata 1989-2003, ktéry mozna nazwaé po-
stzimnowojennym. Polskie przedstawicielstwa dyplomatyczne silnie akcentowaly
koniecznos¢ demokratyzacji stosunkéw miedzynarodowych oraz skuteczniejsza
walke o prawa czlowieka. Gléwnie za sprawg silnych naciskéw ze strony Polski,
Zgromadzenie Ogdélne ONZ wprowadzito Konwencje¢ Praw Dziecka w 1990 r.*
Ten sukces dyplomatyczny zaowocowal tym, ze Polska byla w tym okresie czton-
kiem dwunastu wybieranych na okreslone kadencje organéw i komisji ONZ, mie-
dzy innymi Rady Bezpieczenstwa, Rady Gospodarczej i Spotecznej oraz Komisji
Statystycznej*. Ponadto, polscy przedstawiciele zasiadali w siedmiu organach o
ograniczonym czlonkostwie, ktore obradowaly raz na rok na specjalnych sesjach -
Konferencji Rozbrojeniowej czy Specjalnego Komitetu ds. Operacji Pokojowych*.

Ostatni, zarazem najistotniejszy z historycznego punktu widzenia okres dziatal-
nosci polskiego przedstawicielstwa przy ONZ przypada na okres unijny, trwajacy
od momentu wejscia Polski do UE od 1 maja 2004 r. do dzis. Dolaczenie Polski
do Wspdlnoty Europejskiej zapoczatkowato nowy cykl dzialalnosci jej przedsta-
wicielstwa dyplomatycznego przy ONZ. Zdaniem dawnego ambasadora Polski
przy ONZ w Nowym Jorku, Andrzeja Towpika (sprawowal swoja funkcje w latach
2004-2009), cztonkowstwo w UE oraz przedstawianie naszych intereséw na fo-
rum Zgromadzenia Ogdlnego musi by¢ zgodne ze stanowiskiem unijnym™®. Be-
dac czlonkiem UE, Polska jest zobowigzana do realizacji celéw wspolnotowych
Unii. Wszelka préba dzialan powinna by¢ koordynowana z innymi panstwami
czlonkowskimi. Spodziewanym efektem wspolnych dzialan ma by¢ prezentacja
dokumentéw na forum organéw ONZ. Warto zauwazy¢, ze Polska wzorcowo wy-

29 J. Leatherman, From Cold War to Democratic Peace: Third Parties, Peaceful Change and the
OSCE, Nowy Jork 2003, s. 58.

30 P. Grudzinski, KBWE/OBWE wobec probleméw pokoju i bezpieczenstwa regionalnego, Wars-
zawa 2002, s. 38.

P taski, |. Gawtowicz, E. Cata, Wybér dokumentéw do nauki prawa miedzynarodowego, Szczecin
2001, s. 241-254.

31 M. Géra, Zaangazowanie Polski w miedzynarodowe dziatania na rzecz pokoju po drugiej wo-
jnie $wiatowej — proba syntezy, [w:] K, Pedziwiatr, P. Kugiel, A. Darida (red.), Wspétczesne
wyzwania dla budowania pokoju i wspotpracy pokojowej, Krakéw 2009, s. 18-22.

32 Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczony-
ch 20 listopada 1989 r. Dz. U. 1991, nr 120, poz. 526. O$wiadczenie rzagdowe z 30 wrzes$nia
1991 r. Dz. U. 1991, nr 120, poz. 527. Konwencja weszta w zycie 7 lipca 1991 r.

33 S. Parzymies, Polska w organizacjach miedzynarodowych, Warszawa 2002, s. 99-100.

34 Ibidem.

35 A. Towpik, Polska w Organizacji Narodéw Zjednoczonych, Rocznik Polskiej Polityki Zagrani-
cznej 2010, Warszawa 2011, s. 325.
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wigzuje si¢ ze swoich obowigzkow wzgledem ONZ i UE. Najlepszym przyktadem
jest to, ze to wlasnie Polska negocjowala w imieniu UE w 2009 r. w II Komitecie
Zgromadzenia Ogodlnego zapisy dwdch rezolucji, ktore dotyczyly nauki i techno-
logii dla rozwoju (rezolucja nr 64/212 z 21 grudnia 2009 r.)*® oraz miedzynarodo-
wej strategii zapobiegania skutkom naturalnym (rezolucja nr 64/200 z 21 grudnia
2009 r.)””. W kolejnym komitecie, obradujacym w ramach Komisji ds. Rozwoju
Spotecznego i Statusu Kobiet, polscy przedstawiciele silnie walczyli o wzmocnie-
nie ich praw®. Ambasador A. Towpik mial spory wkiad w pracach dotyczacych
rozbrojenia, uwazajac tg kwestie za jedno z powazniejszych wyzwan stojacych
przed ONZ¥. Pod kierownictwem ambasadora Witolda Sobkéwa (sprawowat
swoja funkcje w latach 2009-2012), Polska dazyla do wprowadzenia szeregu ure-
gulowan prawnych, chronigcych interesy panstw najstabiej rozwinietych®. Poza
tym, ambasador W. Sobkéw dat sie poznac jako zwolennik szybkiej demilitary-
zacji $wiata oraz wzmocnienia dziatan zapobiegajacych terroryzm. Za priorytet
dzialan w tej dziedzinie uwazal ograniczenie dostepu i handlu nielegalng bronia.
Te kwestie miaty by¢ regulowane przez specjalny traktat okreslajacy zasady han-
dlu bronig (ATT - Arms Trade Treaty)*'. Obecny ambasador, Ryszard Sarkowicz,
kontynuuje dzieto swojego poprzednika. Caty czas podkresla, iz wszyscy cztonko-
wie ONZ powinni dazy¢ do jak najszybszego rozbrojenia oraz opierania swoich
wzajemnych stosunkdw na dialogu. Waznym elementem pracy jego placowki jest
réwniez wspieranie walki o ochrone srodowiska na $wiecie. Zabiegi dyplomatycz-
ne w tej dziedzinie przyniosty wymierny efekt. ONZ zorganizowala trwajacy od
11 do 22 listopada 2013 r. szczyt klimatyczny w Warszawie. Podczas konferencji
poruszano kwestie zagrozenia i przyczyny ocieplenia klimatu. Celem spotkania
byto ograniczenie emisji gazow cieplarnianych, stanowigce zdaniem wielu eksper-
tow z dziedziny ochrony $rodowiska gléwne niebezpieczenstwo dla naszej planety.
Pomimo poczatkowego chaosu i braku checi wspolpracy ze strony uczestnikow,
szczyt w Warszawie zaowocowal wprowadzeniem tzw. Warszawskiego Mechani-
zmu. Wedle wytycznych, ma na biezaco dostarcza¢ ekspertyz oraz niezbednej po-
mocy panstwom rozwijajacym si¢ w walce przeciwko emisji gazéw cieplarnianych
oraz katastrofom naturalnym*.

Sporymi osiaggnig¢ciami moze si¢ rowniez pochwali¢ si¢ polskie przedstawicielstwo
dyplomatyczne przy Biurze ONZ w Genewie, szczegdlnie od momentu przejecia
funkcji ambasadora przez R. Henczela. Jego aktywnos¢ jest szczegolnie widocz-
na w Radzie Praw Czlowieka. Zostal mianowany jej przewodniczacym na 2013 r.

36 Resolution adopted by the General Assembly on 21 December 2009, http://www.un.org/en/
ga/search/view_doc.asp?symbol=A/RES/64/212 (data odczytu: 26.03.2014).

37 Resolution adopted by the General Assembly on 21 December 2009,

http://www.un.org/en/ga/search/view_doc.asp?symbol=A/RES/64/200 (data odczytu:
26.03.2014).

38 Ibidem, s. 326-328.

39 Disarment Year Book 2009: Part I, Nowy Jork 2010, s. 184.

40 Notes Of The Sessions Of High Level Dialogues On Institutional Framework For Sustainable
Development http://www.uncsd2012.org/content/documents/Notes%200f%20the%20ses-
sions%20from%20Solo.pdf (data odczytu: 24.01.2014).

41 Statement by Witold Sobkéw Head of the Delegation of the Republic of Poland to the United
Nations Conference on the Arms Trade Treaty, http://www.un.org/disarmament/ATT/state-
ments/docs/20120710/20120710_Poland_E.pdf (data odczytu: 24.01.2014).

42 T. Prusek, Polskie grzechy klimatyczne, ,Gazeta Wyborcza” 2013(261), z 08.11.2013, s. 16.
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Dzigki temu, Polska jest uwazana za jednego z pionieréw w walce o poszanowanie
i przestrzeganie praw czlowieka®. Ambasador R. Henczel dziala bardzo preznie
w walce o prawa pracownikéw, systematycznie uczestniczac w dziataniach ILO
(Miedzynarodowej Organizacji Pracy) oraz WIPO (Swiatowej Organizacji Wta-
snosci Intelektualnej). Warto wymienic jego osiggniecia we wspotpracy z WIPO.
Pod koniec wrze$nia 2013 r. podpisat w imieniu Polski Traktat Pekinski Swiatowej
Organizacji Wlasnosci Intelektualnej o artystycznych wykonaniach audiowizual-
nych*’. Miesigc p6zniej, dostarczyl przewodniczagcemu WIPO, dr Francisowi Gur-
ry, ratyfikowany przez Polske dokument ,,Porozumienia z Locarno ustanawiajace-
go miedzynarodowga klasyfikacje wzordéw przemystowych™.

Ponadto polska placowka w Wiedniu zajmuje si¢ sprawami dotyczacymi przestep-
czosci narkotykowej, przestrzeni kosmicznej oraz energetyki jadrowej. Szczegol-
ne znaczenie dla bezpieczenstwa narodowego Polski ma udzial w pracach MAEA
(Miedzynarodowej Agencji Energii Atomowej), gdzie Polska ma mozliwos$¢ pre-
zentacji swojego stanowiska na temat pokojowego uzywania energii atomowej
oraz walki przeciwko iranskiemu programowi jadrowemu*.

Niebagatelne znaczenie w budowaniu polskiej dyplomacji przy ONZ ma dziatal-
nos¢ polskiego przedstawicielstwa przy UNESCO w Paryzu. Polska od samego
powstania tej organizacji starala si¢ w niej petni¢ jedng z dominujacych rél. Za
wymierny efekt tych dzialan nalezy uzna¢ fakt, ze Polska trzykrotnie zasiadala w
Radzie Wykonawczej UNESCO oraz byla cztonkiem Komitetu ds. Konwencji i Re-
komendacji. Polska zasiada rowniez w Mi¢dzyrzadowym Komitecie ds. Promowa-
nia Zwrotu Débr Kultury do Panstw Pochodzenia lub ich Restytucji w przypadku
Bezprawnego Zawtlaszczenia (ICPRCP), Miedzyrzadowej Radzie Migdzynarodo-
wego Programu Hydrologicznego (IHP) oraz Miedzyrzadowej Radzie Migdzyna-
rodowego Programu Rozwoju Komunikacji (IPDC)*.

PODSUMOWANIE

Przedstawicielstwo dyplomatyczne Polski przy ONZ jest bardzo rozbudowane, co
wynika ze struktury tej organizacji. Bez istnienia stalego przedstawicielstwa przy
ONZ, Polska nie bylaby w stanie aktywnie uczestniczy¢ w dynamicznie rozwi-
jajacych sie¢ pracach organizacji. Dzigki stalym przedstawicielstwom przy ONZ,
Polska moze prawidtowo w niej funkcjonowaé. Wszystkie placowki wywiazuja
sie ze swoich obowigzkow zawartych w traktacie wiedenskim oraz art. 20 ustawy
o stuzbie zagranicznej. Kazda placowka dziala na innej plaszczyznie. Najwieksza
odpowiedzialno$¢ polityczna spoczywa na placowce w Nowym Jorku, bowiem

43 UN Human Rights Council: new President will help promote human rights equality, http://www.
un.org/apps/news/story.asp?Cr=human-+rights+council&News|D=43731#.UyeYHKh5PzM
(data odczytu: 24.01.2014).

44 T. Aplin, J. Davis, Intellectual Property Law: Text, Cases, Materials, Nowy Jork 2013, s. 60.

45 Zawiadomienie Prezesa Rady Ministréow o zamiarze przedtozenia Prezydentowi Rzeczypos-
politej Polskiej do ratyfikacji, bez zgody wyrazonej w ustawie: Porozumienia z Locarno us-
tanawiajagcego miedzynarodowa klasyfikacje wzoréw przemystowych z 13 lutego 2013 r. nr

46 M. M. Kenig-Witkowska, Miedzynarodowe prawo srodowiska. Wybrane zagadnienia syste-

mowe, Warszawa 2011, s. 89.
47 B. Kuzniak, M. Marcinko, Organizacje miedzynarodowe, Warszawa 2008, s. 55-56.
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to jej szef reprezentuje Polske w obradach Zgromadzenia Ogdlnego ONZ i to on
kreuje tam wizerunek Polski. Placoéwka w Genewie ma najwiekszy wplyw na eko-
nomiczny aspekt misji dyplomatycznej przy ONZ, poniewaz tamtejszy ambasador
wspotdziata z WIPO, ILO oraz WTO. Polskie przedstawicielstwo w Wiedniu pet-
ni wazna role w sprawach energetyki jadrowej, powszechnie uwazanej za jedno z
najwazniejszych wyzwan dla bezpieczenstwa narodowego i energetycznego Polski.
Obecnos¢ Polski w UNESCO ma zdecydowanie najmniej polityczny charakter,
bowiem tamtejsza placowka dyplomatyczna dziala gtéwnie w sferze ochrony $wia-
towego dziedzictwa naturalnego. Ich dzialalno$¢ moze tylko $§wiadczy¢ o tym, ze
Polska w pelni realizuje stawione przed nia cele ONZ.

Niemniej, coraz powszechniejsze staja si¢ opinie o koniecznosci reformy ONZ,
aby mogla sprosta¢ wyzwaniom XXI wieku, ktory niesie za sobg wiele zagrozen
dla pokoju na $wiecie®. Joachim M. Miiller uwaza, ze musi zosta¢ zreformowa-
na Rada Bezpieczenstwa, gdzie powinno sie zwigkszy¢ ilos¢ jej statych czlonkow.
Mogtoby to przyczyni¢ sie do wzrostu skutecznosci dziatan calej organizacji*. Po-
dobnego zdania jest Prezydent Polski, Bronistaw Komorowski, oskarzajacy ONZ o
nieskutecznos¢ w swoich poczynaniach, o czym ma $wiadczy¢ brak dzialan ONZ
w sprawie konfliktu w Syrii®. W razie udanego przeprowadzenia reformy Rady
Bezpieczenstwa, Polska zyskalaby sporg szanse na zasilenie jej grona. Tym samym,
polski korpus dyplomatyczny zyskalby na znaczeniu.

Jednoznaczna ocena polskiej dyplomacji jest trudna. Uniemozliwia to coraz glo-
$niejsza krytyka samej dziatalno$ci ONZ. Jednym z gtéwnych krytykéw ONZ jest
byly szef izraelskiego statego przedstawicielstwa przy ONZ, Dore Gold. W opu-
blikowanej przez siebie ksigzce na temat ONZ, zarzuca czg¢$ciowe poparcie dla
ludobojstwa i terroryzmu, podajac przyklady dzialalnosci misji ONZ w Bosni i
Hercegowinie i Rwandzie®'. Nie ulega watpliwosci, ze dziatalno$¢ dyplomatyczna
przy ONZ odgrywa wazng role w polskiej polityce zagranicznej. Nalezatoby zatem
wzmocni¢ grupe dyplomatyczng przy ONZ, ktéra jest gwarantem skutecznego
dzialania Polski na forum ONZ.

2. STALE PRZEDSTAWICIELSTWO POLSKI PRZY NATO

NATO utworzono na mocy Traktatu Péinocnoatlantyckiego z 4 kwietnia 1949 r.*
Jego podpisanie nastapito w Waszyngtonie. Dokonalo go dwanascie panstw, be-
dacych jego zalozycielami, traktat wszedl w zycie 24 sierpnia 1949 r. Zostal on
sporzadzony na podstawie Karty Narodéw Zjednoczonych. Najwazniejsze posta-
nowienie dla funkcjonowania organizacji zawiera art. 5. Stwierdza on, ze atak na
panstwo czlonkowskie jest réwny atakowi na caly sojusz, ktére sg zobowiazane
udzieli¢ mu pomocy w ramach prawa do samoobrony zgodniej z art. 51 Karty

48 P. Bennis, Challenging Empire:How People, Governments, and the UN Defy U.S Power, Nowy
Jork 2006, s. 88.

49 J.M. Milller, Reforming the United Nations: The Quiet Revolution, Haga 2001, s. 603.

50 PAP Polska ofensywa dyplomatyczna w Nowym Jorku, ,Gazeta Wyborcza” 2013(225), z dnia
26.09.2013, s. 8.

51 D. Gold, Tower of Babble: How the United Nations Has Fueled Global Chaos, Nowy Jork 2004,
s.216-217.

52 Dz.U. 2000, nr 87 poz. 970, Traktat Pétnocnoatlantycki sporzadzony w Waszyngtonie 4 kwiet-
nia 1949r.
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Narodéw Zjednoczonych®. Powolanie NATO mialo by¢ gwarantem bezpieczen-
stwa na $wiecie. Poczatkowo, miala dziala¢ w formie politycznego zgromadzenia
panstw. Wybuch wojny koreanskiej (1950-1953) zmienit jej charakter na sojusz
wojskowy. Jej uformowanie bylo faktycznym sojuszem panstw zachodu pod prze-
wodnictwem Stanéw Zjednoczonych Ameryki przeciwko wojskom Uktadu War-
szawskiego, powolanego przez panstwa komunistyczne ze Zwigzkiem Radzieckim
na czele.

W okresie zimnej wojny, wojska panstw cztonkowskich NATO byty zmuszone do
intensywnych prac, majacych na celu ochrone przed ewentualnym atakiem Zwigz-
ku Radzieckiego. Gléwnie to przekonalo panstwa NATO do zaprzestania okupacji
RFN i wlaczenia go w struktury NATO, co potwierdzilo zawarcie ukladéw pary-
skich w 1954 r.>* Francja chciata w ten sposob udowodni¢ swoja wiodaca role w
organizacji, realizujac wraz z innymi pafstwami czlonkowskimi plan legalizacji
uzycia broni jadrowej na wypadek ataku Zwigzku Radzieckiego. Kryzys kuban-
ski z 1962 r.*° sprawil, ze to Stany Zjednoczone, a nie Francja, mialy najwigkszy
wplyw na dziatalno$¢ NATO. Doprowadzilo to do opuszczenia Francji struktur
NATO w 1966 r. Nastepstwem tego kroku byto przeniesienie siedziby organizacji
z Paryza do Brukseli, gdzie znajduje si¢ do dzisiaj. Mimo duzego ryzyka wybuchu
konfliktu militarnego miedzy panstwami NATO a sitami Uktadu Warszawskiego,
cztonkowie sojuszu euroatlantyckiego nie byli zmuszeni do przeprowadzania zad-
nej interwencji wojskowej. Taka koniecznos¢ pojawila si¢ dopiero w latach 90. XX
wieku, kiedy doszto do wojny domowej w Bosni i Hercegowinie oraz Kosowie*®.

Upadek ZSRR oraz Ukladu Warszawskiego zapoczatkowal nowa ere w historii
NATO. Panstwa czlonkowskie dazyly do zacie$nienia stosunkéw dyplomatycz-
nych z pafistwami Europy Srodkowo-Wschodniej. Stworzono program Partner-
stwo dla Pokoju w 1994 r., ktdry dal zielone $wiatlo do cztonkowstwa w NATO
miedzy innymi Polsce, Wegrom oraz Czechom®. Program okreslal zasady, na ja-
kich panstwa kandydaci mogli zasili¢ szeregi organizacji. W celu usprawnienia
prac organizacji po ewentualnym rozszerzeniu, powolano do zycia Rade Partner-

53 Panstwami zatozycielskimi NATO byty: Belgia, Dania, Francja, Holandia, Islandia, Kanada,
Luksemburg, Portugalia, Norwegia, Wiochy, Wielka Brytania i Stany Zjednoczone. P. Duignan,
NATO: Its Past, Present, and Future, Stanford 2000, s. 2-3.

54 J. Kukutka, Historia stosunkéw miedzynarodowych 1945-2000, Warszawa 2007, s. 74-75

55 Kryzys kubanski byt to okres zagrozenia wybuchu konfliktu zbrojnego miedzy Stanami Zje-
dnoczonymi a ZSRR. Wybuch kryzysu byt efektem wyscigu zbrojert miedzy obydwoma mo-
carstwami. Najpierw na przetomie lat 50-60, USA rozpoczeto rozlokowywanie swoich rakiet
balistycznych na terytorium Wielkiej Brytanii, Wtoch i Turcji. W odpowiedzi na dziatania
amerykanskie, ZSRR wykonat taki sam krok w 1962 r. na Kubie. Istniato potezne ryzyko wojny
nuklearnej. Na szczescie, USA i ZSRR doszty do porozumienia. W zamian za wycofanie przez
USA rakiet z Turcji, ZSRR zgodzit sie na demontaz swoich instalacji na Kubie. R. Catleden,
Wydarzenia, ktére zmienity losy $wiata, Warszawa 2008, s. 535.

56 Polskie oddziaty wojskowe po raz pierwszy uczestniczyty we wspdlnych misjach pokojowy-
ch wraz z panstwami NATO w Bosni i Hercegowinie, gdzie doszto do wybuchu krwawej wojny
domowej w latach 1992-1995. Wojna w Kosowie w latach 1998-1999 réwniez wymusita na
Polsce wspotprace z innymi parnstwami NATO w misji stabilizacyjnej KFOR. M. Bieniek, Ka-
tegorie operacji wojskowych. Czynniki wptywajace na zakres zaangazowania Polski w ope-
racje pokojowe, [w:] E. Trela-Mazur, Problemy bezpieczenstwa wspétczesnego $wiata, Opole
2009, s. 115-116.

57 E. Latoszek, M. Proczek, Organizacje miedzynarodowe. Zatozenia, cele, dziatalno$¢, Wars-
zawa 2001, s. 487.
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stwa Euroatlantyckiego w 1997 r. W ramach jej prac mialy sie odbywa¢ debaty
ministréw spraw zagranicznych oraz ambasadoréw przy NATO na tematy bezpie-
czenstwa i obronno$ci*®. Ostatecznie, Polska wraz Czechami i Wegrami dolaczy-
fa do struktur NATO, ratyfikujac Traktat Polnocnoatlantycki 17 lutego 1999 r.*®
Niespelna miesigc pozniej, 12 marca 1999 r., powotano stale przedstawicielstwo
Polski przy siedzibie NATO w Brukseli®.

STRUKTURA | PREROGATYWY STALEGO PRZEDSTAWICIELSTWA POLSKI
PRZY NATO W BRUKSEL!

Obowigzki ambasadora Polski przy NATO sprawuje od listopada 2011 r., Jacek
Najder. Jego gléwne zadania opierajg si¢ na reprezentowaniu kraju na posiedze-
niach Rady Euroatlantyckiej, Rady NATO-Rosja, Komisji NATO-Ukraina, Komi-
sji NATO-Gruzja oraz innych spotkan na szczeblu ambasadoréw oraz ministréw
i szefow panstw/rzadéw. Kolejnym obowigzkiem ambasadora jest nadzorowanie
dzialania - z punktu widzenia polskiej polityki zagranicznej — przedstawicielstw
polskich przy organach, dowddztwach, sztabach NATO oraz osobami delego-
wanymi przez instytucje panstwowe do wykonywania swoich czynnosci stuzbo-
wych. Na podstawie udzielonych pelnomocnictw podpisuje stosowne umowy.
Wiceszefem misji jest Zastepca Stalego Przedstawiciela, piastujacy funkcje Rad-
cy-Ministra, Michal Miarka. Do zakresu jego obowiazkéw nalezy zastepowanie
ambasadora, kiedy ten udzieli mu odpowiedniego upowaznienia, utrzymywanie
kontaktéw z cztonkami delegacji panistw NATO, koordynacja przygotowan do wi-
zyt panstwowych, rzadowych i parlamentarnych®'.

Stale przedstawicielstwo Polski przy NATO posiada réwniez dwa wydziaty mery-
toryczne: polityczny oraz polityki obronnej. Pracami wydziatu politycznego kie-
ruje Marcin Wroblewski. On i jego podwladni zajmujg sie szeroko rozumiang pro-
blematyka polityki bezpieczenstwa, w sklad ktérej wchodza operacje reagowania
kryzysowego, zapobieganie konfliktom i terroryzmowi, kontrola zbrojen i rozbro-
jenie, przeciwdzialanie proliferacji broni masowego razenia, tematyke bezpieczen-
stwa energetycznego, planowania na wypadek zagrozen dla ludnosci cywilnej i
reagowanie w sytuacjach kryzysowych. Wydzial opiera rowniez swoje dziatania na
kwestiach zwigzanych z bezpieczenstwem, prawem, ekonomia, naukowg oraz po-
lityka informacyjng. Wydzial polityczny prezentuje w tych sprawach stanowisko
Polski na cywilnych i cywilno-wojskowych forach Sojuszu podporzadkowanych
Radzie PéInocnoatlantyckiej. Kolejnym obowigzkiem pracownikéw wydziatu jest
angazowanie sie we wspolprace z panstwami partnerskimi NATO w ramach Rady
Partnerstwa Euroatlantyckiego (EAPC), Partnerstwa dla Pokoju (PfP) i pozosta-
tych komisji. Ostatnia prerogatywa tego wydzialu jest realizacja wizyt delegacji

58 J. Czaputowicz, Polityka zagraniczna Polski przetomu 1989 roku, ,Przeglad Zachodni” 2009
nr3,s. 29.

59 Ustawa z 17 lutego 1999 o ratyfikacji Traktatu Pétnocnoatlantyckiego, sporzagdzonego w
Waszyngtonie 4 kwietnia 1949 r, Dz. U. 1999, nr 13, poz.111 O$wiadczenie rzagdowe z 17
lutego 1999 r. Dz. U. 1999, nr 13, poz. 112 Konwencja weszta w zycie.

60 R. Grodzki, Problemy bezpieczenstwa Czech, Polski, Wegier w kontekscie poszerzenia NATO,
Poznan 2011, s. 287.

61 M. Tabor, Polska w Organizacji Traktatu Pétnocnoatlantyckiego, [w], S. Parzymies, op. cit., s.
173.
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krajowych w NATO oraz przedstawicieli NATO w Polsce. Radca-Minister, a za-
razem Doradca ds. Obronnych, Piotr Wlodarski, odpowiada za prace wydziatu
polityki obronnej. Tworza go pracownicy Ministerstwa Obrony Narodowej, ofice-
rowie oraz urzednicy cywilni oddelegowani do pracy w przedstawicielstwie. Naj-
istotniejsze powinnosci wydziatu to transformacja wojskowa i rozwdj zdolnosci
obronnych NATO, planowanie dziatan obronnych NATO, umozliwiajacych pelnie
realizacje celéw organizacji. Ponadto, wydzial zajmuje si¢ wspolpracg w zakresie
uzbrojenia i techniki wojskowej oraz polityka powietrzng i nuklearng. Obowigz-
kiem wydziatu polityki obronnej jest rowniez $cista wspolpraca z departamentami
MSZ i MON, komoérkami Sztabu Generalnego Wojska Polskiego oraz Przedstawi-
cielstwem Wojskowym przy Komitetach Wojskowych NATO i UE i Narodowym
Przedstawicielstwem Wojskowym przy SHAPE®.

Przy stalym przedstawicielstwie Polski dzialaja réwniez dwa referaty: ds. zasobow
obronnych oraz spraw ekonomiczno-finansowych, a takze ds. facznosci, infor-
matyki i ochrony informacji. Piecz¢ nad pierwszym referatem sprawuje pik Jerzy
Grodecki. Gléwnymi obowiazkami referatu pik J. Grodeckiego sa prace zwigzane
z tematyka kontroli oraz planowania polskich zobowigzan finansowych wzgledem
NATO, wspdlnego zarzadzania finansami sojuszu, zamdéwien publicznych NATO,
finansowania politycznej i militarnej dziatalnoéci organizacji. Z kolei Tomasz
Przada przewodniczy pracom referatu ds. facznosci, informatyki i ochrony infor-
magcji i ma za zadanie reprezentowanie i ochrone intereséw Polski w komitetach
i strukturach NATO zajmujgcych si¢ polityka informacyjna, a takze zarzadzanie i
eksploatacje systemow teleinformatycznych NATO®.

Ostatnia jednostka strukturalng przedstawicielstwa przy NATO jest przedstawi-
cielstwo wojskowe. Szefem Polskiego Przedstawicielstwa Wojskowego przy kwa-
terach NATO i UE jest gen. dyw. Janusz Bojarski, pelniacy swoja funkcje od 29
wrzeé$nia 2010 r. Podstawowe zadanie J. Bojarskiego polega na wystepowaniu w
imieniu Szefa Sztabu Generalnego Wojska Polskiego (WP) wraz z innymi szefami
sztabow panstw cztonkowskich w Komitecie Wojskowym NATO. Reprezentuje on
takze Szefa Sztabu Wojska Polskiego przy Komitecie Wojskowym przy UE. Ma do
pomocy dwoch zastepcow. Pierwszych z nich, gen. bryg. Piotr Blazeusz pomaga
organizowa¢, koordynowaé wspotprace Sit Zbrojnych Polski i NATO, przygoto-
wywac ekspertyzy i opinie dotyczace spraw biezacych prac Komitetu Wojskowego
NATO. Drugi zastepca, kmdr Jacek Ochman, pelni takie same funkcje tyle, ze przy
komitecie unijnym®.

Najogdlniej rzecz moéwiac, celem dzialalnosci Stalego Przedstawicielstwa Pol-
ski przy NATO w Brukseli jest polityczna i wojskowa wspolpraca z pozostaty-
mi cztonkami NATO, promowanie i realizacja intereséw Polski, a takze dbatos¢
o bezpieczenstwo obszaru euroatlantyckiego. Obecnos¢ Polski NATO nalezy do
jednych z priorytetow polityki zagranicznej prowadzonej przez obecny rzad Pol-

62 A. Towpik, Pierwsze kroki, Polska Zbrojna wydanie specjalnie ,The Warsaw Voice 2009 nr 2,
s. 76.

63 M. Tabor, op. cit., s. 173-174.

64 State Przedstawicielstwo RP przy NATO, http://www.brukselanato.msz.gov.pl// (data odczy-
tu: 24.01.2014).
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ski. Aktywnos¢ statego przedstawicielstwa Polski przy NATO pomaga w budowie
strategii obronnych Polski oraz zaciesnianiu stosunkéw dyplomatycznych z pan-
stwami poinocnoatlantyckimi. Utworzenie stalego zespolu dyplomatycznego przy
NATO bezapelacyjnie umozliwia MSZ oraz MON staly kontakt i wydajng koope-
racje z pozostatymi panstwami NATO. Ogrom podejmowanych przez NATO de-
cyzji oraz operacji wojskowych, wymusza na Polsce nieustanne angazowanie si¢ w
jej dzialania. Dzigki pracy zespotu kierowanego przez ambasadora Jacka Najdera,
Polska jest w stanie aktywnie uczestniczy¢ w natowskich inicjatywach®.

POZYCJA POLSKIW NATO

Polska wstepujac w szeregi panstw NATO zobowigzala si¢ do wypelniania
postanowien wynikajacych z karty poinocnoatlantyckiej. Juz od samego po-
czatku swojego uczestnictwa, Polska wysytala swoje kontyngenty wojskowe na
operacje militarne NATO. Pierwsza misja w jakiej brali udzial polscy Zolnierze
byta operacja KFOR ustanowiona mocg rezolucji nr 1244 uchwalonej przez
ONZ w 1999 r.% Kolejng operacja, w ktérg musiata zaangazowac sie Polska
byta Operation Active Endeavour - operacja NATO na Morzu Srédziemnym.
Powotano ja w celu ochrony naptywu imigrantéw i potencjalnych terrorystow
do poludniowej Europy®. Ponadto, Polska dzialala w misji stabilizacyjnej w
Afganistanie ISAF ustanowionej na mocy rezolucji nr 1386 z 2001 r.%® Wszyst-
kie wyzej wspomniane misje trwajg do tej pory i wymagaja od Polski ciaglego
dzialania wojskowego.

Mimo aktywnego uczestnictwa i rzetelnego wywigzywania sie z zasad czlon-
kowskich, korzysci Polski mozna uzna¢ za nieadekwatne w stosunku do roli
jaka odgrywa w dziataniach NATO. Zdaniem Marka Tabora, o pozycji pafistwa
w NATO $wiadczy ilo$¢ posiadanych przedstawicieli w jego organach. Polacy
nie zasiadajg na czotowych stanowiskach w NATO, zatem nasza pozycja w tej
organizacji nie jest najmocniejsza®. Adam Kobieracki sprawowal jak do tej
pory najwyzsze stanowisko w NATO - asystenta sekretarza generalnego od-
powiedzialnego za operacje miedzynarodowe Sojuszu (lata 2003-2007). Gen.
Mieczystaw Bieniek sprawuje najwyzsze stanowisko wojskowe wsrod Polakow,
pelnigc funkcje zastepcy dowddztwa transformacji w Norfolk w USA”.

Polska dyplomacja poniosta prestizowa porazke podczas walki o stanowisko
sekretarza generalnego NATO w 2009 r. O stanowisko ubiegal si¢ Minister
Spraw Zagranicznych Radostaw Sikorski. Jego rywalem byt byly premier Da-
nii Anders Fogh Rasmussen, ktéry ostatecznie przejat stery kierowania Soju-

65 S. Gorka, G. Krzyzanowski, Zewnetrzny aspekt polityki bezpieczenstwa Polski, [w:] P. Mu-
siatek (red.), Gtéwne kierunki polityki zagranicznej rzadu Donalda Tuska w latach 2007-2011,
Krakéw 2012, s. 107-110.

66 J. Kim, Macedonia: Country Background and Recent Conflict, [w:] C.S. Watkins (red.), The
Balkans, Nowy Jork 2003, s. 118.

67 A. Miler, Wspotczesne operacje pokojowe NATO, [w:] R. Czulda, R. tos$, J. Regina-Zacharski
(red.), NATO wobec wyzwan wspétczesnego $wiata, Warszawa 2013, s. 192.

68 A. Conte, Security in the Twenty First Century, Burlington 2005, s. 58-59.

69 M. Tabor, op.cit., s.174.
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szem”'. Inwestycje NATO w polska infrastrukture wojskowg czesciowo rekom-
pensuja jej brak oczekiwanych profitéw politycznych. W celu sprawniejszego
wypelniania swoich celow statutowych, NATO stworzylo program NSIP (Pro-
gram Inwestycyjny NATO w dziedzinie bezpieczenstwa). W latach 1999-2014,
planowane inwestycje na terenie Polski majg wynies¢ 852 mln euro. Majg one
trafi¢ na modernizacje oraz budowe lotnisk, baz morskich, systeméw faczno-
$ci, stanowisk dowodzenia obrong powietrzng, radary dalekiego zasiegu obro-
ny powietrznej. Tak duze pienigdze na ulepszenie infrastruktury wojskowej w
polaczeniu z sila obronng NATO sprawiajg, ze Polska ma szanse jeszcze lepiej
dziata¢ na rzecz rozwoju w regionie Europy Srodkowo-Wschodniej i mini-
malizowac¢ rdéznice w jakosci i ilo$ci uzbrojenia wzgledem bogatszych panstw
zachodnich”. Co wazne, Polska dyplomacja dziala preznie na rzecz intensyfi-
kacji dzialan i zacie$niania pracy Sojuszu z panstwami postradzieckimi. Naj-
lepszym dowodem na to jest dziatalnos¢ polskich dyplomatéw w komisjach
NATO poswigconych wspodtpracy z Rosja, Ukraing oraz Gruzjg. Polska popie-
ra wejscie Ukrainy i Gruzji do NATO, chcac zbudowac silny sojusz wschod-
nioeuropejski”.

Warto réwniez wspomnie¢, ze polscy przedstawiciele dyplomatyczni przy
NATO wykazuja duzg aktywno$¢ na forum Rady PéInocnoatlantyckiej, gdzie
artykuluja swoje poparcie dla wejscia do NATO Bosni i Hercegowiny oraz
Macedonii. Celem takiego rozwigzania ma by¢ zbudowanie szerszej global-
nej strefy bezpieczenstwa i minimalizacja wybuchow dalszych konfliktow na
Balkanach. Ewentualne wejscie Bosni i Hercegowiny oraz Macedonii w sktad
NATO moze tylko przysporzy¢ Polsce kolejnych sprzymierzencéw w walce o
polepszenie bezpieczenistwa w Europie Srodkowo-Wschodniej.

Oceniajac dzialalnos¢ dyplomatyczng Polski w strukturach NATO, nalezy
podkresli¢, ze Polska uczestniczac w pracach sojuszu poinocnoatlantyckiego
podwyzsza poziom swojego bezpieczenstwa narodowego. W razie ataku na
Polske, pozostale panstwa sojuszu s3g w mysl art. 5 traktatu poéinocnoatlantyc-
kiego zobowigzane udzieli¢ Polsce pomocy. NATO zrzesza obecnie 28 panstw,
ich pofaczone armie z pewnosciag wpltywaja pozytywnie na poczucie bezpie-
czenstwa obywateli panstw cztonkowskich. Polska wyrdznia si¢ na tle pozo-
stalych panstw regionu jesli chodzi o aktywnos¢ w dziataniach wojskowych
sojuszu. Polska uwazana jest za panstwo, ktore najaktywniej dazy do likwidacji
anachronicznych podzialow wséréd starych i nowych cztonkéw, bowiem wal-
czy z nierdwnym traktowaniem i z coraz wigkszym powodzeniem udaje jej
sie realizowa¢ swoje interesy na forum NATO. Polska udowadnia, ze w pel-
ni zastuguje na czlonkowstwo w sojuszu péinocnoatlantyckim. Od samego
poczatku czlonkowstwa w NATO rzetelnie wypelnia postanowienia Traktatu
Péinocnoatlantyckiego. Polska jednak nie czerpie proporcjonalnych do zaan-
gazowania w akcje NATO profitéw ekonomiczno-politycznych. Najdobitniej

71 B. Ye'or, Europe, Globalization and the Coming of the Universal Caliphate, Lanham 2011, s. 55.

72 J. Simon, Poland and NATO: A Study in Civil-Military Relations, Lanham 2004, s. 97.

73 A. Bienczyk-Missala, Polska w Organizacji Narodéw Zjednoczonych, Rocznik Polskiej Poli-
tyki Zagranicznej 2008, Warszawa 2009, s. 313-314.
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moze $wiadczy¢ o tym fakt, ze mimo docenienia przez Stany Zjednoczone
naszego oddania w misjach stabilizacyjnych w Iraku i w Afganistanie, polscy
przedsiebiorcy nie zdotali zdoby¢ wigkszych kontraktéw na odbudowe tam-
tych panstw. Stany Zjednoczone do tej pory nie zniosty obowigzku wizowego
dla Polakéw, chociaz obiecujg to juz od wielu lat. Niedawno dokonane zniesie-
nie wiz dla wszystkich nowych panstw czlonkowskich UE (z wyjatkiem Bul-
garii i Rumunii) pokazuje, ze Polska nie jest w petni doceniana za wspdtprace
wojskowa ze Stanami Zjednoczonymi. Nie inaczej wyglada sprawa instalacji
na terytorium Polski tarczy antyrakietowej, majacej zwiekszy¢ bezpieczenstwo
Polski przed ewentualnym atakiem ze strony Rosji. Podobnie jak w wypadku
wiz, amerykanskie obietnice budowy tarczy antyrakietowej okazaty si¢ tylko
mrzonkami™. Walka o realizacje amerykanskich obietnic nieprzerwanie po-
winna stanowi¢ gléwny cel polskich inicjatyw dyplomatycznych w NATO. Pol-
scy dyplomaci muszg caly czas zabiegac o poparcie czotowych amerykanskich
politykéw w staraniach o zniesienie wiz wjazdowych dla obywateli Polski.

Jedna rzecz nie ulega watpliwosci, przynalezno$¢ Polski do NATO oraz jej
dziatania dyplomatyczne w ramach organizacji pozytywnie wplywaja na po-
ziom bezpieczenstwa narodowego. Inwestycje NATO w polska infrastruktu-
re wojskowag w ramach programu NSIP wzmacniajg potencjat militarny Pol-
ski”. State przedstawicielstwo Polski przy NATO dziatalo na tyle skutecznie,
ze Polska jest postrzegana za lidera pafistw Europy Srodkowo-Wschodniej we
wzmacnianiu bezpieczenstwa w regionie. Wszystkie te argumenty uwierzytel-
niajg teze, ze silna Polska armia, to silniejszy Sojusz i wigksza stabilno$¢ na
$wiecie.

PODSUMOWANIE

Podsumowujgc rozwazania na temat dzialalnosci statych przedstawicielstw dyplo-
matycznych przy ONZ oraz NATO, mozna doj$¢ do wniosku, ze ich funkcjono-
wanie jest niezwykle pozyteczne i niezbedne do realizacji gléwnych celéw polskiej
polityki zagranicznej. Obydwa przedstawicielstwa swoimi pracami przyczyniaja
sie do wzmocnienia i trwalo$ci pokoju na $wiecie. Warto zauwazy¢, ze ONZ i
NATO to organizacje $cisle ze soba powigzane na plaszczyznie dyplomatyczne;.
Przede wszystkim taczy je wspolny cel, jakim jest ochrona globalnego pokoju i
eliminacja zagrazajagcych mu niebezpieczenstw. Ciagle wybuchajace konflikty
zbrojne (jak chociazby wojna domowa w Syrii) oraz przybierajace na sile dziatania
separatystyczne (ostatnio dokonana przez Rosje kontrowersyjna aneksja Krymu,
czy tez sprawa Palestyny) sprawiajg, ze polskie misje dyplomatyczne przy ONZ i

74 A. Zielinska, The Transatlantic Relationship: Poland and the United States, [w:] A.M Dorman,
J. Kaufman (red.), The Future Transatlantic Relations: Perceptions, Policy and Practice, Stan-
ford 2011, s. 163-164.
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przeprowadzono szereg innych inwestycji w systemy tgcznosci, stanowiska dowodzenia
obrony powietrznej, radary dalekiego zasiegu obrony powietrznej, itp. Inwestycje NATO w
Polsce, http://www.archiwalny.mon.gov.pl/pliki/File/Inwestycje_NATO_w_Polsce__NSIP_ak-
tualizacja_2011_r__.pdf (data odczytu: 25.03.2014).
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NATO zajmujg si¢ najaktualniejszymi problemami globalnej dyplomacji. Wymu-
sza to na Polsce podejmowania jeszcze bardziej zdecydowanych dzialan na rzecz
pokoju na $wiecie. State przedstawicielstwa Polski przy tych organizacjach cechuja
sie podobng symetria. Maja wiele wspdlnych prerogatyw, jak cho¢by utrzymanie
facznosci na linii panstwo-organizacja. Poza tym, swoimi dziataniami promuja
kraj na forum NATO oraz ONZ. Dostarczaja wladza Polski aktualnych informa-
cji na temat prac tych organizacji, a takze chronig i daza do realizacji intereséw
narodowych. Jedli chodzi o réznice pomiedzy nimi, to warto zaznaczy¢, ze state
przedstawicielstwo Polski przy ONZ ma bardziej rozbudowa strukture. Wynika to
z wigkszej iloéci wyspecjalizowanych biur i agend ONZ. Gléwnie z tego powodu
ambasadorzy Polski przy ONZ dzialaja na wielu plaszczyznach. Polskie przedsta-
wicielstwo przy ONZ musi zajmowac¢ sie miedzy innymi sprawami humanitarny-
mi, zdrowotnymi, klimatycznymi, gospodarczymi, prawnymi, itp. Przedstawiciel-
stwo przy NATO odpowiada za sprawy militarno-zbrojeniowe. Wiele sukceséw
polskich przedstawicielstw dyplomatycznych wcale nie pozwala na dokonanie
jednoznacznej oceny ich skutecznosci. Précz wyzej wspomnianych dokonan, oby-
dwie placowki dyplomatyczne majg obowiazek jeszcze bardziej wzmocni¢ pozy-
cje Polski w ich strukturach. Problematyczny jest fakt, ze w strukturach ONZ i
NATO wcigz pracuje bardzo niewielu Polakdw. Lepsza intensyfikacja dziatan mo-
gla zmieni¢ ten stan rzeczy. Dyplomaci przy ONZ powinni réwniez dazy¢ i za-
checa¢ przedstawicieli pozostatych panstw cztonkowskich do koniecznych reform
strukturalnych. Najbardziej powinno Polsce zaleze¢ na zmianach dotyczacych
czlonkowstwa w Radzie Bezpieczenstwa. Polska winna dazy¢ do zwigkszania licz-
by stalych cztonkéw Rady Bezpieczenstwa. W razie powodzenia tego scenariusza,
Polska moglaby zyskac na prestizu i znaczeniu i mie¢ wiekszy wplyw na dziatania
ONZ. Jesli chodzi o placoéwke przy NATO, to powinna ona kontynuowaé swoje
dzialania na rzecz cztonkowstwa Ukrainy, Gruzji, Bo$ni i Hercegowiny oraz Ma-
cedonii. Szczegodlnie wejscie Ukrainy do struktur sojuszu mogloby zaowocowa¢
utworzeniem silnego regionalnego partnerstwa wojskowego, co zas przetozytoby
sie pozytywnie na poziom bezpieczenstwie w regionie. Jedna rzecz jest pewna,
gdyby nie istnialy stale przedstawicielstwa przy ONZ i NATO, realizacja celow sta-
tutowych tych organizacji przez Polske bylaby niemozliwa. Polski rzad powinien
zatem dotozy¢ wszelkich staran, aby ,,kontyngent” dyplomatyczny miat zapewnio-
ng ciaglos¢ dziatania. Tylko w ten sposob interesy narodowe Polski, utrzymanie
poprawnych relacji z paiistwami cztonkowskimi oraz wywieranie wplywu na dzia-
falno$¢ ONZ i NATO jest mozliwe.
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Abstract

The present article aims to reflect on the relationship of man to nature, namely the relationship of culture
and environmental crisis. The following considerations are largely based on the one hand, the concept
of evolutionary ontology Smajs Joseph, on the other hand, the idea of Erich Fromm that in the context
of the environmental crisis and its relation to culture and humanity offer attractive incentives for reflec-
tion. This concerns in particular the attempt to develop a more moderate approach that could serve as
an acceptable platform for further reflection on this issue. While such an approach is based on the tra-
ditional view on this issue, which in the last century attempted to justify the extension of moral respect
to all living flesh, no response yet on their weaknesses and try to give new impetus to the still current
discourse. Therefore your attention article focuses on reflection on the transformation of culture that in
these contexts, the words SMAJS appears to be an evolutionary possibility and an existential necessity.
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redlozeny ¢lanok si kladie za ciel uvazovat o vztahu ¢loveka k prirode, kon-

krétne o vztahu kultiry a environmentélnej krizy. Nasledujuce tvahy sa vo

velkej miere opieraju na jednej strane o koncept evolucnej ontolégie Jozefa
Smajsa, na druhej strane st to myslienky Ericha Fromma, ktoré v stvislosti s en-
vironmentdlnou krizou a jej vztahu ku kulture ¢i Tudskej prirodzenosti ponukaju
zaujimavé podnety pre uvazovanie. Ide tu predovsetkym o to pokusit sa o dalsie
rozvinutie umierneného pristupu, ktory by mohol sluzit ako prijatelna platforma
pre dalsie tivahy o tejto problematike. Takyto pristup sice vychadza z tradi¢nych
pohladov na danu problematiku, ktoré sa v minulom storo¢i pokusali o zdévod-
nenie roz$irenia moralnych ohladov na vsetko Zivé tvorstvo, no reaguje pritom na
ich nedostatky a snazi sa pontuknut nové podnety v tomto stale aktualnom dis-
kurze. Svoju pozornost preto v ¢lanku sustredujem na uvazovanie o transformacii
kulttry, ktora sa v tychto kontextoch podIa slov Smajsa javi ako evoluénd moznost
a existencidlna nutnost.
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Vztahu kultiry a environmentalnej krizy sa z velkej casti venuje aj Ivan Dubnicka,
ktory povazuje svetovu environmentalnu krizu za krizu kultary vobec. Uz davno
podla neho neplati, Ze environmentdlna sféra je doménou biologov ¢i ekoldgov.
Naopak, v sucasnosti sa jej venuju mnohi filozofi, sociolégovia, politologovia ¢i
kulturoldgovia a tato skuto¢nost akceptuju spéatne aj mnohi bioldgovia. Vznika tu
podla neho pozitivna atmosféra interdisciplinarity (Dubni¢ka 2003, s. 31). Spo-
minany Smajs zastava myslienku, Ze dne$nd ekologickd kriza nepredstavuje tra-
di¢nt spolocensku krizu v ekonomickom, politickom ¢i moralnom zmysle. Ako
autor uvadza, spominana kriza nie je zratenim celosvetovej technickej civiliza-
cie ¢i jej riadenia. Globalna ekologicka kriza, ako poukazuje spociva v uspechu
protiprirodnej kultary ako celku a je doposial nezndamym typom krizy. Je akymsi
narazom na hranice unosnosti zeme, a bez znac¢nej vnutornej premeny kultdry,
tieto hranice nemozno prekonat. Protiprirodny charakter dne$nej kulttry, ktorej
vyvoj je otazkou tisicrodi je nutné kriticky reflektovat a nanovo prestavat. Podoba
dnesnej krizy nas podla Smajsa vyzyva konat nie len teoretizovat, teda ako dodéva,
podstatu krizy musime pochopit srdcom. Primerané ontologické chapanie krizy,
z ktorého vychadza nova duchovna paradigma, tak nadobuda biofilny charakter
aje pre etiku a politiku prvou podmienkou ich praktickej funkénosti (Smajs 2011,
s. 151-155).

Pojem biofilie mézeme taktiez najst v pracach Ericha Fromma, konkrétne v jeho
praci Lidské srdce, pricom tu vidiet istd podobnost so Smajsom. Pojem biofilie
tu vystupuje v protiklade k pojmu nekrofilie. Ide o dva rdzne pristupy k Zivotu
pricom maja rozne charakteristiky. Tieto pojmy dotvaraju zakladnu $trukturu
Frommovej koncepcie. Treba podotknut, Ze ide o pojmy Specifické. Fromm chéape
nekrofiliu ako lasku k smrti. V tomto zmysle ju chape ako opozitum lasky k zivotu,
teda biofilie. Termin nekrofilia sa v beznom chapani pouziva k oznaceniu sexual-
nej perverzie, teda ide o chorobnu tiuzbu mat s mftvolou pohlavny styk alebo byt
v jej pritomnosti. No ako Fromm piSe, tu ide len o konkrétnejsi prejav, ktory sa bez
sexualneho kontextu vyskytuje u mnohych Iudi. V tomto kontexte, nekrofiln oso-
bu fascinuje v$etko, ¢o sa akymkolvek sposobom spaja so smrtou. Takito ludia radi
hovoria o smrti, o chorobach, v takychto témach sa doslova vyzivaja. Fromm vidi
jasny priklad takéhoto ¢cloveka v Hitlerovi. Hitlera pritahovalo vsetko, ¢o zavanalo
pachom smrti, kazdou svojou bunkou tazil po skaze. Nekrofilne orientovani fudia
ziji v minulosti, nikdy nie v budtcnosti. Su to chladni, odmerani Iudia bez akej-
kolvek schopnosti si vytvorit vo¢i komukolvek laskavy cit. Pritahuje ich moc a sila.
Sila je podla Fromma koniec koncov zalozend na moci zabfjat. Clovek, ktory milu-
je smrt, miluje aj silu a moc. Najvys$sim cielom nekrofila nie je Zivot davat, ale nicit
ho. Nekrofilne orientovany ¢lovek ma jediny ciel, a to premienat v§etko organické
na anorganické. Poklada Iudi za veci, pretoze Zivot chape ako akysi mechanicky
konstrukt. City, myslienky tak premiena vo veci, chce véetko vlastnit. Je schopny
si vytvorit k nie¢omu vztah, len ked to vlastni. Doslova miluje kontrolu a Zivota sa
boji, pretoze zivot je vo svojej vSeobecnosti nekontrolovatelny, premenlivy, nespu-
tany. Nekrofila pritahuje istota, chce sa vratit do minulosti, budiicnostou pohfda
a boji sa jej, pretoze je neistd. V kone¢nom dosledku tak pohrda Zivotom, pretoze
sa neda kontrolovat, nedd sa predpovedat, neustale sa meni. Aby sa zivot dal kon-
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trolovat, je ho nutné premenit na smrt. Smrt je tak jedinou istotou, ktora nekrofila
intenzivne pritahuje (Fromm 1969, s. 29 - 32).

Tieto Frommove myslienky pokladam vo vztahu k dne$nej spolo¢nosti za velmi
nadcasové. Popisané neurdzy by sa dali v mnohom pripodobnit neurézam dnesnej
spolo¢nosti. V dnesnej dobe badat mnoho charakteristik, ktoré Fromm oznacu-
je ako nekrofilné. Pasivita, ktora sa dnes prejavuje ako nereflektované prijimanie
hodnét, je toho Zivym dokazom. Postmoderny jedinec zostava v slepej istote,
pasivne prijima to, ¢o mu je predkladané z vonku spolo¢nostou, ¢asto z médii.
Zije tak kazdodennym stereotypom, chodi do préce, aby si zarobil na veci, ktoré
v kone¢nom désledku ani nepotrebuje ¢i na dovolenku, na ktorej si neoddych-
ne, pretoZe zije v minulosti, mysli na pracu, chce mat vSetko pod kontrolou. Pod
vplyvom instrumentdlneho rozumu vsetko preratava na drobné, aby mal pocit,
ze to vlastni. Prejavuje sa to aj v medziludskych vztahoch. Ludia pretrvavaju vo
vztahoch, v ktorych chce jeden druhého vlastnit, kontrolovat, obmedzovat jeho
slobodu, a toto pocinanie slepo zamienaju s laskou. Paradoxne sa tato ,,laska“ meni
v nenavist, v popieranie v$etkého, ¢o ma akykolvek potencial rast, prebtudzat sa
k zivotu. O laske pise Fromm aj v jeho dal$ej velmi podnetnej knihe Umenie Milo-
vat, kde ju popisuje takto: ,Laska je aktivnou silou v cloveku; silou, ktord preraza
mury, ktoré delia ¢loveka od ostatnych ludi, a zjednocuje ho s inymi; laska sposobi,
ze prekond pocit izolacie a odlicenosti, a aj napriek tomu moze byt saim sebou,
zachovat svoju celost® (Fromm 2015, s. 31). Pre na$ predmet skiimania vo vztahu
k Frommovi je dolezité to, ako sa tieto suvislosti daju preniest do vztahu ¢loveka ¢i
kultury vo vSeobecnosti a prirodného sveta. V nadvéznosti na to zastavam nazor,
ze clovek ,,nekrofil“ pohrda zZivotom nielen fudskym, ale Zivotom v jeho celistvosti.
Prirodu chce mat pod kontrolou svojimi rozsiahlymi, umelymi zdsahmi v istom
zmysle obmedzuje jej slobodu, vytvara v nej akusi rozsiahlu anorganicku struktu-
ru, ktord vytlaca posledné zvysky toho organického, prirodzeného. No je potrebné
si uvedomit aj druhu rovinu tohto problému. Mnohé biocentrické smery tenduju
k myslienke, ze ¢lovek je sucastou prirody a kona proti svojej prirodzenosti, ak sa
z nej snazi vydelovat. No nespociva prave jeho prirodzenost aj v tom, Ze sa z nej
vydeluje? Nesporne, je nasou prirodzenou danostou, ze sme sucastou biotické-
ho celku, konieckoncov tak ako je ¢lovek bytost rozumovd, v rovnakej miere je
ovladana pudmi. Sved¢i o tom kazdodennd skdsenost, kedy sa konanie ¢loveka
mnohokrat rozumom neda vysvetlit. A predsa to spada do mozaiky udskej priro-
dzenosti. No je rovnako dolezité, aby sme si uvedomovali, Ze mame aj uréita $peci-
fickost, pomocou ktorej tieto stvislosti naberaju na délezitosti. To, Ze sa z prirody
urc¢itym spdsobom vydelujeme by nemalo pdsobit negativne. Tato skuto¢nost by
mala dat naopak pozitivne impulzy k tomu, ako posobit a konat ako sucast biotic-
kého spololenstva.

Ako uz bolo na¢rtnuté, opakom nekrofilie je biofilia, ktorej esencia spociva v laske
k Zivotu. Laska k Zivotu tu vystupuje ako protiklad laske k smrti. Tato orientdcia
tak vyjadruje celkovy postoj k zivotu, celkovy spdsob bytia, podobne ako tomu je
u nekrofilnej orientacie. Prejavuje sa v myslienkach, emocidch a gestach ¢loveka,
teda v jeho celistvosti. Tato orientdcia ma tendenciu k zachovaniu a podpore zi-
vota a pozorujeme ju vSade okolo seba. Biofilia sa prejavuje v aktivnej a tvorivej
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orientacii, v laske k zivotu. Podporuje rast Zivota vo vSetkych moznych oblastiach.
Skor vytvara nez nidi, skor sa meni, nez zotrvava v pévodnom stave. Predpokladd
zmenu, v uréitom zmysle neistotu, ktorej déva prednost pred istotou. Clovek s bio-
filnou orientdciou sa pozera na zivot ako celok, teda nie mechanistickou optikou
ako u nekrofilie. Inak povedané, dobro je vSetko to, ¢o sluzi Zivotu, ¢o ho podpo-
ruje, vytvara. Zlo je naopak to, ¢o zivot ni¢i, ¢o podporuje a sluzi smrti. Dobro je
ucta k zivotu, urcité rozmnozovanie a rast zivota, zlo zivot dusi, utldca a rozkladd
ho na kusy (Fromm 1969, s. 34 - 36).

Frommov odkaz, ktory tu zanechal je nesmierne dolezity vzhladom nie len na su-
casnost, ale aj buducnost. Jeho analyza prirodzenosti ¢loveka ukazuje, Ze v ¢cloveku
st dve tendencie, ktoré sa v jeho Zivote prejavuji. Clovek tak moze slobodne volit
a sém rozhodnut, akym hodnotdm svoj Zivot zasviti. Ci bude lipnif na minulosti,
zotrvavat v pasivite alebo ¢i bude zit autenticky v pritomnosti, utvarajuc pri tom
aktivne a zodpovedne svoju budicnost. Tym zabezpedi nie len svoju budtcnost,
ale aj buddcnost dalsich generacii. Pre nas predmet skiimania je dolezité uvedomit
si, ako tieto Frommove myslienky moézu dopomdct budovat novy typ kultary, kul-
tury, ktora bude Zivot v celom svojom spektre rozvijat a podporovat, nie ho nicit
a dehonestovat.

Smajs v stvislosti s tymito tvahami zdéraziuje: ,,Rolu zékladného motivu filozo-
fovania, ktorym bol v antike udiv, v stredoveku pokora a v novoveku pochybnost,
prvykrat preberd pocit tizkosti a viny* (Smajs 2011, s. 33). Tradi¢nd morélka sa
podla Smajsa obmedzovala na Zivot ¢loveka v kultire, poukazovala na to, ako v ur-
citych situaciach konat resp. nekonat. Aj ked rozliovala medzi tym, ¢o je dobré
a ¢o zI¢, vyrastala z druhového sebectva. Prirodu za moralnu hodnotu nepovazo-
vala. Tento podla Smajsa obmedzeny pristup je pritomny dodnes, nie len v mo-
ralnych pravidlach, norméach a hodnotach, ale taktiez aj v dal$ich formach du-
chovnej kultary, vratane vedy a umenia. Protiprirodny aspekt tradi¢ne uchopenej
moralky sa tak spredmetiiuje v materialnej kultire dne$nej technickej civilizacie,
v hodnotach a pravidlach jej spotrebného spdsobu Zivota, zivotného $tylu. Tra-
di¢ne uchopena moralka tak nielenze legitimizovala vyuzZivanie Zivych systémov
a obnovitelnych prirodnych zdrojov pre kultarne téely, ale neskor schvalovala aj
vyuzivanie neobnovitelnych a nezivych prirodnych zdrojov, ktoré sa stali sucas-
tou socialno-produktivneho procesu, za pomoci stale vyspelejsej vedy a techniky.
Priroda nebola vnimana ako star$i systém, ale ako protivnik kultirneho systému.
(Smajs 2011, 5. 156-158).

Prirodzene tak v nasich dejinach vznikla potreba environmentélnej etiky. James
W. Walters vidi zmysel a podstatu environmentélnej etiky v tom, Ze sama vyvolava
otazku o existencii ,nevedomych® subjektov, vo¢i ktorym mame ako udia povin-
nost. Ako dalej poznamenéva, to so sebou prinasa mnozstvo dilem a délezitych
otazok, ktoré sa tykaju prirody a kompetencii etiky, moralneho statusu jednotli-
vych organizmov, ¢i budicnosti ekosystémov (Walters 2004, s. 1859).

Neustale sa ukazuje, Ze tieto uvahy z druhej polovice 20. storocia o reformulovani
etiky ¢i ,novej etike st vo vztahu k budtcnosti skutocne dolezité. Je zjavné, ze
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staré etické systémy uz nedokazu reagovat na nové problémy. Tradi¢ne uchopena
moralka prestala mat kompetencie tieto problémy efektivne riesit a otazka pre-
hodnotenia tradi¢nych moralnych kategdrii pre nas nadobudla uz davno existenc-
ny charakter. Mnohi zastancovia biocentrizmu dnes volaju po odmietnuti antro-
pocentrizmu a uvedomeni si vzajomnej zavislosti vSetkého zivota na tejto planéte.
Je nesporné, ze uvedomenie si tychto podstatnych stvislosti je pre nas nesmierne
dolezité. No je nemenej dolezité, aby takyto pristup nesklzol do krajnej protirecivej
polohy, o ktorej bude re¢ neskor. Domnievam sa preto, ze pokrok v ekologickom
vedomi, neznamend uplné odmietnutie doterajsej kultiry. Zdravo reflektovany
pristup potom vidim v prehodnoteni tradi¢nych moréalnych kategérii, vyselekto-
vani toho, ¢o je $kodlivé, a ¢o naopak, moze pomdct. Ako ludia musime najst
v minulosti to, ¢o je hodnotné a skusat to aplikovat na pritomnost novou optikou,
ktora by dokazala tento nas existen¢ny problém riesit. Nerobme tu1 ista chybu stale
dookola, ktord spociva v iplnom odmietnuti toho starého a precenovani a oslavo-
vani nového. Snazme sa najst v minulosti to proprirodné, na ktorom by bolo moz-
né postavit novu etiku, filozofiu, politiku, vedu, koniec koncov, novu spolo¢nost,
ktora si bude ctit vsetko Zivé a pochopi stvislosti, ktoré jej pomozu prezit a stat sa
uvedomelejsou, vyspelejsou.

Smajs v tomto duchu dalej piSe, Ze uznanie evoluénej hodnoty Zeme neznamens,
ze sa vzdame dnes$nej kultiry vobec, Ze prestaneme rozvijat vedu, techniku ¢i me-
dzinarodnu spolupracu. Ani to neznamend, ze prestaneme chovat a konzumovat
domace zvieratd. Znamena to, Ze zaujmeme Uctivy postoj k prirode, v ktorej ma
vietko svoje miesto, a do ktorej patrime aj my. Musime podla Smajsa prijat to, ze
prirodzené je onticky hodnotnejsie nez umelé, musime sa vedome usilovat o ob-
novu podmienok prirodzeného a vzostupného vyvoja biosféry. Prosperite plane-
tdrneho zivota musime podla Smajsa vedome ustupit a to z dovodu neistej kultir-
nej buddcnosti. Len takto vedomy a premysleny tGstup méze podla Smajsa znizit
riziko ekologickej katastrofy tym, ze bude re$pektovat nielen prirodzené prava clo-
veka ale aj prirodzené prava prirody, jednoducho uzna opravnenost evolu¢nych
nérokov ostatnych zivych tvorov obyvajicich Zem (Smajs 2011, s. 168-160).

Jemelka piSe o dvoch pristupoch, ktoré su v dnesnej spolo¢nosti zjavné. Na jed-
nej strane je tu snaha presadzovat fudské zaujmy, na strane druhej sa vyskytuje
presvedcenie, Ze uz samotna existencia prirody je dobra, a preto by mala byt pri-
roda predmetom ochrany. No biocentrizmus ako opozicia vo¢i antropocentrizmu
ma dnes v ur¢itom zmysle zna¢né problémy presadit sa, a to pre stale narastaju-
ci konzumny $tyl Zivota. Nedokaze presvedcit dostato¢ny pocet Iudi na to, aby
bolo mozné realne uvazovat o hodnotovej rekonstrukcii spolo¢nosti. Navyse, ak
je uchopeny v extrémnej podobe moze viest podla Jemelku k ur¢itému sektarstvu.
Naopak antropocentrizmus je kritizovany predovsetkym pre svoju obmedzenost.
Casto byva spojovany s Iudskym $ovinizmom voci prirode. Jemelka dodéva, Ze
jednostranne orientované pristupy (extrémny antropocentrizmus a naopak ex-
trémny biocentrizmus) by mali byt nahradené usilim, ktoré by tieto pristupy dava-
lo do rovnovéhy. Ciel tohto silia vidi Jemelka podobne ako Smajs v tzv. biofilnej
transformacii kulttry. K dosiahnutiu tohto ciefa nam dopomoze urcita axiologic-
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ka osveta, étos, premena zivotného $tylu, politické prostredie ¢i technoldgie, ktoré
by takéto moznosti realizovali (Jemelka 2008, s. 57 - 58).

Rovnako ako Jemelka, aj Kucirek vidi v suc¢asnych biocentrickych pristupoch
zna¢nu obmedzenost, ktora prameni z urcitého paradoxu. Podla Kucirka si bio-
centrizmus protire¢i a to tym, Ze antropocentrizmus vini za sicasny stav a striktne
ho odmieta. Pritom ¢loveku taktiez prisudzuje vynimocné postavenie voci Zemi
v jeho zodpovednosti a nutnosti chranit planétu pred nim samym. Tymto sa podla
Kucirka stava biocentrizmus paradoxne antropocentrickym (Kucirek 1994, s.14).

Podme ale spit k formuldcii pristupu, ktory by sa mohol vyhnut takymto tazkos-
tiam a pontkol by moznu teoreticku zakladnu pre pomoc pri uvazovani o vztahu
sucasnej kultury a environmentalnej problematiky.

Je zjavné, Ze Tudsky pokrok dospel do $tadia, kedy je ho tazké zastavit. Ukazuje sa
to ako nemozné. No v sticasnosti prevlada produkcia, ktora je nadmernd a vyvsta-
va tak potreba tieto javy redukovat. Konzumny spdsob Zivota sa ¢oraz viac roz-
rastd na tkor prirody. V laboratéridch sa robia rozne testy na zivych tvoroch len
preto, aby sme tento Zivotny $tyl ukojili a podporovali ho. Budovanim obrovskych
komplexov vyrobnych fabrik v prirodnom prostredi tak berieme domov mnohym
zivo¢ichom. Prostredie nasej posobnosti sa rozrasta na ukor prirodného prostre-
dia, ktoré je domovom mnohych Zivoc¢ichov. Je mnoho dovodov preto si mysliet,
ze sicasna doba charakterizovana vysokou nadprodukciou ¢loveka dotlaca k ne-
reflektovanému konzumovaniu véetkého s ¢im pride do styku. Dnesny clovek si
uziva tu a teraz, bez toho aby isiel viac do hibky, hladal suvislosti. Zmysel vytvorit
si voci ¢comukolvek hlbsi vztah nez len ten povrchny mé spolo¢nostou, médiami
otupeny. Vztah k veciam si vytvara na zaklade ich vlastnenia, a ¢o je paradoxom,
on sam sa nechce na ni¢ viazat, pretoze by to obmedzovalo jeho individualitu,
jeho slobodu. Samotnt slobodu chape ako slobodu bez zodpovednosti, slobodu,
v ktorej je vietko dovolené. Dékazom toho je prudky rozvoj vedy a techniky, ktora
prirodu rozkladd na drobné ¢iastocky aby ju mohla poznavat, aby sa jej mohla
zmocnit a vlastnit ju.

Fromm tento jav, ktory je pre sii¢asna dobu prizna¢ny popisuje takto: ,Konzumo-
vanie je mozno najddlezitejSou formou vlastnenia, v dnesnych priemyslovych spo-
lo¢nostiach. Konzumovanie ma dvojznaénu kvalitu: znizuje strach, pretoze to, ¢o
som konzumoval mi nemdze byt odobrané, ale ntti ma tiez, aby som konzumoval
stale viac a viac, pretoze to, ¢o som uZ raz spotreboval ma prestava uspokojovat®
(Fromm 1992, s. 29). Fiala vo svojej publikdcii Mdme jeste sanci v kontexte tych-
to uvah zdoéraziuje: ,,Stojime pred ekologickymi pohromami a prisiel ¢as, kedy
¢lovek musi zmenit systém hodnot, ktorymi sa riadil v poslednych dvoch tisicro-
¢iach® (Fiala 2005, s. 37). Ako uvadza, fudstvo neustale hlada zamienky aby takto
nemuselo konat. Zdoraznuje, ze moderna priemyslova civilizacia je v prudkom
strete s ekosystémami na planéte a jej dosah na planétu je tak znicujuci, Ze ludstvo
nestaci reflektovat tieto znac¢ne katastrofalne nasledky (Fiala 2005, s. 37).

V nadviznosti na to mozno konstatovat, ze pric¢inou tychto procesov je neschop-
nost ludstva prijat akakolvek zodpovednost za stav, v ktorom sa momentdlne
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ocitame. Je zjavné, Ze klimatické zmeny maja Coraz viac dynamickejsi charakter,
sucha striedaju v dynamickom tempe intenzivne dazde a naopak. No my, ako by
sme pred tym zatvarali oci a tvarili sa, Ze je vSetko ako ma byt. Nadalej sme pre-
svedcent, Ze vyvoj ludstva ma vzostupny charakter a demonstrujeme to na vyvoji
vedy a techniky. Je pravdou, ze mnohé technické vynalezy mozu prispiet k reduk-
cii neziaducich vplyvov na Zivotné prostredie a mozu tak zabezpecit dalsie preZitie
na planéte. No na druhej strane sa objavujt snahy velkych nadnarodnych spoloc¢-
nosti tieto ambicie potlacit ¢i zdiskreditovat. Za motivmi takychto snah mozno
hladat ekonomické ¢i mocenské zaujmy, ktoré vystupuju v ostrom protiklade so
zaujmami, ktoré sa snazia vymyslat progresivne metddy na znizenie negativne-
ho vplyvu na biosféru. Moze sa zdat, ze odpor voci takymto snahdm je vopred
prehraty boj. Takémuto skeptickému postoju jednoducho neméozeme prepadnt.
Musime si uvedomit, Ze veda a technika ndm méze v mnohom pomoct, no dokaze
aj mnohé potopit. Faktom ostava, Ze vo vede a technike sme za posledné desatrocia
v mnohom pokroc¢ili. No mézeme s takouto hrdostou hovorit taktiez o moralnom
pokroku? Ak sa chceme zaoberat globalnou ekologickou krizou a jej pri¢inami
toto je otazka, ktoru jednoducho neobideme. Rovnako, aj Leskova Blahova v tych-
to otazkach vyzdvihuje zmenu v nasom celkovom mysleni, spdsobe nazerania
a uvazovania o ludskom a mimoludskom svete. Ako velmi dolezity nastroj tu pod-
la nej vystupuje filozoficko-eticka reflexia, ktora dopoméha pomocou kritického
myslenia k zdravému a komplexnému pohladu nielen na tento problém. Kritické
myslenie, raciondlnu argumentaciu, ale taktiez intuitivne vnimanie prirody, po-
vazuje Leskova Blahova za korektné pristupy, ktoré dopomahajua k reflektovaniu
environmentalnej problematiky (Leskova Blahovéa 2011, s. 548).

Ako uz bolo v texte viackrat naznacené, argumentdcia mnohych zastancov najma
krajne orientovanych biocentrickych pristupov je polozend na odmietnuti vset-
kych modernych vydobytkov doby ako nasledkov hrubého antropocentrizmu.
Zastavam nazor, ze takyto pohlad je v zna¢nej miere obmedzeny a redukovany len
na jeden aspekt daného problému. Domnievam sa, ze odmietnutie veci, ktoré nam
tato doba priniesla a st vysledkom jej stale dynamickejsich procesov nie je cestou,
ktora by mohla vyriesit tento problém na vsetkych trovniach. Treba podotknut, ze
veda a technika nam mo6zu v mnohom dopomoct k trvalo udrzatelnej spolo¢nosti,
ak st nasmerované spravne. V sucasnej dobe charakteristickej rychlym informac-
nym tokom s pomerne velkou dynamikou vznikaju rézne organizacie ¢i zaujmové
skupiny Iudi, ktorych ciele mézu priamo dopomoct k rieSeniu krizového stavu.
Na socialnych sietach, ktoré su dnes uz neodmyslitelnou stucastou kazdodenného
zivota jednotlivca tak moézu vzniknat a vznikaji pomerne zaujimavé diskusie ty-
kajtice sa zodpovednosti ¢loveka za zivotné prostredie, za prirodné bytie. Ci uz st
to diskusie zaloZené na laickom vnimani problematiky alebo na hlbsom filozofic-
ko-etickom zddvodneni, dolezité je, Ze pozitivne prispievaju k $ireniu povedomia
o délezitosti prirodzeného prostredia a tym tak zaru¢ujt prehibenie vztahu medzi
¢lovekom a prirodou.

Na ¢o zabudaju mnohé krajne biocentrické pristupy a je dolezité si pri tychto tva-
hach uvedomit, Ze konflikt medzi prirodzenym a umelym bol pritomny v dejinach
neustéle. Ci uz v obdobi lovcov a zberacov alebo v sti¢asnosti. No ako konstatuje
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Smajs, v obdobi lovcov a zberacov tento konflikt evoltciu biosféry neohrozoval,
pretoze spoloc¢enstvo Zzilo z potravin prirodnej nadprodukcie, ktord umoziova-
la len riedke osidlenie. Biosféra tak bola poskodzovand len ¢iastocne a lokdlne
(Smajs 2008, s. 128). Do popredia sa tak stavia otdzka, ¢i rieSenie sicasného krizo-
vého stavu spociva v redukcii popula¢ného rastu. Isti autori tento aspekt problému
zdoraznuju, ako U¢innu cestu, ktord perspektivne zamedzi buducej katastrofe. Aj
ked je to velmi dolezity a podstatny aspekt tohto problému a moze vyriesit mno-
ho na tychto miestach sa mu dalej nevenujem. Svoju pozornost skor sustredujem
na transformaciu kultury a teda pre méj predmet skimania je dolezité uvazovat
o tom, za akych okolnosti moze vzniknut spolo¢nost, ktora by biosféru podporo-
vala a zaroven nepodliehala sebadestrukcii. Vedie cesta cez umierneny (reflekto-
vany) konzumizmus? Jednoducho povedané, pomozeme prirode tym, Ze budeme
menej konzumovat? Zredukujeme svoje potreby natolko, aby sme toho boli schop-
ni? Nepochybne sa tato poziadavka ukazuje ako nutna a vzhladom k udrzaniu pri-
rodzeného prostredia aj celkom logicka. Robin Attfield na margo toho uvadza,
ze z dlhodobého hladiska otdzka ¢i dat prednost ochrane prirody pred kfmenim
ludi straca na svojom vyzname. Tato teoretickd otdzka by mala byt podla neho
nahradena praktickymi snahami vypracovat takd politiku udrzatelného rozvoja,
v ktorom by sa mohli aj lokalne $truktury (ludia na vidieku) angazovat v ochrane
volne Zijucich Zivocichov ¢i prirodzeného prostredia vseobecne a zaroven tieZ za-
bezpecili dostatok potravy pre seba (Attflield 1998, s. 302).

Protiprirodnost, s ktorou Smajs operuje vplyvala na biosféru viac & menej stéle.
Z Casti sa protiprirodne sebazdchovne sprava podla Smajsa vi&sina Zivocisnych
druhov. No ¢loveku sa podarilo vytvorit iny druh sebeckosti a protiprirodnosti.
Len ¢lovek si tito univerzalnu sebeckost a protiprirodnost dokdzal ¢asom spred-
metnit. Od priemyselnej revolucie vznikaju prvky technosféry s vysokymi na-
rokmi na energiu, suroviny, taktiez geograficky priestor. Dynamicky sa rozvijaju
abiotické technické systémy (tovarne) s vlastnym metabolizmom, ktoré postupne
tendovali k nadprodukcii. Vplyvom toho sa ¢oraz viac upeviiovalo spolocenské
presvedéenie ¢i iluzia, ze ¢lovek nie je prirodnou bytostou, ze vdaka rozumu sa mu
dari prirodu presahovat. Toto presvedéenie viedlo ¢loveka okrem iného aj mys-
lienke, Ze priroda je zivou a nezivou latkou, ktori moze bezhrani¢ne kreovat, zlep-
$ovat, humanizovat. Smajs sa domnieva, Ze ani v dnesnej postindustrilnej spolo¢-
nosti sa toho vela nezmenilo. Podla neho je sii¢asné spoloc¢enské vedomie zalozené
na deformovanom poznani prirody, ktoré aj napriek svetlym bodom minimalne
prihliada k prirodzenému vyvoju biosféry. Aj ked konec¢ne vznikaju technologie,
ktoré st voci prirode Setrnejsie, celkovy postoj k prirode sa podla Smajsa nement.
Vznika tu stav, v ktorom je rast ohladuplnosti k prirode v priamej umere voci rastu
ignoracie prirody. Inak povedané, tak ako sa dari v sucasnosti vytvarat k prirode
ohladuplnejsiu vyrobu, priblizne v takej miere sa rozsiruje abioticka spotreba, kto-
r4 ignoruje akykolvek ohlad vo¢i prirode. Tieto procesy predstavuji podla Smajsa
novy vieobecny rys sii¢asného zivotného $tylu fudi (Smajs 2008, s. 126-127).

Globalizacia kultiry sprevddzana celoplanetarnou migraciou Iudi, dynamickou
technologickou premenou, premenou sluzieb spdsobuje situdciu, v ktorom sa ako
Tudstvo ocitdéme po prvykrét. Vznikajt tak podla Smajsa umelé §truktury, ktorych
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ciel je predovsetkym hospodarsky tspech, rast bohatstva a politickej moci, ktorou
disponuje tizka skupina ludi. Tymto miznu nielen vzdialenosti medzi ludmi a kul-
tarami, ale mizne taktiez akysi brzdiaci efekt biosféry, ktorému bolo prisposobené
vietko zivé, ktory povodne brzdil prirodné katastrofy. Dynamika vyvoja kultary
v sti¢asnosti spdsobuje to, ze globalizacia sa obracia proti kultdre (Smajs 2008, s.
128-129). Je podla Smajsa dolezité si na druhej strane uvedomit, ,,%e v dne$nej
informacnej spolo¢nosti modze pomerne mald ¢ast ekologicky poucenej verejnosti
vytvorit tlak, ktorym si za istych podmienok vynuti prijatie ¢iastkovych politic-
kych a legislativnych rozhodnuti (Smajs 2008, s, 171).

Na zaklade tohto mozno konstatovat, ze je potrebné, aby sa jednotlivé principy,
ktoré sluzia na ochranu prirodného prostredia postupne institucionalizovali. Zd4a
sa, Ze je Ziaduce, aby sa tieto principy konkretizovali a dokazali tak reagovat v da-
nych sférach na aktualne problémy. Takato konkretizécia uz prebehla najma v po-
dobe principov trvalej udrzatelnosti. Vznikd tak potreba tieto principy konkreti-
zovat a implementovat do realneho Zivota. Je dolezité, aby nezostali v abstraktnej
rovine pretoze tak chyba uvedomenie si zodpovednosti na individudlnej Grovni.
Zastavam nazor, ze diskusia o tejto problematike by mala viest k vacsej konkreti-
zacii principov trvalej udrzatelnosti, a to najmé v podobe implementacie do kon-
krétneho prostredia. Tento proces by sa mal prejavovat ako na individualnej arov-
ni, tak na Grovni institucionalnej, napr. v zavedeni environmentalnych programov,
konkrétne $itych na dany podnik, organizaciu, alebo akékolvek iné spoloc¢enstvo,
ktoré vystupuje ako subjekt mravnej zodpovednosti. Tieto kroky, tak podla méjho
nazoru moézu priamo dopomoct k budovaniu biofilnej spolo¢nosti, ktora sa vyhy-
ba krajnostiam, ¢i uz na strane antropocentrizmu alebo na strane biocentrizmu
a tieto Casto protichodne chdpané pristupy déva do rovnovahy. Fromm velmi vy-
stizne a dokladne popisal dve tendencie v cloveku. Pokladdm za dolezité si uvedo-
mit, Ze tato dualita povah je pritomna nielen v kazdom z nas, ale aj v celom koz-
mickom poriadku. Tato dualitu si uvedomovali uz staroveki myslitelia a dodnes
je pokryta raskom nerozriesitelného tajomstva v mnohych filozofickych spisoch.
Aj ked v mnohom posobi mysticky, je neodskriepitelnym faktom, Ze je pritomna
vSade navokol. Ostava na kazdom z nds ¢i si ju uvedomime a teda ju prijmeme ako
prirodzent stcast kozmického poriadku, alebo ju budeme ignorovat a skizneme
do protirecivych krajnosti. Ak chceme hlbsie uvazovat o vztahu ¢loveka (kultdry)
a prirody, toto st stvislosti, ktoré jednoducho neobideme.
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Abstract

In my thesis, the topic of which is Communication in State and Public Administration, I would like to
pay attention to problems that arise to civil servants in everyday verbal contact in the offices of civil ser-
vice as well as to other people. Many misunderstandings or conflicts can be reached here. Communica-
tion is a means of mutual influence of persons. It is thus a real proprietor of the social process. It enables
social interaction which makes a social being from human being. Pressumption of communication is
a certain commonly recognized set of meanings within particular group or society. Communication
in society has a lot of various forms and aspects. On the basis of analyzing particular communication
processes, a theory of social communication has been gradually created as a common base of those
scientific disciplines that deal with examining the interaction of information in society. All of us are
involved in the process of communication in society. A human being must communicate. Their personal
development, involvement in the process of work, emotional and esthetical sphere inevitably require
contacts as well as information exchange with other people. To explain the status of civil servants in the
mentioned context it is therefore necessary to introduce a legal framework of their position.

Keywords: communication, public administration.

n my thesis, the topic of which is Communication in State and Public Admin-

istration, I would like to pay attention to problems that arise to civil servants

in everyday verbal contact in the offices of civil service as well as to other peo-
ple. Many misunderstandings or conflicts can be reached here. Communication
is a means of mutual influence of persons. It is thus a real proprietor of the so-
cial process. It enables social interaction which makes a social being from human
being. Pressumption of communication is a certain commonly recognized set of
meanings within particular group or society. Communication in society has a lot
of various forms and aspects. On the basis of analyzing particular communication
processes, a theory of social communication has been gradually created as a com-
mon base of those scientific disciplines that deal with examining the interaction of
information in society. All of us are involved in the process of communication in
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society. A human being must communicate. Their personal development, involve-
ment in the process of work, emotional and esthetical sphere inevitably require
contacts as well as information exchange with other people. To explain the status
of civil servants in the mentioned context it is therefore necessary to introduce
a legal framework of their position.

Legal regulations of the Civil Service Act arises from several principles on which
service pragmatics was established, from international contracts on human rights
and basic freedoms which bind Slovakia, from Conventions on International or-
ganization of work, European Union standards and from legal regulations of the
civil service in highly-developed democratic countries. Law in democratic coun-
tries took over the principle from the French Declaration on the rights of a human
being and citizen (1789): “All citizens have the same access to all public functions
without any other distinction than the one which is given by their abilities and
talent” Discrimination from the national, racial, religious and other reasons is
prohibited. We can distinguish objective conditions for admission to the civil ser-
vice (vacant civil servant job) and subjective assumptions, either general, com-
mon for all kinds of service, or individual (e.g. civil service for customs officers,
policemen and so on). General assumptions include: citizenship, full qualification
for legal acts, eligibilities, probity, health or other specific assumptions. Integrity
is sometimes explained in a more narrow sense, such as a criminal probity. The
original meaning of this expression was denoted before as trustworthiness, em-
ployee’s character (English equivalent is e.g. — moral integrity). When choosing
civil servants, the principle of equal approach to public functions and professional
eligibilities is applied above all. Civil servant complies honestly, correctly and in
accordance with the principles of official conduct in the contact with public as well
as with other servants of civil office and with servants of other bureaux. In the case
of conflict of interests, a civil servant always holds office in the public interest and
is obligatory to abstain from an action which could lead to the conflict of public
interest with the personal interests of the civil servant. A civil servant does not
require, neither accepts any donations, or other advantages which could have an
influence upon his/her decision and a professional approach to the matter. Pursu-
ant to general provisions, a civil servant notifies the superior on the breach of gen-
erally binding legal regulations, official regulations or hereof codex by other civil
servants without unreasonable delay after he/she learns of it. Therefore the right to
refuse the course of an official duty which is in contradiction to generally binding
legal regulations and official regulations is warranted, though its performance is
problematical in consideration of vague legal protection of those who are against
following contentious instructions.

Similarly, the execution of a civil service must be conducted, just like it is in the
legal regulations in accordance with labour relations acts. A conduct of the civ-
il service practiced by ordinary civil servants is performed by superiors. Under
the Labour Code the capacity of a superior thereby varies from chief servants. In
accordance with article 10 of the Civil Service Act, a chief of official bureau is of-
ficially the head superior to all employees in the relevant bureau. It means that in
the hierarchy of superiors he/she is the head superior, which concededly subsumes
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his/her rights and duties as well, which are exactly inducted for instance in articles
9,57, 58 of the Civil Service Act. These statutory regulations related to the head su-
perior of the official conduct, his/her competences to give directions to civil serv-
ants for civil service practicing, to govern and control the civil service practicing
by inferior civil servants ,and on the other hand, the duty placed on the civil serv-
ants to follow directions of their superior, rank the superior of the civil service as
a head civil servant in the official conduct who carries responsibility for governing,
coordination, control and execution of the civil service in accordance with article
2 of the quoted Act in the relevant bureau. Leader of the official conduct function-
ally guarantees continuity of particular government department processes (e.g.
management/ administration relationship, legislation/ execution of Civil Service),
in terms of long-term and medium-term planning mechanisms in the manner of
his/her creating. >From the point of view of obligation of a planar and direct gov-
erning, the head superior has a created adequate position and competences which
are set up by forms of direct governing towards individual organization units on
the official conduct as well as towards subordinate official conduct on behalf to
guarantee an equilibrium of individual professional ascents from the official con-
duct. Constitutionally, the position of a minister begins with vote of confidence
to the government after his/her nomination by the President of Republic, by the
National Council under the Article 13 of the Constitution and this enouncement
of confidence creates the primary and irreplaceable constitutional basis to hold an
office of every government. Its deposit is a necessary condition to hold an office of
every government after its nomination by the President of Republic.

A Constitution in the Article 113 assigns an exact time period, until government
has to obtain this constitutional basis to hold an office of its functions, whereupon
mutual relations spool between it and the National Council. This primary consti-
tutional basis to hold an office of government is created by the National Council
itself, namely by the enouncement of confidence to the government about con-
firmation of its program declaration. This constitutional basis to hold an office of
government relates simultaneously to an execution of functions of its individual
members. Statutory plane, according to which a minister governs the ministry and
is responsible for its activity, results from article 4 of the Act no. 575/2001 Coll.
This constitutional and statutory framework about the position of the minister as
a member of the government is not contrary to the position of the head superior
who has statutory right and duty in a sense of Civil Service Act, aimed at achieve-
ment of a law- defined purpose. This purpose could not be achieved, if the head
superior was not afforded with relatively individual position within his/her exe-
cution of the official rights while fulfilling duties presented by the Act. The above
mentioned method of competence movement in the area of governing the central
body of the Civil Service respects and provides satisfactory space for enforcement
of the Minister’s responsibility through a method of direct and indirect governing
and also creates assumptions for enforcement of head superior s responsibility.
The Minister responsible for governing the Ministry enforces his unambiguous
political-administrative responsibility in terms of view of governing either directly
or through the head superior, who bears professional and law-defined responsibil-
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ity. In this way the Minister unambiguously enforces principles of direct governing
against state secretaries and a head superior. Towards other organization divisions
the responsibility is enforced basically either directly or through the head supe-
rior. However, his/her position, competence or responsibilities are not violated.
Statutory bodies are defined in article 22 of Act no. 575/2001 Coll. In accordance
with article 5 of the Civil Service Act these statutes are defined as heads in politi-
cal capacity and law provisions refer to them only in measurational limited areas.
Control processes- when using the principle of governing per analogeum on this
central organ of the civil service are identical with the governing of the Ministry,
which means that the statutory body enforces its responsibility in terms of view of
governing either directly or through the head superior, who bears professional and
responsibility defined by the Act. In this way the statutory body unambiguously
enforces the principles of direct immediate governing against the head superi-
or. Towards other organization divisions the responsibility is enforced basically
through the head superior. However, his/her position, competence or responsibil-
ities are not violated.

The development of communication - management in the civil service nowadays
enjoys great interest and development in the sequence of scientific and technolog-
ical progress. As a result hereof, the basis of individual’s development as well as so-
ciety development is the right understanding of the principles of governing in the
civil service, the essential part of which is unquestionably communication as well.
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decoding may be divided into two stages: the acquisition and the interpretation of
the message, so-called “understanding” through the attaching of the meaning to
symbols, which made up the message. Itself the understanding of the message is
a not a sufficient condition of communication, as it may happen so, that the recipi-
ent interprets (understands) the message in a more or less different way from what
the sender intended to transfer, what in practice may lead to the consequences
more or less similar to the total impossibility of decoding the message. We may
speak about communication only if the meanings attached by the sender to the in-
dividual symbols are close or identical to the meanings attached to these symbols
by the recipient.
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There are many communication models; however, the majority of them are too
simple to reflect the communication process in the organizations precisely. The
simplest is the linear model, which provides for the presence of the sender, recip-
ient and the message code. The issue of the message aim is analyzed in the model
of H. Lasswell. For the identification of the message aim Lasswell suggests the
analysis of the sender, contents, selected media, auditorium and the result of the
acquisition of the message.

The model of C.E. Shannon and W. Weaver provides for the possible distortions
(noise) in the process of the message transfer between sender and recipient. This
model is composed of eight elements: the source (sender, transmitter), the mes-
sage (the message contents), the coder for the conversion of the message into the
symbolic language, the channel (medium) with a different throughput, the decod-
er for the inverting the coding process, the recipient, the feedback and the noise.
The role attached to the noise, is accounted to the fact that this model was worked
out for the purpose of telecommunication, not for social communication’.

Even more complicated is the model taking into account the existence of a feed-
back between the sender and recipient of the message as a factor affecting the
communication process. This model presupposes that the role of message sender
and recipient is relative; the sender is often a recipient (if we include non-verbal
signals, for example). Moreover, it should be noticed that return message might be
sent through the same channel as the received information or through some other
channel. The latter case is apparent when the return message is an action taken by
the recipient in reply to the received message. The absence of the return message
may mean that the initial message did not come to the recipient, i.e. was distorted
through the fault of transmission channel or was not understood. The return mes-
sage is of minor importance if the transferred information is simple, and does not
require significant accuracy of understanding, and have to be transferred quickly.

In the opinion of D. McQuail, communication as it is, takes place at several levels,
which were represented by the author as a pyramid. The place of the communi-
cation surface in this scheme depends on the number of communication acts put
over on it. Thus, on the basis of the pyramid lies intrapersonal communication,
which contains the largest number of communication acts taking place only in the
mind of the communication participant, who considers various options of formu-
lating the message. The highest level is occupied by interpersonal communication
(between two or three individuals), which is followed by the group communica-
tion (communication within social groups), institutional communication, organi-
zational and mass communication.

G. R. Miller’s model, besides sender, recipient, code and channel, allows for the
attitude, live experience of the sender and recipient and finally, situational context.

1 M. Zalewska, Komunikowanie sie jako podstawa relacji spotecznych, w: Metody organiza-
cji i zarzadzania. Ksztattowanie relacji organizacyjnych, pod red. W. Btaszczyk, Warszawa
2006, p. 157 see also: J.W. Newstrom, K. Davis, Organisational Business Communication,
New York 1989; PI. Morgan, Organizational Behavior and Management, Dubuque 1989; N.
J. Adler, International Dimensions of Organizational Behavior, Boston 1986; R. Ross, Speech
Communication, Englewood Cliffs, 1983
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In the model of W. Schramm the emphasis falls on the multiple aspects and com-
plexity of communication process. In this model the sender and the recipient of
the message are not defined, it presupposed, however, that the transmission and
coding of messages occur simultaneously between the participants of the com-
munication. There is also an intermediary model, which both provides for the
presence of sender and recipient, and acknowledges the simultaneity of transmit-
ting and receiving of messages. The participant of communication simultaneously
transmits messages through one or more channels, and at the same time, as a re-
cipient, he decodes the messages transmitted through other channels®.

Communication in the organization depends not only on the organizational struc-
ture, but also on other composite elements of the organization, i.e. goals, people
and technical appliances. All these factors affect the communication process in the
organization.

The communication method, i.e. the selection of the message recipient and mes-
sage contents, depends primarily on the position of the individual in the structure
of the organization. The method of the accomplishment of aims- both organiza-
tion’s aims and communication aims such as explanation, instructing, informing,
motivating and establishing good relations, etc. also depends on the position of
the individual in the organization. The strong dependence between communica-
tion aims and the structure of the organization is obvious. ,Downward” commu-
nication (message transfer from managers to subordinates) includes explanation,
motivating, instructing and certainly, informing. This kind of communication
often starts on the top of the organizational structure; messages are transmitted
gradually to lower structural levels, and, finally, to the executors. In the “upward”
direction of communication the information is transferred in the reverse direc-
tion. The aim of such communication is the transfer of information from exec-
utors to the superiors, so it contains no motivation and instructing. “Upward”
communication is more susceptible to the distortion, as the information passes
through certain levels of management, where it is filtered and selected; therefore,
low- level managers consider some information to be unimportant for their sub-
ordinates’. The tendency towards the building up good relations is typical to the
participants of “horizontal” communication (between the employees of the same
structural units of the organization). Formal communication procedures, appar-
ent in two previous communication types, do not take place here.

The organizational structure is a cause of next problem in creating the open sur-
rounding for communication. The hierarchical structure of organisation that di-
vides enterprise on departments, divisions etc., makes the communication harder*.

The necessary condition for the communication process (in contrast to a single
communication act and one-way communication) is feedback. One can distin-
guish two types of feedback: evaluative feedback (positive or negative) and de-

2 Por. J. Stankiewicz, Komunikowanie sie w organizacji, Wroctaw 2006

3 Por. R. W. Griffin, Podstawy zarzadzania organizacjami, Warszawa 1998, p. 563.

4 M. Staniewski, Dzielenie sie wiedzg w Buckman Laboratories — czyli jak to robili pionierzy,
,Zarzadzanie Zasobami Ludzkimi”, 6/2004, s. 94.
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scriptive. Positive estimating feedback causes the keeping of contact and the im-
pression that the interlocutor is the most important element of communication.
Feedback is important for motivating of employees to the implementation of
their tasks. Negative feedback is particularly important for the correct process of
communication aiming at transferring of the information; such feedback enables
the sender to make sure that his message was wrongly interpreted. On the other
hand, negatively evaluating return messages may cause the defence reaction of the
speaker and the cessation of communication. Finally, descriptive feedback enables
to acquire information about the emotional attitude of the message recipient to the
contents of transferred message and assists in the clear definition of ideas or makes
an individual think over certain matters.

In the direct contacts between people the attention of the sender is concentrated
on the recipient. This means that the way of interpreting the message depends not
only on the sender’s intention and the form of his message, but also on the way
the sender is regarded by the participants of the organization (i.e. his competence,
knowledge, experience, prestige, convictions, etc.)’. Direct contacts of the par-
ticipants of the organization enable to differentiate between communication and
conversation. In the first case the aim of the sender is to gain certain benefits (for
example, the implementation of some task by the recipient) or an intention to ini-
tiate common actions. In the second case the aim is primarily to support informal
relations between people and the satisfaction of personal curiosity or the need for
an approval®. As this informal discourse is not related to the organization’s aims,
causes the time waste, a lot of managers often consider it to be worthless and there-
fore suggest the limitation of it to a minimum. On the other hand, such discourse
causes the “integration” of the team, which is one of the fundamental conditions
for the productivity and engagement into work.

One should also differentiate between explicit knowledge (related to the education
and experience of the participants of the organization) and tacit knowledge (de-
pending mostly on intuition and common sense), however, quite frequently help-
ful in problem solving. Thus, many organizations strive to use this tacit knowl-
edge, carrying up so-called “brainstorms” or other techniques of combinating of
facts’. It looks like dissemination and application of information in the organiza-
tion largely depends on the informal contacts (,,conversation”).

Depending on the type of transferred information, technical means of commu-
nication can be divided into the means enabling the transferring of text, speach
and image. Until recently fax was used for the transferring of text messages. Now
this role is performed by e-mail (similarly- stationary telephon was substituted by
mobile phones). For the successfuul communication the choice of the means for
transferring messages is very important (thus, there is no need to send an e-mail
message to a colleague sitting at the desk nearby), as well as the adaptation of the
message form to the selected means. Speaking over the telephone, the speakers do

5 Por. A. Potocki, Komunikacja wewnetrzna w przedsiebiorstwie, Krakéw 2001, p. 12.
6 Por. L. Grzesiuk, E. Trzebinska, Jak ludzie porozumiewajg sie?, Warszawa 1978, s. 23 nn.
7 1. Nonaka, H. Takeuchi, Kreowanie wiedzy w organizacji, Warszawa 1999.
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not see each other, therefore body language is eliminated from the communica-
tion. In the direct conversation, thanks to body language, the speaker may make
sure whether the interlocutor listens to the message, whether he agrees with the
statement, etc. Thus, the proper choice of words is more important here than in the
direct communuication.® However, the sender may ask the recipient’s opinion, so
the possibility of the feedback is not totally eliminated. Telephone is an ideal me-
dium of information transfer, if the information must be transferred quickly’. The
choice of the communication channel depends on the needs and requirements of
the recipient and the importance of the information. Complicated contents should
be transferred through the channel, which will enable recipient’s precise and re-
peated familiarization with the information. Therefore, such information should
be transferred in writing. Direct transfer of the message may be the means of mo-
tivation of the organization members.

In verbal communication one can distinguish oral and written communication.
The difference between them confirms the influence of the transfer medium on the
communication method. Thus, written communication is more official (except for
the e-mail), limited almost exclusively to the information area (although some role
is played by stylistic means); it is characterized by a more thurough description of
a certain subject, the absence of the opportunity to acquire an immediate answer
and a spatial distance between the communication participants, etc.

One of the statement types, in which verbal, written and visual messaging are com-
bined, are public appearances, i.e. meetings, conferences, conventions, lectures,
etc. Some of such appearances (for example, meetings) often make up a steady ele-
ment of communication structure of the organization. They should have a certain
form, i.e. contain a title (topic), precise contents and final summary of main issues.
Public appearance (speech) is a message directed at many recipients, therefore the
degree of variability and perception capabilities of the auditorium should be con-
sidered. It is not only about precision and clarity of the message, achieved by the
elimination of symbols, to which the majority of recipients attach no meaning,
but about the achievement of aims of the public appearance. Therefore, prolixity
should be avoided, the speaker should combine verbal and audiovisual messaging,
repeat the main issues several times to facilitate memorization, and, in case of long
statements, apply short breaks in the form of anecdotes.

The implementation of aims requires transmission of information about these
aims to individual units within the organization. This information must be trans-
ferred in the way understandable to each of the organization members; therefore it
should take into account individual features and competences. Messages, concern-
ing the aims of the activity should not contain incomprehensible concepts, unclear
interpretations of previous assumptions and modifications of activity plans, un-
clear from the point of view of individual units.

8 Por. A. Potocki, R. Winkler, A. Zbikowska, Techniki komunikacji w organizacjach gospodarc-
zych, Warszawa 2003, s. 88 nn.

9 Por. U. Gros, Analiza systemu porozumiewania sie w organizacji, ,Przeglad Organizacji”
1993,nr3,s. 11.
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The transmission of precise and clear information about the aims of the organi-
zation’s activities is important from the point of view of personal motivation of
the organization members and their engagement in the accomplishment of these
aims. The degree of such engagement depends not only on concrete needs of the
individual, but also on his estimation of chances for the eventual success or failure
of the activity. Such estimation is possible only if the individual possesses adequate
knowledge about aims and strategy of activities.

From the perspective of motivation, supervision and control within the organi-
zation the form of messages is very important. Messages about the aims should
be adequate, i.e. contain no statements expressing personal evaluation, like “in
my opinion” or “I believe”, etc. The one-way transmission (so-called transmission
from managers to the individual units and employees) is also insufficient, as it
provides no guarantee, whether the information was understood according to the
intention of the sender. Only return message enables to estimate whether messag-
es about the aims were understood in a proper way and gives an opportunity to
supplement the information or correct the wrong interpretation of it.

An important role in the communication is played by the employees’ satisfaction
with the implemented work and the interrelations of the employees; one can see
an inverse relation, as the general atmosphere in the organization and the engage-
ment of its members affect the quality of communication.

The distortions in the communication process are caused either by an improper
selection of the channel (medium) of transmitting or by the improper adaptation
of the message form (the system of symbols) to the opportunities (competences,
education, experience, etc.) of the recipient. In the organization such distortions
mainly occur during the exchange of information between individual units, com-
prising specialists in various branches, using their own professional slang.

Thus, there is a kind of a conflict between the variability of the organization mem-
bers and conditions for an efficient communication. On one hand, the variability
of people and the variability of positive and negative experience, skills in solving
various problems and personal features make up the wealth of the organization;
on the other hand, such variability may complicate the finding of “a common lan-
guage” and thus cause distortions in the communication.

Another source of the communication break may be the informational overload
of the recipient, which occurs when the recipient receives more information than
he is able to process. It is vital for the organization to eliminate the information,
which is inessential for decision-making (management) and the implementation
of the decisions. This can be achieved by arranging the information and the iden-
tification of the essential (directive) information areas, according to such arrange-
ment. The needs of the sender and recipient should be its criteria. Another obstacle
impeding the communication within the organization is a partial concealment of
information by the subordinates, which are afraid of the reaction of the superiors.
Partially it is the fault of superiors, which reluctantly accept negative information.
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Situational context may also be a factor impeding the communication. This con-
text always accompanies the communication and in some way influences on the
meaning of symbols (verbal and particularly non-verbal), however, it does not
cause the distortion of the communication if the context is the same for both
parties. Although sometimes it happens so, that the communication participants
think that the context is the same for the both, but in fact, both sender and recipi-
ent interpret this context differently.

The autonomy of group members and the satisfaction with the implemented tasks
depend not only on the competences and requirements, but also on the commu-
nication structure. We may distinguish several types of communication structure,
depending on the relations between the participants of the communication. One
of such types is the star-structure, in which individual members of the organiza-
tion are arranged around a single individual, mostly a leader, occupying a central
position. Each message is initially sent to this individual, then it is transferred to
the appropriate address. Individual members of the organization have no oppor-
tunity to communicate with each other. The opposition to the star-structure is
a circle-structure, in which there is no individual, who is a communication centre
and controls the whole communication process. Information is transferred from
one participant to the other, and each participant may communicate only with two
others. The communication structure similar to this one is the chain-structure;
the only difference is that in the chain-structure the information turnover is not
closed. One more structure type is the one which enables each participant to com-
municate with any of the other participants.

We may also speak about the communication style, which depends on so-called
organizational culture, that is, the existing set of regulations, values and behaviour
norms of the members of the organization'. The communication style influences
on the quality of relations between organization members and on their overall
mood. There are four main communication styles: Expresser, Driver, Relater &
Analyst. Each of these styles may be equally successful in different organizations
(for example, driver style is appropriate for military organizations or sport teams,
expresser style may be successful in scientific or educational institutions, etc.).
Within certain communication styles the information turnover may be more or
less successful, however the satisfaction of group members depends both on the
selection of the appropriate style and on the efficiency in transferring of the in-
formation. Only owing to the efficiently functioning communication the organi-
zation members can find out whether they are appreciated by the superiors and
whether superiors care for them. The communication style may be improved by
means of an appropriate psychological training, for example, trainings developing
assuredness or openness'’. All these factors should be taken into account while
planning the communication structure in the organization with the the represen-
tatives of diverse cultures.

10 Por. np. B. Karloef, Strategia biznesu, koncepcje i modele, Warszawa 1992.
11 Por. J. Stankiewicz, Komunikowanie sie..., s. 38.
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One should differentiate between the communication channel and information
transfer network within the organization. In each organization information is
transferred through certain ,,pathways’, creating an internal information network.
»Information system -as C. Sikorski writes — means the way of communication of
people within the organization in the existing conditions of the division of labour
and the distribution of decision-making powers™2 The creation of such networks
is necessary, as otherwise each member of the organization would have to com-
municate with all the others, and the quantity of such contacts would drastically
increase together with the increase of the organization size.

Such networks may be divided into formal (official) and informal (non-official).
Official networks are just a method of information turnover management; they
are planned depending on the organization structure and aims, the number of
employees, external environment, etc. Non-official networks are formed sponta-
neously and are used not only for information exchange, but also for supporting
friendly relations between organization members.

Each organization should not only possess the system of internal information ex-
change, but also communicate with the external environment. For the successful
and conflict-free functioning of the organization in the social environment the
most important issue is the identification of its supreme aim (,,mission”). This aim
should be expressed in a flexible way, which will enable to adapt it to the chang-
ing conditions of environment, but this aim should be sufficiently precise, so that
social environment could properly perceive the actual aims of the organization.
Defining this aim, one should take into account not only interests and preferences
of the organization members (or their most influential members), but also expec-
tations and interests of social environment. From this point of view efficient com-
munication between the organization and its social environment is a key issue’.

It is also important to identify cultural diversity and take it into account in the
communication process. This diversity always causes the appearance of certain
stereotypes, expectations, methods of the appraisal and evaluation, ignorance of
which may lead to communication distortions, and even to the break. As it was
noticed by G. Hofstede, the organization, the members of which communicate
with the representatives of diverse cultures, should consider several essential fac-
tors. First of all, the distance between superiors and subordinates (power distance)
is differently identified in certain cultures. Besides, one should be aware of the ex-
istence of certain values and norms which either do not exist in the native culture,
or have a different status in it. The degree of the individual’s autonomy in the team
(individualism- collectivism) and relations between sexes may also vary*.

The enterprise operating in multi-cultural (cultural diversified) regions is a crucial
problem of communication that besets mostly transnational organisations®.

12 C. Sikorski, Relacje komunikacyjne..., s. 72.

13 Por. M. Bielski, Organizacje. Istota, struktura procesy, £t 6dz 1996, s. 90.

14 Por. G. Hofstede, Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, Warszawa 2000, s. 21 nn.
15 M. Staniewski, Dzielenie sie wiedza..,, op. cit., s. 94.
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In the conditions of the continuous structural transformations the majority of or-
ganizations are forced to introduce regular modifications into their structure, and
internal communication system. Due to the necessity of such modifications it is
vitally important that this system would not block up the inflow of information
about the actual status and eventual weaknesses of the organization. The condition
for the success of these modifications, alongside with sincerity and openness, is
the identification of the problem diagnosis, development of the common vision of
the future and the maintenance of the feeling of the absolute need for changes®.
Obviously, all these requirements may be fulfilled only in the conditions of the
efficiently functioning communication system.
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Kompetencje metaforyczne uczniow
w wieku wczesnoszkolnym / Metaphoric
competence of pupils at primary education

Abstract

The ability to understand and produce metaphors is thought to reflect an individual’s cognitive level,
creativity, abstract reasoning ability and linguistic competence. Unlike early emerging language forms
whose acquisition is complete by the time children enter school, the understanding and use metaphors
steadily improve throughout childhood, adolescence and into adulthood. Measures od metaphoric
competence thus provide a measure of children’s developing conceptual and linguistic abilities through-
out the school years (Friemoth, Kamhi 2001: 476).

It has been suggested that child metaphors are a reflection on the language of an underlying transfer
of knowledge from one conceptual domain to another similar to the kind of transfer of knowledge
occurring in adults. Such a view of metaphor is consistent with domain-specific theories of conceptual
development which claim that children begin by acquiring knowledge in a few domains which is later
differentiated or transferred to other domains (Vosniadou 1986: 52).

In the article, I want to present types of metaphors, theories of conceptual development of children and
metaphoric competence. Moreover, I emphasize the teacher’s role in forming linguistic competence of
pupils.

Keywords: metaphoric competence, metaphors, primary education, pupils, teachers.

WPROWADZENIE
kreslajac pojecie metafory spotykamy sie z réznymi jej definicjami. Od
starozytno$ci metafora byla rozpatrywana gléwnie jako zjawisko jezykowo-
semantyczne, wystepujace w do$¢ waskim obszarze retoryki i poezji. Do
dzi$ takie przekonanie jest niemal powszechne. Jednak J. Ortega y Gasset, okresla
metafore jako metode intelektualnego dzialania pozwalajaca na uchwycenie i

zrozumienie tego, co znajduje sie poza obrebem ludzkich mozliwosci pojeciowych
(Ortega 1996: 149).

Nowe spojrzenie na pojecie metafory wprowadzili G. Lakoft i M. Johnson, ktorzy
szczegOtowo rozwijaja i uzasadniajg mysl, ze metafora jest podstawowq kategoria
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pojeciowa zwigzang z myS$leniem i dzialaniem czlowieka w $wiecie. Twierdza,
ze ludzki system poje¢ ma charakter metaforyczny, sposéb w jaki myslimy, to
czego doswiadczamy i co czynimy na co dzien, jest w wielkiej mierze sprawa
metafory (Lakoff, Johnson 1988: 25). W zwiazku z tym metaforycznos¢ jezyka
odzwierciedla charakter ludzkiego myslenia i dzialania. Przez metafore przenika
nasz indywidualny stosunek do poznawanego $wiata. Zazwyczaj uzywa si¢
tylko tych metafor, ktére najlepiej odpowiadajg pogladom i sposobowi zycia.
Z przekonania o znamiennym wyborze metafor, ktore nas charakteryzuja,
kognitywisci wyprowadzaja twierdzenie: pokaz mi swoje metafory, a powiem ci,
kim jeste$ (Lakoft, Johnson 1988: 25-28). Niezwykle jest to, iz dzigki metaforze
mozna zobaczy¢ dang rzecz w zupelnie inny sposéb i innej perspektywie.

RODZAJE METAFOR

Wyréznia si¢ trzy rodzaje metafor: orientacyjne, ontologiczne i strukturalne
(Haase 2002:6-8).

Metafory strukturalne s3 najliczniejsza grupa metafor, uzywang do
konceptualizowania skomplikowanych i abstrakcyjnych doswiadczen przez
zastosowanie prostszych i tatwiejszych do przekazania doswiadczen, na przyktad
argumentowanie to wojna. Zjawisko uwypuklania i ukrywania poszczegdlnych
aspektéw konceptualizowanych doswiadczen jest charakterystyczne dla wyrazen
metaforycznych, dlatego tez mozna powiedzie¢, ze metafory podkresla wybrane
aspekty danego doswiadczenia jednoczesnie pomijajac inne. W powyzszym
przykladzie podkreslona zostaje mozliwos¢ konfliktu w toku argumentacji
kosztem mozliwosci wspolpracy, ktora jest typowa dla konfliktéw wojennych,
szczegdlnie pod ich koniec.

Metafory orientacyjne naleza do grupy metafor zwigzanych z przestrzenia.
Doswiadczenia zwigzane z ukierunkowaniem przestrzennym ciala ludzkiego
stanowig podstawe tego grupy wyrazen metaforycznych. Jako przyklad mozna
podac kategorie konceptualne takie jak szczesliwy to w gore, podczas gdy smutny
to w dot.

Metafory ontologiczne, zwigzane z doswiadczaniem obiektow fizycznych,
s3 ostatnig grupa metafor wazng z punktu widzenia metaforyki pogody. W
tej grupie doswiadczenia, wydarzenia, czynno$ci i uczucia sg rozumiane i
kategoryzowane jako rzeczy i substancje o wyraznych granicach, co bezposrednio
wynika z dos$wiadczen zwigzanych z przedmiotami fizycznymi i wlasnym
cialem. Najbardziej powszechnym przykladem metafory jest przenoénia ,,pojecia
abstrakcyjne to rzeczy’, wedlug ktorej pojeciom abstrakcyjnym nadaje sig
wlasciwosci przedmiotéw. Przyktady metafor ontologicznych to wyrazenia takie
jak seria pytan, mie¢ zamiar.
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TEORIE WYJASNIAJACE MYSLENIE METAFORYCZNE DZIECI W
WIEKU WCZESNOSZKOLNYM

TEORIA J. PIAGETA

Fundamentem wszelkiej refleksji pedagogicznej staly sie Piagetowskie badania
zachowan dzieci oraz stworzona na podstawie ich wynikéw teoria proceséw
poznawczych. Piaget obserwowal i badal uwarunkowane biologicznie procesy
rozwoju umystowego. Stwierdzil, ze s3 powszechne, czyli kazda jednostka ludzka
podlega tym samym prawidlowosciom. Wypracowany w teorii Piageta model
przyjal sie jako absolutny i niepodwazalny, poniewaz opisuje i wyodrebnia
cechy charakterystyczne czterech etapéw rozwoju: sensoryczno-motorycznego,
przedoperacyjnego, operacji konkretnych i operacji formalnych; w ktorych
wskazuje momenty graniczne (przedzialy wiekowe) przechodzenia z jednego
etapu do nastepnego oraz okresla nastepstwo faz rozwojowych (Wisniewska-Kin
2009: 44).

W stadium przedoperacyjnym dziecko umie reagowaé na kierowang do niego
wypowiedz, ale nie rozumie, co ona oznacza z cudzej perspektywy. Nie umie sobie
wyobrazi¢ $wiata z innego punktu widzenia niz wlasny, poniewaz jego myslenie jest
zdecydowanie egocentryczne. Mimo ze dziecko jest zdolne tworzy¢ wyobrazenia
czynnosci, to nie umie w pelni swobodnie planowaé samych czynnosci, na
przyklad przez rozwazanie alternatywnych rozwigzan. Ponadto Piaget, analizujac
rozmowy miedzy przedszkolakami, nie znalazt dowodéw potwierdzajacych
zdolno$¢ prowadzenia dyskusji racjonalnej, czyli dotyczacej pojec¢ abstrakcyjnych
oraz nadrzednych poje¢ kategoryzujacych. Z tego wyprowadzil twierdzenie, ze u
dzieci w tym wieku nie rozwijajg si¢ jeszcze abstrakcyjne, hipotetyczne i formalne
systemy rozumowania, podstawowe mechanizmy myslenia metaforycznego.
Pod wplywem tych ustalen przyjelo sie, ze dzieci w stadiach przedoperacyjnym
i operacji konkretnych, a wiec przypadajacych na wczesna edukacje szkolng, nie
umiejg ttumaczy¢ jednej dziedziny przez drugg oraz rozpoznawaé podobienstw i
réznic miedzy dziedzinami (Wisniewska-Kin 2009: 45). Dzieci 8-10-letnie, ktore
s3 odpowiednio stymulowane umiejg mysle¢ metaforycznie.

Poznawanie zgodnie z pogladami J. Piageta ma charakter adaptacyjny. Cztowiek
poszukuje i odkrywa wiedze, aby lepiej przystosowaé si¢ do rzeczywistosci.
Zdaniem autora wiedza si¢ rozwija, a tym samym nastepuje rozwdj poznawczy
uczacego sie, gdy asymiluje on i akomoduje doswiadczenia. Procesy te dokonuja
sie za posrednictwem czynnos$ci fizycznych np. manipulowania obiektami i
umystowych prowadzonych w myslach, w reprezentacjach. Asymilacja w ujeciu
poznawczym nie odbywa si¢ za pomocg transferu fizycznego, lecz percepcyjnego
lub umystowego. Istotng role odgrywaja tu wczesniej znane schematy czy
konstrukcje, ktére przyswajaja nowe doswiadczenia na bazie wczedniej zdobytej
wiedzy. Podobnie sprawa wyglada z akomodacjg, ktora jest w ogdlnym rozumieniu
inwersja asymilacji. Pozwala ona w sytuacji, gdy organizm ma trudnosci z
dostosowaniem si¢ do nowych warunkéw otoczenia, myslenia lub pojmowania,
przeksztalci¢ dotychczas zdobyte struktury poznawcze tak, by pasowaly do nowo
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zaistnialych sytuacji. Im mlodsze dzieci, tym w procesie tworzenia konstrukeji
wigkszy udzial czynnosci fizycznych. U malych dzieci, do okolo drugiego roku
zycia, konstrukcje powstaja wylacznie w wyniku wykonywania czynnosci na
przedmiotach. Z wiekiem czynnosci te stopniowo nabierajg charakteru coraz
bardziej wewnetrznego, umystowego. Zdaniem J. Piageta uczacy sie¢ indywidualnie
konstruuja wiedze gtéwnie przez aktywng eksploracje otoczenia. Nie wszystkie
jednak czynnosci podejmowane przez ucznia prowadzg do asymilacji i
akomodacji. Decydujaca role w tym procesie odgrywa zaburzenie réwnowagi
jego struktur poznawczych, a wigc doswiadczany konflikt poznawczy. Pojawia
sie on wtedy, gdy uzyskiwane podczas podejmowania czynnosci do$wiadczenia,
informacje, mysli nie sg zintegrowane, spojne z tym, co w danym momencie
przewiduja dobrze opanowane schematy poznawcze ucznia. Zatem tylko wybrane,
okreslone zdarzenia powodujg zburzenie réwnowagi i prowadza w rezultacie
do rozwoju poznawczego. Decyzje o tym, ktére bodzce wywoluja konflikt
poznawczy i w konsekwencji zostang wykorzystane do wznoszenia nowych
konstrukeji, podejmuje system afektywny jednostki, obejmujacy uczucia, popedy,
zainteresowania, wole i warto$ci (Piaget, B. Inhelder 1993: 52).

Dziecko nie potrafi nauczy¢ si¢ funkcjonowania na poziomach wyzszych bez
przejscia przez nizsze stadia. Z nauka metafory, czy szerzej umiejetnoscia
postugiwania sie jezykiem figuratywnym, nalezy zatem wstrzymac sie do
momentu, kiedy dzieci zaczynaja wykazywaé uwarunkowana stadialnie zdolno$¢
mys$lenia abstrakcyjnego tj. powyzej 11 roku zycia. Uwaza sie, ze wprawdzie dzieci
moga sobie przyswoi¢ okreslone procedury, ale pozostaja one puste, a préby
pokazywania, wyjasniania pewnych poje¢ nieprzygotowanym na ich przyjecie
umystom nie przyspiesza istotnie rozwoju. Co wiecej, przedwczesne nauczanie
moze doprowadzi¢ do zniechecenia ucznia, bo nie umie on zrozumie¢ wpajanych
mu treéci (Wood 2006: 24).

Zadanie nauczyciela sprowadza si¢ do stworzenia warunkéw umozliwiajacych
zdeterminowany wewnetrznie rozwoj: dostarczenia odpowiednich materiatow,
wlasciwej organizacji czasu i przestrzeni, tak by pozwalala ona dzieciom
manipulowaé przedmiotami. Wprawdzie sprzyja to pojawianiu sie i utrwalaniu
operacji umysltowych, ale nie zapewnia bodzcéw, ktore by powiekszyly obszar
rozwoju (Wisniewska-Kin 2009: 43).

Wystepowanie wydzielonych przez J]. Piageta stadiow rozwoju operacji
umystowych oraz ich kolejnos¢ potwierdzity badania miedzykulturowe wséréd
dzieci z réznych krajow i kontynentéw z Europy w Wielkiej Brytanii, z Azji w
Chinach, a takze kraje afrykanskie i amerykanskie. Okazalo si¢ jednak, ze dzieci
ze spoleczenstw nieprzemystowych w poréwnaniu z dzie¢mi z Ameryki Péinocnej
i Wielkiej Brytanii osiagaly trzy pierwsze etapy rozwoju operacji umystowych, ale
rzadko kiedy dochodzity do stadium operacji formalnych. Badania potwierdzilty
wigc, Ze osiagniecie stadium operacji formalnych, a czasem nawet wczesniejszych
operacji konkretnych, zalezy od czynnikéw zewnetrznych (Wisniewska- Kin
2009:49) W bardziej pierwotnych kulturach brak jest czynnikéw pobudzajacych
do wychodzenia poza wczesniejsze stadia rozwoju operacji umystowych.
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Zbadano réwniez, ze kultura, w ktorej cztowiek zyje, wplywa na jego system pojec
formalnych. Chodzi tu o pojecia zwigzane ze staloscia liczby, wagi, objetosci, z
orientacjg w przestrzeni. Na przyklad dzieci wychowane w kulturach rolniczych
lepiej radza sobie z (kluczowymi w koncepcji Piageta) pojeciami stato$ci liczby i
objetosci niz ich rowieénicy z innych kultur. Swiadczy to nie tylko o lokalnosci
zmian w systemie poznawczym, ale réwniez o wspolwystepowaniu determinant
ewolucyjnych oraz kulturowo-spotecznych (Klus-Stanska 2000: 145).

TEORIA L.S. WYGOTSKIEGO

Rosyjski psycholog L.S. Wygotski podobnie jak J. Piaget uwazal, ze wiedze dziecko
konstruuje w wyniku podejmowania réznorodnej aktywnosci. Tworzenia tej
konstrukcji nie taczyt jednak jedynie z osobistym, intymnym do$wiadczeniem
uczacego sie.

W opinii L.S. Wygotskiego (Wygotski 2002: 57-60) jednostka stopniowo w
ciggu swego zycia adaptuje si¢ do okreslonej kultury spolecznej, opanowujac jej
podstawowe narzedzia. To wlasnie dzigki ich opanowaniu staje si¢ zdolna do
aktywnej internalizacji wiedzy i myslenia ulokowanych w kulturze. Proponowany
przez teori¢ poznania spolecznego model uczenia sie podkresla, ze kul-tura jest
pierwszorzednym wyznacznikiem rozwoju indywidualnego, stad kazde dziecko
rozwija si¢ w kontekscie kulturowym. Dlatego na rozwdj edukacyjny dziecka
nieodmiennie wplywa kultura z kulturg srodowiska rodzinnego, w ktérym ono
funkcjonuje, wlacznie. Kultura przyczynia sie do intelektualnego rozwoju dziecka
dwojako. Po pierwsze, przez kulture dzieci przyswajaja duza czes¢ tresci swojego
mysélenia, tj. swoja wiedze¢. Po drugie, otaczajaca kultura zapewnia dziecku procesy
lub $rodki mysélenia, co zwolennicy L.S. Wygotskiego nazywaja narzedziami
adaptacji intelektualnej. Krotko moéwiac, wedlug modelu uczenia sie w teorii
spolecznego poznania, kultura uczy dzieci zaréwno tego, co myslec, jak i tego, jak
mysle¢ (Michalak 2011: 97) .

Zdaniem L.S. Wygotskiego, rozwdj czlowieka ma charakter spoteczny i dokonuje
sie w kontekscie spofecznym, instytucjonalnym i interaktywnym. Korzysci, jakie
plyna dla rozwoju jednostki z kontaktéw z innymi ludzmi, wyraznie zaznaczone
s3 w mechanizmie stref aktualnego i proksymalnego (mozliwego, najblizszego)
rozwoju (Michalak 2011: 98-99).

W zwigzku z powyzszym nalezy uwzgledni¢ mozliwosci analizy dziecigcych
zdolnoéci metaforyzacyjnych nie tylko w kontekscie stadiow rozwojowych.
Wygotski twierdzil, iz intelektualny rozwoj dziecka wyprowadzany jest ze sfery
zewnetrznej, spotecznej i prowadzi do przeksztalcenia si¢ w osobiste, umystowe
dzialanie dzieki zaistnieniu internalizacji. Dzieci potrzebuja dos$wiadczen
szczegdlnego rodzaju oraz okreslonego wsparcia z zewnatrz, niezbednego do
rozwiniecia wlasciwosci jezyka wykraczajacych poza te potrzebne w rozmowach
codziennych. To oddzialywanie z zewnatrz to caly zesp6! czynnikow: rozmawianie,
informowanie, wyjasnianie, stuchanie. Nie tylko stymuluja forme dziecigcych
dialogéw i organizujg dzialania wykonywane przez dziecko, lecz takze pomagaja
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rozwijac jego procesy rozumowania i uczenia si¢. W ten sposob dzieci odkrywaja,
jak kierowa¢ wlasnymi dziataniami, zeby si¢ uczy¢, jak logicznie wnioskowa¢ oraz
nabywa¢ umiejetnos¢ regulowania wlasnych czynnosci fizycznych i psychicznych
(Wisniewska-Kin 2009: 51).

Wedlug L.S. Wygotskiego w rozwoju umiejetnosci metaforyzacyjnych dzieci
wazng role odgrywaja dwa poziomy. Ten pierwszy poziom, okreslany przez L.
S. Wygotskiego jako poziom aktualnego rozwoju funkcji psychicznych, dotyczy
tego, co uksztaltowalo si¢ w rezultacie przejscia pewnych juz zakonczonych faz
rozwoju. Ten drugi to poziom najblizszego rozwoju, okreslany przez funkcje
dopiero sie ksztaltujace czy bedace w poczatkowych stadiach. Pojecie strefy
najblizszego rozwoju L. S. Wygotski wyjasnia jako réznice miedzy poziomem
rozwigzywania zadan dostepnych pod kierunkiem i przy pomocy dorostych a
poziomem rozwigzywania zadan dostepnych w samodzielnym dzialaniu. L. S.
Wygotski twierdzi, iz to, co dziecko robi dzi$ przy pomocy dorostych, zrobi jutro
samodzielnie. Strefa najblizszego rozwoju pomaga wigc okreli¢ jutro rozwoju
dziecka, dynamiczny stan jego rozwoju (Wygotski 1971:542).

L. S. Wygotski oddzielil teori¢ rozwoju dziecka od biologicznego determinizmu,
ktory wttaczal dziecko w kolejne fazy cyklu. W koncepcji rosyjskiego psychologa
dziecko jest otwarte i chlonne. Nic tu si¢ nie dzieje samo. Czynniki kulturowe
i spoleczne, a przede wszystkim psychologiczne, moga tworzy¢ srodowisko
edukacyjne o charakterze pobudzajacym (Wisniewska-Kin 2009:53) .

Jezyk odgrywa doniosla role juz w najwczesniejszych okresach rozwoju. L. S.
Wygotski zbadal bardzo wnikliwie operacje myslowe zwigzane z uzyciem jezyka.
Wykazal, ze juz we wczesnym dziecinstwie dzieci zaczynaja nadawa¢ stowom
odpowiednie znaczenia. Tworza pojecia spontaniczne, na podstawie wlasnego
doswiadczenia, oraz niespontaniczne, ktére przejmujg od innych osoéb, np. od
nauczycieli. Traktuja te pojecia jako problemy do rozwigzania albo puste kategorie,
ktére musza ucielesni¢ we wilasnych doswiadczeniach i osadzi¢ w osobistym
systemie wiedzy. Rozmawiajac, coraz bardziej kontroluja gramatyczne struktury
jezyka mowione-go i powigkszaja swoje zasoby stownictwa konwencjonalnego.

TEORIA J. S. BRUNERA

Amerykanski psycholog J. Bruner, trzeci twodrca konstruktywizmu, dokonatl
ogromnego wkladu w docenienie i rozumienie procesu uczenia si¢, poznawania i
rozwoju teorii nauczania. Podobnie jak Piaget uwazal, Ze w rozwoju intelektualnym
jednostka przechodzi przez cykl okreslonych stadiow, i sugerowal, ze zdolnoéci
intelektualne na okreslonym poziomie zmieniaja si¢ adekwatnie do sposobu
wykorzystywania umystu. Z czasem jednak, pod wplywem tworczosci L.S.
Wygotskiego, stawal si¢ coraz bardziej krytyczny wobec takiego intrapersonalnego
ujecia rozwoju poznawczego i zaczal doceniad jego spoleczny i polityczny kontekst
(Michalak 2011: 99-100).

Poglad, ze dzieci sa aktywnymi podmiotami procesu ksztalcenia i tworcami
wlasnej wiedzy oraz ze sg zdolne i gotowe eksplorowa¢ i wyjasnia¢ nawet bardzo

Instytut Studiow Miedzynarodowych i Edukacji HUMANUM www.humanum.org.pl



Spoleczenstwo i Edukacja, ISSN: 1898-0171, 19 (4) 2015, s. 201-210

zlozone problemy, byt rewolucyjny w mysleniu o edukacji w tamtych czasach. J.
Bruner podkresla w niej, ze edukacja nie jest jedynie sprawg szkoly, a jej istota nie
tkwi w typowo szkolnych atrybutach, takich jak program nauczania, standardy
czy sprawdziany. Wszystko to, co dokonuje si¢ w szkole, ma tylko wowczas sens,
gdy rozpatrywane jest w szerokim kontekscie potrzeb i kierunkéw rozwoju
spoleczenstwa. Wszelkie zmiany szkoly nalezy odczytywaé i wprowadzaé¢ w
aspekcie tego, co spoleczenstwo zamierza osiggna¢ przez inwestowanie w edukacje
miodych. L. S. Wygotski uwazal, ze kultura ksztaltuje umyst i dostarcza narzedzi,
za pomocg ktorych konstruujemy nie tylko wilasny $wiat, ale takze koncepcje
samych siebie i osobistego znaczenia oraz pelnomocnosci (Bruner 2006: 87).

Bruner sadzi, ze duzo mlodsze dzieci moga nauczy¢ si¢ zaréwno wykonywania, jak
i rozumienia tego typu dziatan intelektualnych, jesli otrzymaja wlasciwe wsparcie.
Samo to, ze mozna pomoc dzieciom w doskonaleniu owych umiejetnosci, dowodzi,
ze nie brakuje im niezbednej do tego, wrodzonej zdolnosci. Zdaniem J. Brunera
uczenie sie to proces z natury aktywny z punktu widzenia uczacej si¢ osoby, a
zarazem spoleczny ze wzgledu na sytuacje, w ktdrej przebiega. Jest dochodzeniem
do konkluzji, wymaga wigc czasu, a wartosciowa jest ta wiedza, ktdra przychodzi.
Cztery wazne czynniki musza wspdldzialaé, zeby proces byl skuteczny (Brzezinska
2006: 15):

o predyspozycje ucznia, w tym jego kompetencje zdobyte we wczesniejszych
okresach rozwoju;

o projektowany przez nauczyciela sposob uczenia si¢ czy strukturowania mate-
rialu i stawianie zadan nieprzekraczajacych zanadto mozliwosci ucznia;

o sposob prezentowania materialu uczenia sie uwzgledniajacy specyficzne ce-
chy ucznia (np. typ umystowosci);

o udzielanie uczacym si¢ informacji zwrotnych oraz stosowanie systemu wz-
mocnien klimatu wspierajacego oddzialywania nauczyciela, wejscie w sytu-
acje uczacego si¢ (empatia), dopuszcza-nie réznych punktow widzenia, rdznej
wiedzy osobistej i odmiennej interpretacji $wiata.

ROLA NAUCZYCIELA W STYMULOWANIU MYSLENIA
METAFORYCZNEGO DZIECI

Istotng role w rozwijaniu myslenia metaforycznego dziecka odgrywa nauczyciel,
ktéry poprzez zabawe stymuluje rozwdj dyspozycji twoérczych swoich
podopiecznych, dostarczajac im okazji do dzialania w sytuacjach fikcyjnych,
poznawczych. Nauczyciel podejmujac takie czeste dzialania pozwala na ujawnienie
i rozwdj zdolnosci twérczych dziecka. Tworcza oryginalnos¢ nie moglaby istnie¢
bez szczegdlnie waznej dla czlowieka dyspozycji, jaka jest wyobraznia. Okreslana
jest ona jako zdolno$¢ umystu do tworzenia wyobrazen opartych na aktualnych
lub wczesniejszych doswiadczeniach zmystowych. Jest zdolnoscig do wykraczania
poza dostarczane informacje, umiejetnoscia dostrzegania nowych jakosci w
rzeczach znanych. Jest postawa tworzenia korzystnych zmian w otoczeniu i w
samym sobie, sprzyja, wiec rozwojowi twdrczosci. Duze znaczenie w rozwoju
wyobrazni twoérczej ma wezesne podjecie aktywnosci, ktora polega na czestym
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postugiwaniu si¢ obrazami umystowymi. Waznymi ¢wiczeniami dla jej rozwoju
sg treningi wizualizacji i transformacji wyobrazen umystowych. Uwazam wiec,
ze istotne jest uwzglednienie w programach edukacyjnych dla dzieci tego typu
zadan. Niezwykle istotna dla rozwoju wyobrazni jest stymulacja polegajaca
na stawianiu dzieciom zadan, poprzez ktére moga rozwija¢ dwa podstawowe
mechanizmy wyobrazni twoérczej; tworzenie metafor obrazowo-wizualnych
oraz przeksztalcanie obrazéw umystowych. Metafora obrazowa jest zwigzana ze
$rodowiskiem wewnetrznym, umystowym i oznacza proces tworzenia wyobrazen
metaforycznych o charakterze przestrzenno-wizualnym. Metafora wizualna
oznacza skonkretyzowanie metafory obrazowej w postaci konkretnego obiektu
zewnetrznego: pracy plastycznej, malarskiej, form przestrzennych lub innych z
wykorzystaniem ekspresji wizualnej. Tak, wiec poszczegdlne metody wizualizacji
i ekspresji plastycznej umozliwiajg ksztaltowanie i ksztalcenie myslenia
wizualno-przestrzennego, ktdre jest charakterystyczne dla wyobrazni tworcze;j.
Szczegdlnie cenne dla rozwijania dzieciecych umiejetnosci metaforyzacyjnych jest
przyjmowanie zasady réznorodnosci, ktorej wplyw jest szczegolnie widoczny w
grupie. W klimacie ludycznosci sprzyja to generowaniu pomystéw, inicjuje dalsze
poszukiwania dzieki krzyzowaniu si¢ nowych idei i rozwigzan, wyzwalajacych
dalsze roznorodne pomysty i sprzecznosci (Wygotski 1989:93).

Takze stosowanie przez nauczyciela w procesie dydaktycznym atrakcyjnych,
specyficznych $rodkéw dydaktycznych w przedszkolu moze mie¢ wplyw
na osiggniecia edukacyjne dzieci w podzniejszych etapach ksztalcenia. Tym
bardziej, ze coraz czgéciej podkreslane jest znaczenie myslenia krytycznego,
tworczego, rozumienia i przekazywania wartosci, pozytywnych doswiadczen oraz
zaangazowania wszystkich uczestnikéw procesu rozwoju dziecka.

ZAKONCZENIE

Podsumowujac, metafora jest jednym z najbardziej podstawowych i uniwersalnych
mechanizméw komunikacyjnych, a zarazem najczesciej stosowanym tak w
réznych typach wypowiedzi, jak i w roznych odmianach stylowych mowy.
Ksztaltuje ona ludzkie postrzeganie, myslenie i dziatanie, a nie tylko jezyk.
Metafora posiada szczegdlng warto$¢ w integrowaniu pracy potkul mozgowych.
Tworzenie i rozumienie metafor jest polaczeniem aspektu poznawczego z
emocjonalnym i wymaga ciaglej interakcji obu zakreséow. Funkcja metafory
w tworczosci jest wnoszenie nowych elementéw do zrozumienia trudnych
problemdw, ulatwianie wgladu, powodowanie ilo$ciowej i jakosciowej zmiany
w rozumieniu sytuacji problemowej. Metafora nie musi mie¢ postaci werbalnej,
moze bazowac na pozawerbalnych srodkach wyrazu. Wyobrazenie, ktére zwykle
metafora wywoluje, uzupelnia informacje werbalng, co utatwia pelniejszy wglad
w sytuacje problemowa.

Analizujac teorie psychologiczne opisujace zdolnosci metaforyzacyjne mozna
stwierdzi¢, iz poglad wywodzacy sie z teorii J. Piageta glosil, ze dzieci przechodza
przez kilka etapéw, zanim beda zdolne postrzega¢ i rozumowaé w dojrzalych,
racjonalnych kategoriach. Zgodnie z tg teorig nauczanie, niezaleznie od rodzaju
praktyk takich jak: pokazywanie, objasnianie czy zadawanie pytan wywiera
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wplyw na przebieg rozwoju intelektualnego tylko wtedy, kiedy dziecko wykazuje
gotowo$¢ do uczenia sie. Proces nauczania i uczenia si¢ jest wiec uwarunkowany
wewnetrznie i ograniczony przez etap rozwoju dziecka. Druga z koncepcji,
stworzona przez L. S. Wygotskiego, wprawdzie podziela zasadnicze twierdzenia
teorii J. Piageta, zwlaszcza role dzialania jako podstawy procesu uczenia si¢ i
rozwoju myslenia, zawiera jednak inne zalozenia dotyczace intelektualnego
rozwoju dziecka. Poglad L. S. Wygotskiego wyprowadzony jest z obserwacji
oddzialywania sfery zewnetrznej, spolecznej. Bodzce ze srodowiska edukacyjnego
przeksztalcajg si¢ w osobiste, umystowe dziatanie dzieki procesowi internalizacji.
Dzieci potrzebuja do$wiadczen szczegdlnego rodzaju oraz okreslonego wsparcia
z zewnatrz. Istnieje zatem mozliwo$¢ rozwijania umiejetnosci metaforyzacyjnych
dziecka przez otwieranie strefy najblizszego rozwoju. Trzecia z zaprezentowanych
teorii, J. Brunera, tgczy niektére watki myslenia J. Piageta i L. S. Wygotskiego.
Bruner, podobnie jak Piaget, dostrzega role biologicznych nastepstw i
ewolucyjnych ograniczen ludzkiej inteligencji, jednak kladzie nacisk na sposéb,
w jaki kultura tworzy i przeksztalca biologicznie zdeterminowany rozwdj dziecka.
Podziela przekonanie L. S. Wygotskiego o istotnosci kultury w formowaniu
umystu ludzkiego oraz o znaczacej roli doswiadczenia spotecznego dla rozwoju
umystowego. Z przekonania o wspdtoddziatywaniu determinant biologicznych
(ewolucyjnych) oraz kulturowo-spolecznych bedacych czynnikami $wiadomie
organizowanego procesu edukacyjnego J. Bruner wyprowadza twierdzenie,
ze duzo mlodsze dzieci sa w stanie nauczy¢ si¢ zaréwno wykonywania, jak
i rozumienia skomplikowanych dzialan intelektualnych, pod warunkiem
wlasciwego oddzialywania dydaktycznego (Wisniewska — Kin 2009: 86-87).

Proces nauczania jest wigc pojmowany jako dzialanie wspomagajace dziecko
w odkrywaniu probleméw, z jakimi samo i bez zorganizowanego wsparcia nie
umialoby sobie na danym etapie rozwoju poradzi¢. W zwigzku z powyzszym
rozwijanie zdolnosci metaforyzacyjnych dzieci, zalezy w duzym stopniu od
podejscia nauczyciela. Jego zadaniem jest wspomagaé naturalny rozwdj dziecka,
organizowa¢ warunki uczenia sie, skutecznie dobiera¢ program, ustalaé cele i
zadania, w taki sposéb, aby stymulowa¢ zdolnosci dziecka. Dzigki dynamicznym
sposobom pracy z dzieckiem podtrzymywana jest dziecieca $wiezo$¢
spostrzegania, otwarto$¢ i chlonno$é nowych doswiadczen poprzez identyfikacje z
problemem, wchodzenie w role bohateréw filméw, bajek, opowiadan, eksploracje
otoczenia, manipulowanie nabytg wiedzg, improwizowanie, fantazjowanie oparte
na spostrzeganiu, pomystowosci, wyobrazni, zdolnosci do myslenia magicznego,
mistycznego i animistycznego, umiejetnosci postugiwania si¢ metaforami.
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Abstract

It is often assumed in business ethics publications that a business activity is a kind of a profession, and
that is why business ethics is treated as the professional ethics. However, such an approach does not
seem well-founded because the notion of business does not mean only one, possible to define precisely,
kind of activity. One could admittedly recognize that business ethics is the ethics of a businessman; that
is, a person being the owner of the enterprise and managing it. However, presenting the issue in such a
way, would exclude the activity of these enterprises which do not have a sole proprietor(e.g. state-owned
enterprises and joint-stock companies) from the competence of business ethics.
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tis often assumed in business ethics publications that a business activity is a kind

of a profession, and that is why business ethics is treated as the professional eth-

ics. However, such an approach does not seem well-founded because the notion
of business does not mean only one, possible to define precisely, kind of activity.
One could admittedly recognize that business ethics is the ethics of a business-
man; that is, a person being the owner of the enterprise and managing it. However,
presenting the issue in such a way, would exclude the activity of these enterprises
which do not have a sole proprietor(e.g. state-owned enterprises and joint-stock
companies) from the competence of business ethics.

The next argument against treating business ethics as ethics of a businessman
is that, in fact, this ethics formulates principles which do not concern conflicts
appearing in this profession, and concern either different professions connected
with functioning enterprises (e.g. work of managers) or define general conditions
which fulfilment the enterprises have the right to expect from the society. The lat-
ter problem seems to be particularly essential because to define such conditions,
the ethical reflection cannot concern an activity of single enterprises, or much less
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work of a businessman, but it has to act at the higher level of generality, taking into
consideration the whole economic and social system.

Some authors express the view that only such a general ethical reflection might
lead to interesting conclusions. This view does not seem, however, obvious because
functioning of an economic system is based on definite ethical and philosophical
assumptions which are usually considered for obvious, and can also turn out the
source of ethical conflicts in business. It seems that analysis of such assumptions
can also bring valuable arrangements.

One of those assumptions is the underlying cause of the definition of business.
Namely, through the notion of “business” it is necessary to understand the or-
ganized activity aiming at earning a profit. Historically, for the basis of business
ethics one can now recognise the philosophical reflection on the ethical integrity
of growing rich. In the contemporary works in the field of business ethics, the is-
sue of moral assessment of work which the desire of growing rich is the only aim,
occupies admittedly comparatively little place, however, it happens so because, in
principle, concerning this issue ethicists have agreed that work motivated with the
desire for a profit is not recognised as the act morally bad.

Robert C. Solomon writes: “Business ethics which at the beginning was only an at-
tack on capitalism and ‘a profit motive’, today conducts the constructive research on
basic rights and the way of their application™.

In business ethics the prevailing view is that work aiming at growing rich is not
contrary to man’s dignity. The view is not, however, a figment of the present ethical
reflection, because it was already shaped in the period of the Reformation. How-
ever, through many centuries it was commonly believed that work exclusively for
a profit (e.g. trade) is a disgraceful occupation. T. Pluzanski turns an attention to
it, among others. According to this author, from the end of the Middle Ages, so
since the moment of downfall of the conception, rooted in religion, of the place
and role, and the aim of man’s existence in the world, the aspiration to becoming
rich became the general and accepted way of a life.

The author writes: “The lofty ideas of the Renaissance demanding acknowledge-
ment of man’s rights, enhancement of his work and creative efforts (...), all this
what made up the new content of Western culture, found the realistic complement
in practice and in social and economic philosophy, advocating bluntly the wide-
spread desire to grow rich at every price (...)”.

The author admittedly does not provide any examples of philosophical theories,
which would propagate the cult of growing rich at every price, however, one can
guess that to this social and economic philosophy belong, among others, the views
of A. Smith and his successors. This philosopher believed that there was noth-
ing bad in the aspiration for riches, but that this aspiration leads to unexpected

1 R.C. Solomon, Etyka biznesu, w: Przewodnik po etyce, pod red. P. Singera, Warszawa 2002, s.
403.
2 T. Ptuzanski, Filozofia dla ekonomistéw, Warszawa 1995, cz. |, s. 195.
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and impossible to predict results for the whole society; i.e., positive results. Smith
wrote: “ With the aim of doing his own business, man supports the public interest
more effectively than when he is really going to serve it™.

Also today economists and ethicists accept the view that growing rich is a morally
decent action in principle. However, it is hard to agree with the thesis that it is
decent in absolute terms; i.e., irrespective of the situation and with no regard for
the needs of others. The existence of those exceptions to the principle of growing
rich results from the fact that winning wealth (or also, saying it in the language of
the present economics, generating a profit) is a certain kind of an action which
often entails negative results for others. Many authors underline admittedly that
a conflict between the principle of the profit maximization and the principles of
ethics does not exist, however, that view concerns the social and economic realities
of the second half of the twentieth century and the beginning of the twenty-first
century. If today we do not notice these negative results, it is only because the
principle demanding striving for profit at every price has been strongly limited
at present. While until the beginning of the thirties of the twentieth century, so
to the so-called Great Depression, the principle of the profit maximization was
applied without any limitations what condemned millions of workers to a life of
misery, then at present the owners of capital were forced to share the part of the
profits with these who make that profit. Admittedly the mechanisms for workers’
protection against exploitation by employers were introduced in thirties, so in fact
against consistent applying the principle of the profit maximization, admittedly
initially were based on fear against repeating the crisis and outbreak of a com-
munist revolution in the Western states, however, the principles themselves, on
which those mechanisms are based, are in fact ethical principles (e.g. the norm
demanding the decent pay for the work done). One can now treat the “social tro-
phies” which workers gained in the twentieth century as an attempt of finding
a solution in a conflict between the principle of the profit maximization and social
costs coming into being as a result of realizing this principle.

It is necessary to make more specific the thesis that the conflict between the prin-
ciple of the profit maximization and the norms of ethics does not exist because,
in fact, such conflicts might appear, but they are not, however, impossible to solve
and they do not result from the essence of business itself. It is also worth noticing
that generally the principle of growing rich is not treated as the ethical principle,
though nothing stands in the way of recognising it as such. In fact, one can point
out at least two arguments supporting the thesis that the principle, according to
which our moral duty is to make a profit, can be recognised for the ethical princi-
ple. Firstly, our way of life, which is possible only thanks to the development of the
economy, calls for such a solution. If we find the value not only in our existence,
but in a definite way of this existence, then the principle of growing rich as the
condition of respecting this value becomes, in fact, the ethical norm.

The second argument refers to the meaning which we attribute to work and wealth.

3 Cyt. za: M. Friedman, Kapitalizm i wolno$¢, ,Rzeczpospolita”, Warszawa 1982, s. 128.
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In Protestant and Confucian societies work is not treated as the means serving to
satisfy definite needs exclusively, but as the aim in itself, so as the ethical value.
This does not mean that the moral order of growing rich exists in these societies,
but if work, however, makes up the target itself, then the notion of the profit as-
sumes a different meaning: the profit becomes not only the prize, but an external
expression, a sign certifying the ability to serve this value.

On the other hand, many businessmen who reached the financial success claim
that the desire itself of growing rich would not be a sufficient motivation for action
for them.

They combine the aspiration to profit with the desire to create, gain next aims
and develop their own enterprises. This testifies that even if we would treat busi-
ness ethics as professional ethics, then it would be hard to recognize the order of
growing rich for the norm of that ethics. It would be hard to justify such a view
both at the unit level (e.g. on the strength of deduction “since the wealth being the
property of the individual is the value in the ethical sense, then the imperative of
growing rich is the ethical norm”), and also at the “system” level (“since the wealth
being the property of the society is the value in the ethical sense, then the creation
of institution and procedures enabling and initiating this kind of activity is a duty
of the society”)*. At the most, one can formulate certain prognosis concerning
evolution of morality and ethics in the future according to which the economic
consciousness will increase in the future, and the principle demanding an increase
in wealth (that is the so-called economic development) will be accepted as a kind
of the moral norm.

So for the limited range of the principle of profit maximization, the notion of free-
dom is one of the main notions of business ethics. The principle of freedom in
the sphere of business is not identical with the principle of profit maximization,
because, first of all, it concerns having the means to achieve profits. However, con-
sidering both these principles as equivalent would be nonsense anyway, because it
would mean that freedom of target choice exists in business whereas the profit is
always the aim. Undertakings fulfiling other aims (e.g. charitable aims) are not ac-
knowledged for the business activity neither in economics nor in business ethics.

The free market (so the market on which “freedom” is ruling) is sometimes be-
ing treated not only as a necessary condition of functioning economy, but simply
as the basis of the present democratic systems’. That market freedom is some-
times being comprehended not only as the absolute freedom of doing everything
what does not bring damage to others, but as freedom of competition. Although

4 Not all ethicists express this view. For example, Maria Ossowska in Normy moralne i Mo-
ralno$¢ mieszczanska (Moral Norms and Middle-class Morality) did not include principles
relating to work, such as the principle of frugality, diligence, regularity etc. to moral norms.
Also T. Kotarbinski included those norms to the group of praxeological norms.

5 It did not happen by accident that the progresses in the transformation that has taken pla-
ce in Poland after 1989 are discussed simultaneously with progresses in restructuring the
economy. cf. Gospodarka i demokracja w Polsce. Dojrzatos¢ i trwato$¢ instytucji (Economy
and democracy in Poland. Maturity and stability of institutions), edited by J. Kleer, and A.
Kondratowicz, CeDeWu and Higher School OLYMPUS, Warsaw 2007.
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competing in a certain sense harms some market participants (namely, those who
cannot compete), then, however, just that possibility of mutual restraining by eco-
nomic subjects is acknowledged for morally decent basis of the free market®.

However, is the above mentioned position fully justified? It seems, however, that
it is justified only in the general sense; i.e., as the statement according to which
democracy, and particularly liberal democracy; that is, the system assuring maxi-
mum range of the individual freedom, cannot function without a free market, and
this, in turn, does not exist without the possibility of free competition of subjects
acting on it. On the other hand, it is obvious that freedom of competition has defi-
nite borders. Applying unethical methods of eliminating economic rivals is unac-
ceptable, such as physical assault (destroying possessions, arsons, various forms of
sabotage), blackmail, spreading lies etc.

This kind of simple limitations results from universally valid ethical norms and
do not concern only economic freedom. One can, however, introduce several es-
sential arguments in the favour of the thesis that economic freedom (freedom of
competition) cannot also be the unlimited freedom. First of these arguments does
not undermine admittedly the conviction itself whereby all orders and prohibi-
tions in the sphere of the economic activity are ethically inadmissible, however, it
points out the fields in which such unlimited freedom would be harmful. To these
fields belong the mass media, sport, advertising or health services, among others.
The common feature of all these fields is that they cause a sequence of unforeseen
and generally unfavourable after-effects, e.g. the growth of social aggression and
frustration in commercial media, the lack of access to the private health services
for the poorest parts of the society etc. If such hard, or impossible to predict, af-
ter-effects do not appear, then there is no basis for limiting the free market.

The second argument is statement that economic subjects cannot be content with
striving for profit only because they act in the definite social surroundings assur-
ing them safe conditions for development. Due to this reason (so according to
the principle of reciprocity) the enterprises are morally obliged to so-called social
commitment’; that is, to act in favour of the common good. The second reason
for which this kind of obligation exists, is the fact that enterprises cause definite
damages in their physical and social surroundings: they pollute the natural envi-
ronment, contribute to the discrimination of certain social groups by setting up
definite criteria for employing workers, cause social costs of workplace injuries

6 The competition is not always the only kind of the relation between the enterprises offering
the same kind of a product. Such an absolute competition, excluding every cooperation, wou-
Id be harmful anyway. G. Soros claims that: “Too much competition and too little cooperation
can cause inadmissible injustice and instability”. Op. cit. G. Kotodko Od szoku do terapii.
Ekonomia i polityka transformacji (From shock to therapy. Economy and the policy of trans-
formation), Warsaw 1999, p. 133.

7 The definition of the notion of social commitment (and also social responsibility) of enter-
prises is admittedly the object of disputes, however it seems that making use of the present
considerations one can accept a traditional definition whereby enterprises have simply a mo-
ral duty of undertaking philanthropic activities.
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and illnesses etc. It is also acknowledged in business ethics that also, due to this
reason, definite obligations towards social surroundings lie with the enterprises®.

Up until now, it has been discussed the responsibility for limiting the profit due
to certain different values lies with the business, one can also, however, ask about
right of enterprises to ethical action at the profits expense. Does the enterprise,
taking into account some important ethical concerns and dividing a share of the
profits among employees, proceed ethically? Or just the opposite? The matter is
relatively simple if the enterprise shares only the part of the profits. However, the
enterprises face a choice between ethical action and total resignation from the
profit or even the financial loss. It seems that it is not possible to demand under-
taking additional actions from enterprises under crisis conditions for the common
good.

In the literature on the subject often appears also the issue of joint-stock enterpris-
es. It is claimed, namely, that the enterprises which do not have a sole proprietor,
but they are property of the shareholders, are obliged morally to strive to the profit
maximization more than other kinds of enterprises (e.g. state-owned enterprises).
The shareholders admittedly have the right, like every one of us, to allocate their
profits to any aim, also to the philanthropic activity, however, the enterprise is not
authorized to decide about this on their behalf. If any form of the philanthropic ac-
tivity of joint-stock enterprises is possible to accept, it is only this which originates
from sheer mercantile motives (e.g. the desire for improvement of the company’s
image).

Admittedly, the limitations of the principle of becoming rich seem to make up the
basic problem of business ethics, then however, in reality, this problem appears
in so many various contexts that the general decisions concerning the mentioned
principle turn out insufficient. That is why business ethics undertakes reflection
on many detailed issues.

It tries to reinterpret among others, some notions and ethical principles, partic-
ularly those to which are attributed general validity and are included to so-called
general ethics. These principles cannot be treated literally in a business activity
because this activity is based on the definite rules, of which its participants are
perfectly aware. The most typical example of this kind of rule is moral prohibition
against lying. The lie is recognised for moral evil in every circumstances (i.e., ev-
ery lie is treated as evil), that is why some kinds of the activities connected with
business, or some actions impossible to avoid in business, are treated as ethically
suspicious.

The business ethics also submits for consideration these issues which are the object
of interest of other branches of ethics, such as advertising ethics, public relations
ethics, political ethics etc. This what distinguishes ethics from remaining ethical

8 However, this view was widely criticized. According to Friedman, business has already deci-
dedly too large influence on the social reality and there are no reasons to enlarge this influen-
ce through inducing the enterprises to the social commitment. cf. M. Friedman, Kapitalizm
i wolnos$¢ (Capitalism and freedom), Warsaw 1993..
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disciplines is more general, multi-aspectual point of view. For example, whether
advertising ethics deals with the criteria of assessment of advertising transmis-
sions, business ethics studies the relationship between the various forms of adver-
tising transmissions and the purposes of enterprises, it ponders over the way of
functioning the business as a whole, and analyses relations between the enterprise
and society etc.

The issues of business ethics can be divided, depending on the kind of relations
causing ethical conflicts; that is, situations when the of primacy-of-profits princi-
ple has to be limited. So this ethics deals with relations among enterprises, rela-
tions between enterprise and its social surroundings, between enterprise and cus-
tomer, between enterprise and its workers, and finally between enterprise and the
state authorities. The actions of the enterprise entail effects on all these subjects, so
business ethics should point out the principles which abiding allows to respect the
interests of all sides involved in those relationships.
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Abstract

As defined globalization movement of goods, capital, the movement of people and ideas across the
world. The economic dimension of globalization is based on the disappearance of barriers to trade
between countries. That disappearance of barriers is a growing process which comprises more areas of
the globe, although it should be emphasized that a variety of reasons, some areas of the world remain ex-
cluded from it. Globalization is not a new phenomenon, because in the history of the world, people have
always traded with each other, traveling and got to know each other. Moreover, in the history of man-
kind, there are periods in which the processes taking place already similar in some respects to contem-
porary globalization. Show here can rise to the Roman Empire, the colonization of the New World and
the creation of the United States and other countries postcolonial. Today, due to advances in technology,
these processes occur much faster and on a larger scale, including, as the name suggests, the entire globe.

Keywords: globalization, ethics.

WSTEP

ianem globalizacji okresla si¢ obrot towarow, kapitatu, przemieszczanie

sie ludzi i idei w skali calego $wiata. W wymiarze ekonomicznym globa-

lizacja polega na zaniku barier utrudniajacych handel pomiedzy kraja-
mi. Ow zanik barier jest procesem narastajacym, ktéry obejmuje coraz wigksze
obszary globu, cho¢ nalezy podkresli¢, ze z réznych wzgledéw pewne obszary
$wiata wcigz pozostajg z niego wylaczone. Globalizacja nie jest zjawiskiem nowe,
poniewaz w dziejach $wiata ludzie od zawsze ze soba handlowali, podrozowali
i nawzajem poznawali. Ponadto w dziejach ludzkosci istniejg okresy, w ktorych
zachodzily juz procesy podobne pod pewnymi wzgledami do wspdlczesnej globa-
lizacji. Wskaza¢ tu mozna powstanie Imperium Rzymskiego, kolonizacje Nowego
Swiata czy powstanie Stanéw Zjednoczonych i innych krajéw postkolonialnych'.

1 Takze sama idea globalizacji nie jest nowa, pojawita sig¢ ona bowiem juz na poczatku XVIII
w. Jej zwolennikiem byt m. in. I. Kant, ktéry proponowat utworzenie Republiki Swiatowej, kt6-

SPOLECZENSTWO I EDUKACJA. Miedzynarodowe Studia Humanistyczne



Slomski W., Bochin M.: Globalizacja w kontek$cie aspektow etycznych

Obecnie z uwagi na postep technologiczny procesy te zachodza o wiele szybciej
i na wiekszg skale, obejmujaca, jak sama nazwa wskazuje, caly glob.

DEFINICJA GLOBALIZACJI

Spér o globalizacje wynika po cze$ci z roznych definicji tego pojecia®. Dla jednych
globalizacja jest r6znoznaczna z dazeniem wielkich miedzynarodowych koncer-
néw do podporzadkowania swoim interesom spoleczenstw i jednostek, podczas
gdy inni dostrzegaja w niej przede wszystkim proces taczenia ludzi réznych kultur,
mozliwy dzigki wspolczesnemu rozwojowi srodkéw komunikacji. Gtéwna trud-
nos¢ z mysleniem o globalizacji polega na tym, iz jest ona procesem, ktory dzieje
sie tu i teraz, obejmujacym zycie spoleczne jako takie, warunkujac réwniez nasz
sposob myslenia o niej. Dlatego podejmujac probe oceny globalizacji nalezy pa-
mieta¢, ze calosciowa ocena bylaby mozliwa jedynie pod warunkiem, iz globali-
zacja bylaby procesem zakonczonym, bowiem tylko wéwczas mogliby$my pozna¢
wszystkie jej skutki. Tymczasem tak nie jest, a wspolczesne rozwazania o globa-
lizacji opieraja si¢ wprawdzie po czgéci na analizie faktycznego stanu rzeczy, po
cze$ci jednak sg zawsze w pewnej mierze probg prognozowania przysztosci.

Wydaje sie, ze najblizsza prawdy i najmniej kontrowersyjna jest definicja, zgodnie
z ktérg globalizacja to calo$¢ proceséw zachodzacych na $wiecie dzieki rozwojo-
wi nowoczesnych technik porozumiewania si¢. Techniki te otwieraja przed ludz-
koscig okreslone mozliwosci, stanowig wiec raczej narzedzie globalizacji niz jej
istote, to za$, w jaki sposob zostajg one wykorzystane, zalezy juz tylko i wylgcznie
od nas samych. Z tego punktu widzenia globalizacje mozna traktowaé jako pe-
wien zbidr dziatan podejmowanych przez podmioty moralne przy uzyciu nowo-
czesnych technik komunikacji, ktére to dzialania podlegaja tym samym normom
i ocenom moralnym co wszelkie inne rodzaje dziatania®.

Z drugiej strony globalizacje mozna pojmowac jako pewien zbior skutkow decyzji
i dziatan podejmowanych przez podmioty moralne. Ocenie moralnej podlegaja
w tym przypadku nie poszczegélne dzialania (a wiec nie postepowanie konkretnej
firmy, kraju, partii politycznej itp.), lecz wypadkowa skutkéw wszystkich dzialan
sktadajacych si¢ na proces globalizacji. W zaleznosci od przyjecia okreslonych za-
tozen natury filozoficznej i etycznej owa wypadkowa mozna oceniaé pozytywnie
lub negatywnie, pamietajac jednakze, ze jest ona wla$nie wypadkows, nie sposob
wiec na tym poziomie wskaza¢ podmiotu czy tez grupy podmiotéw w jakikolwiek
sposéb odpowiedzialnych z zachodzace w skali globalnej procesy, cho¢ mozna
formutowac pewne wnioski i postulaty etyczne zwigzane z przyszlymi dziatania-
mi. Innymi stowy, pojecie globalizacji w tym drugim znaczeniu oznacza proces

ra miataby by¢ gwarantem utrzymania pokoju na $wiecie. Por. |. Kant, Proiekt wieczystego
pokoiu, Warszawa 1995.

2 Jak zauwaza P. Sztompka, pojecie globalizacji weszto obecnie do jezyka polityki, mediow
oraz do jezyka potocznego, co ttumaczy jego wieloznaczno$é. Por. tenze. Socjologia. Analiza
spoteczenstwa, Krakéw 2004, s. 582

3 W ten sposéb pojmuje globalizacje m. in. P. Singer. Por. tenze, Jeden $wiat: etyka globalizacji,
Warszawa 2006.
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samoczynny, nie poddany zadnym formalnym regutom, cho¢ rzecz jasna podle-
gajacy pewnym formalnym regulacjom®.

Nalezy zatem odrdzni¢ negatywne skutki konkretnych form globalizacji od skut-
kow samego procesu. Mozna mianowicie przyjac teze, iz pozytywne aspekty glo-
balizacji przewazaja nad aspektami negatywnymi pod warunkiem przestrzegania
okreslonych zasad. Nie ulega np. watpliwosci, ze jednym ze skutkow globalizacji
s3 zmiany na rynku pracy, ktore prowadza do wzrostu bezrobocia, biedy i wy-
kluczenia spofecznego, przedmiotem sporu pozostaje natomiast kwestia, czy owe
negatywne skutki globalizacji s3 zjawiskiem nieuniknionym, wynikajacym z sa-
mej istoty proceséw globalizacyjnych, czy tez stanowig one rezultat braku wy-
starczajacych regulacji chronigcych spoleczenstwa przed zachlannoscia i brakiem
etycznych zahamowan miedzynarodowego kapitatu.

W toczacej si¢ w mediach debacie na temat globalizacji na ogét nie rozrdznia sie
W wystarczajacym stopniu znaczen poszczegdlnych poje¢ oraz dziedzin wiedzy,
do ktérych nalezg padajace w tej debacie argumenty. Warto wigc uswiadamia¢ so-
bie, Ze méwigc o pozytywnych i negatywnych skutkach globalizacji formulujemy
sady ocenne oparte o okreslone kryteria warto$ciowania. Uznajac konsumpcyj-
ny styl zycia za jeden z negatywnych skutkéw globalizacji, wyrazamy tym samym
poglad, ze konsumpcja jest czym$ ztym. Poglad taki moze wyrasta¢ badz z ak-
ceptacji pewnych wartosci, z ktérymi konsumpcjonizm jest sprzeczny, i woéwczas
jest on pogladem etycznym, moze jednak rowniez opiera¢ si¢ na pewnych danych
empirycznych (np. dotyczacych wzrostu iloéci oséb uzaleznionych od alkoholu
narkotykéw w spoleczenstwach konsumpcyjnych). Wprawdzie w tym drugim
przypadku réwniez posrednio odwolujemy sie do pewnych wartosci, sg to jed-
nak warto$ci fundamentalne i akceptowane w zasadzie przez wszystkich (np. zycie
ludzkie, zdrowie itp.). Dla przyktadu, jezeli stwierdzamy fakt empiryczny, iz w da-
nym spoteczenstwie po upowszechnieniu si¢ telewizji wzrosta ilo$¢ przestepstw,
wowczas uznajemy, ze powszechny dostep do telewizji ma okreslone negatywne
skutki (uznajgc wlasnos¢ za warto$¢ moralng).

GLOBALIZACJA | EKONOMIA

Jak wspomniatem, pewne zjawiska zblizone pod niektérymi wzgledami do glo-
balizacji wystepowaly od zawsze. Truizmem jest powtarzanie, ze zjawiska ekono-
miczne determinujg Zycie wspolczesnych spoteczenstw w stopniu nie mniejszym
niz mialo to miejsce w przeszlosci, a fakt, iz obecnie zdajemy sobie sprawe ze zna-
czenia ekonomii dla spoleczenistwa oraz dostrzegamy poszczegolne formy tego
oddzialywania (m. in. wlasnie te zwigzane z globalizacja) wynika po prostu z przy-
rostu naszej wiedzy o $wiecie i wyzszego poziomu edukacji, co rowniez w duzym
stopniu zawdzieczamy globalizacji.

4 Przyktadem jest integracja rynkéw zachodzgca pomiedzy krajami odlegtymi od siebie w sen-
sie geograficznym, ktére zawarty ze sobg stosowane porozumienia, np. miedzy Nowa Zelan-
dig i Singapurem lub USA i Chile. Por. G. Kotodko, Globalizacja, a perspektywy rozwoju kra-
jow posocjalistycznych, Towarzystwo Naukowe Organizacji i Kierownictwa * Stowarzyszenie
Wyzszej Uzyteczno$ci ,Dom Organizatora”, Torun, s. 106.
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Druga przyczyna, dla ktérej globalizacja wywoluje w nas wigkszy niepokdj niz nie-
gdys wywotywaly w spofeczenstwach rézne inne procesy (np. kolonizacja, rozwoj
kapitalizmu) wydaje sie by¢ fakt, iz procesy te zachodza obecnie znacznie szybciej.
Blyskawicznym przemianom podlegaja zar6wno materialne warunki zycia spole-
czenstw, jak i same te spoleczenstwa. Wskutek globalizacji dochodzi obecnie do
glebokiego przewartosciowania relacji pomiedzy spolteczefistwem a panstwem
a takze wzajemnych relacji pomiedzy poszczegolnymi segmentami spoleczenstwa.

Wprawdzie globalizacja w skali calego $wiata jest procesem nie poddanym zad-
nej kontroli, to jednak sensowne wydaje sie pytanie o drogi globalizacji w tych
obszarach, w ktorych mozliwe jest pewne sterowanie procesami ekonomicznymi.
Przykladem globalizacji poddanej kontroli czgsto w drobnych nawet szczegotach
jest powstanie i stopniowe poszerzanie Unii Europejskiej. Pytanie to staje si¢ za-
sadne takze w obliczu kryzysu finansowego, ktéry rozpoczatl si¢ w 2008 r. i spowo-
dowat zalamanie gospodarcze w wielu krajach na catym $wiecie. Globalizacja nie
poddana zadnej kontroli nie prowadzi wszak do wyréwnywania pozioméw zycia
w réznych cze$ciach $wiata, przeciwnie, w jej rezultacie nastepuje poglebianie sie
réznic ekonomicznych pomiedzy bogata Pdinoca a ubogim Potudniem. W skali
catego $wiata postulat poddanie globalizacji kontroli rzadéw czy organizacji mie-
dzynarodowych wydaje si¢ obecnie nierealny (z wyjatkiem pewnych umoéw mie-
dzynarodowych w dziedzinie ochrony srodowiska), jak jednak pokazuje przyktad
Unii Europejskiej pewne mechanizmy kontroli mozna stosowa¢ w skali lokalne;j.

W tym kontekscie wazno$ci nabiera pytanie o cel globalizacji. Istniejace obecnie
panstwa narodowe powstaly niegdys$ drogg scalenia réznych grup zamieszkuja-
cych na danym terytorium, ktdre, co warto podkresli¢, nie zawsze dokonywalo
sie drogg militarnej przemocy. Przykladem proceséw ze stosunkowo niedalekiej
przesztoéci, ktore stanowi¢ moga pewna analogie do zachodzacej obecnie globali-
zacji, jest powstanie panstw, ktore niegdys byly europejskimi koloniami. Panstwa
takie jak Kanada, Stany Zjednoczone, Meksyk itd. powstaty ze zlepku wielu kultur
europejskich i nieeuropejskich, a fakt, iz obecnie funkcjonuja one jako jednolite
struktury panstwowe, w ktdrych nie wystepuja na dobra sprawe tendencje sepa-
ratystyczne, dowodzi, ze mozliwa jest mozliwa jest pelna integracja obejmujgca
stosunkowo duze obszary $wiata. Takze obecnie mamy do czynienia z postepujaca
integracja krajow Unii Europejskiej i powstawaniem struktury przypominajacej
pod wieloma wzgledami samodzielne panstwo.

Mozna zatem zastanawiac si¢, czy rozne formy sprzeciwu wobec globalizacji wyni-
kajg z pewnych zasadniczych antagonizmdw czy tez jedynie z faktu, ze globaliza-
cja zachodzi zbyt szybko, bysmy potrafili przystosowywac si¢ na biezaco do wciaz
zmieniajacych sie realiow. Gdyby mialo si¢ okaza¢, ze pomiedzy okreslonymi
tozsamosciami (spoleczenstwami, narodami, kulturami itd.), istnieja trwale i nie-
przezwycigzalne roznice i ze rdznice te naleza do istoty tychze tozsamosci, wow-
czas oznaczaloby to, ze globalizacja nie bedzie postegpowaé w nieskoniczonosé, nie
obejmie wszystkich sfer zycia spolecznego i nie doprowadzi do zatarcia istnieja-
cych obecnie podzialdw. Patrzac z tej perspektywy obecny wzrost nacjonalizméow
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w Europie nalezaloby uzna¢ raczej za stan ,naturalny” niz za przejsciows reakcje
na nadmierng imigracje czy zbyt szybka integracje.

Niezaleznie od tego, czy traktujemy globalizacje jako gre podmiotow, z ktorych
kazdy ponosi odpowiedzialnos¢ za skutki swoich dzialan, czy tez jako proces
przebiegajacy samoczynnie, niemozliwy do zatrzymania ani poddania w duz-
szej perspektywie skutecznej kontroli, powinnismy zada¢ sobie pytanie o etyczne
normy, tak na poziomie jednostkowym, jak i na poziomie organizacji, ktorych
powinni$my przestrzega¢ wlasnie z powodu koniecznoséci dostosowania si¢ do
zmian spolecznych wywolanych przez procesy globalizacyjne. Globalizacja jest
sumg réznorodnych procesoéw i zdarzen, ktére w jakiejs mierze dotycza takze nas
samych w tym sensie, ze mozemy mig¢¢ na nie wplyw, a wigc ponosimy za nie
moralng odpowiedzialno$¢. Nie wystarczy sformutowanie sagdu odnoszacego si¢
do globalizacji jako takiej, poniewaz z takiego ogolnego sadu nie wynikaja zadne
wnioski co do realnego dzialania. Ze skutkami globalizacji spotykamy sie wszakze
w wielu roznych obszarach codziennego zycia, czgsto nie zdajac sobie sprawy, iz
formulujac oceng etyczng okreslonych zjawisk oceniamy w gruncie rzeczy wlasnie
jeden z przejawow globalizacji.

Pojawienie si¢ nowych wyzwan i probleméw spotecznych nie jest jedynym prze-
jawem globalizacji. Wskutek globalizacji zmianie ulega rowniez struktura wtadzy.
Panstwo stopniowo wycofuje si¢ z dziedzin, ktére jeszcze do niedawna poddane
byty kontroli, takich jak edukacja i oswiata, ktére poddane zostajg regutom wolne;j
gry rynkowe;j. Jeszcze innym skutkiem globalizacji jest rozmycie si¢ odpowiedzial-
nosci, co kolei wynika z oderwania centréw decyzyjnych od miejsc, w ktorych re-
alizowane sa skutki decyzji. Wycofywanie si¢ panstwa z kontroli nad niektérymi
obszarami zycia spotecznego nie pozostawia jednakze ,,stref niczyich”. Tam, gdzie
kompetencje panstwa zostajg ograniczone, pojawiaja si¢ nowe formy sprawowania
kontroli, ktére badz nie maja jasno sprecyzowanych celéw lub ktérych cele sg wza-
jemnie sprzeczne. Oddzialywanie rynku na zasady kierujace Zyciem spolecznym
przejawia si¢ rowniez na poziomie prawa stanowionego. W tym przypadku cho-
dzi z jednej strony o przypadki dostosowywanie prawa krajowego do intereséw
miedzynarodowych korporacji, z drugiej zas o przepisy chroniace spoleczenstwo
przed dziatalnoscig korporacji, ktdre wszak réwniez wplywaja na zycie spoleczne
i spoteczng $wiadomos¢ (np. przepisy zwigzane z ochrona $rodowiska naturalne-

g0).

Podkresli¢ nalezy, iz méwimy tutaj o wycofywaniu si¢ panstwa, nie za$ ograni-
czaniu jego roli, to drugie sformutowanie sugerowaloby bowiem, iz pomiedzy
interesami globalnej ekonomii a interesem panstwa istnieje jasno sprecyzowany
konflikt. W rzeczywistosci jednak nie mamy tu do czynienia z konfliktem, lecz
z wzajemnym przenikaniem si¢ i nakladaniem celow panstwa z celami miedzy-
narodowego kapitalu i stopniowym ,wchlanianiem” panstwa przez ten kapital.
Dlatego tez globalizacje mozna wigc traktowac jako proces ewolucji wladzy nad
spoteczenstwami.
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Takze psychologia jako dyscyplina naukowa stala si¢ narzedziem globalizacji.
Réwniez wiedza psychologiczna jest stosowana na szeroka skale jako narzedzie
sterowania spoteczenstwem. Testy psychologiczne wykorzystywane sg przez rdzne
rodzaje instytucji do klasyfikowania jednostek wedtug przydatnosci do pelnienia
okreslonych funkcji, badania reakeji spotecznych na rézne bodzce, prognozowania
preferencji i opracowywania strategii sklaniania ludzi do okreslonych zachowan.
Koncepcje psychologiczne powstaja wszak gtéwnie w krajach zachodnich, stano-
wig wiec element zachodniej kultury i odzwierciedlajg wlasciwy dla spoteczenstw
zachodnich sposéb myslenia o $wiecie. ,Wspodlczesne koncepcje psychologiczne-
go rozwoju cztowieka — pisze M. Budziszewska — podkreslaja znaczenie podmio-
towosci i kreatywnosci jako waznych kryteriow dojrzalej osobowosci. Majg one
charakteryzowa¢ idealnego czlonka wspdlczesnego spoteczenstwa zachodniego
i s3 zgodne z podstawowymi warto$ciami tego spoleczenstwa™. Doda¢ tu warto,
ze koncepcje te ani na zachodzie, ani w krajach mniej lub bardziej odmiennych
kulturowo nie sg traktowane jako zalezne od lokalnej kultury i powielajace typowe
dla niej wzorce warto$ciowania i dzialania, lecz jako koncepcje pretendujace do
wyrazania uniwersalnej (w sensie przestrzennym i czasowym) prawdy o cztowie-
ku.

Obszarem, na ktorym szczegdlnie wyraznie zaznacza si¢ oddziatywanie wiedzy
psychologicznej na swiadomos¢ spoteczna, jest reklama. W zalozeniu reklama
jest sposobem informowania potencjalnego nabywcy o istnieniu danego produk-
tu i jego rzeczywistych cechach, przy czym, jak wiadomo, funkcja informacyj-
na odgrywa obecnie w reklamie role drugorzedna, a funkcja podstawowy stalo
sie nakfanianie odbiorcy do podejmowania okreslonych decyzji®. W potocznym
przekonaniu reklama oddzialuje jedynie na bezposrednie wybory konsumentdw,
w rzeczywistosci jednak rozbudza ona nowe potrzeby, ksztaltuje okreslony system
wartoéci i przekazuje wzorce zachowan, tworzy nowe stereotypy itd., co w rezulta-
cie prowadzi do zachowan pozadanych z punktu widzenia reklamodawcow. Przy-
ktadem zmian spowodowanych przez reklame¢ w Polsce jest zwyczaj spedzania
wolnego czasu w centrach handlowych, do niedawna jeszcze zupelnie nieznany.

PRAWA CZLOWIEKA | GLOBALIZACJA

W dyskusjach o skutkach globalizacji pojawia sie czesto pojecie praw czlowieka.
Moéwiac o prawach cztowieka, nalezy rozrézni¢ prawo migedzynarodowe chronigce
spoleczenstwa przed negatywnymi skutkami globalizacji od prawa, ktdrego celem
jest promowanie okreslonych wartoéci i zasad. Do praw tego drugiego rodzaju
nalezag m. in. prawa cztowieka. Poglad, ze cztowiekowi przystuguja pewne nie-
zbywalne prawa, opiera sie na przekonaniu, iz cztowiek jest z natury istota wolna,
a dzieki rozumowi moze robi¢ uzytek ze swojej wolnosci. Przekonanie to nie jest
jednak wecale oczywiste, o czym $wiadczy fakt, ze poglad, iz cztowiekowi przystu-
guja okreslone prawa, pojawil si¢ w Europie dopiero w okresie o$wiecenia.

5 M. Budziszewska, Wspieranie rozwoju uczniéw. Perspektywa cato$ciowa, w: Rola i zadania
psychologa...s., 208.

6 Por. T. Tyszka, Granice dopuszczalno$ci manipulowania wyborami konsumenta, w: Etyka biz-
nesu, gospodarki i zarzadzania, pod red. W. Gasparskiego, A. Lewickiej-Strzateckiej i D. Miller,
Warszawa 1999, s. 199.
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Pojecie ,,prawa czlowieka” nalezy zaréwno do dziedziny etyki, jak i do dziedziny
prawa stanowionego, jednakze sam poglad, zgodnie z ktérym cztowiekowi przy-
stuguja pewne prawa na mocy faktu, iz jest on cztowiekiem, nie jest de facto po-
gladem z dziedziny teorii prawa, lecz z dziedziny etyKki. Jest tak dlatego, ze pogladu
tego nie sposdb uzasadni¢ inaczej niz poprzez odwolanie si¢ do okreslonych war-
tosci etycznych, takie uzasadnienie ma charakter argumentacji etycznej. W etyce
pojecie ,,praw cztowieka” wzbudza o wiele wigcej kontrowersji. Nalezy tu przede
wszystkim odrézni¢ dyskusje o prawach czlowieka od dyskusji o czlowieku, a wiec
etyke od antropologii filozoficznej. Rozwazania etyczne zmierzaja do sformuto-
wania odpowiedzi na pytanie o powinnosci, jakie wynikaja dla nas jako jednostek
i wspolnot z faktu istnienia praw czlowieka; celem rozwazan antropologicznych
jest ustalenie, jakiego rodzaju prawa przystuguja czlowiekowi na podstawie faktu,
iz jest on czlowiekiem, sg wiec rodzajem opisu czlowieka. Poniewaz jednak nie
sposob oddzieli¢ etyki od teorii czlowieka, zacznijmy od przedstawienia antropo-
logicznego ujecia problemu praw czltowieka.

Prawa okreslane obecnie mianem praw cztowieka pojawily sie na poczatku XX w.
w prawodawstwie krajowym réznych panstw, ktére mogloby uznawaé poszcze-
gélne prawa lub tez nie. Sytuacja taka utrzymala si¢ do konca II wojny $wiatowej
i dopiero po jej zakonczeniu podjeto starania zmierzajace do opracowania kanonu
podstawowych praw, ktéry obowigzywalby powszechnie. Pierwszym miedzynaro-
dowym aktem prawnym regulujacym kwesti¢ praw czlowieka byta Karta Narodow
Zjednoczonych, zobowiazujaca poszczegdlne panstwa do respektowania tychze
praw. Preambula Karty Narodéw Zjednoczonych stwierdza m. in.: ,Obywatele
Narodéw Zjednoczonych (...) potwierdzajg wiare w fundamentalne prawa czlo-
wieka, w godno$¢ i warto$¢ ludzkiej osoby, w rowne prawa mezczyzn i kobiet oraz
narodéw duzych i malych”. Przyczyna przyjecia Karty nie byla oczywiscie globa-
lizacji, gdyz mimo rozwoju $rodkéw tacznosci i transportu termin ten byt jeszcze
nieznany, lecz okrucienstwa popelnione w czasie II wojny $wiatowej. Deklaracja
Karty mowi to zresztg wyraznie: ,,My, ludy narodéw zjednoczonych, zdecydowane
uchroni¢ przyszle pokolenia od kleski wojny, ktéra dwukrotnie za naszego zycia
wyrzadzita ludzko$ci niewypowiedziane cierpienia, przywroci¢ wiare w podsta-
wowe prawa czlowieka, godnos¢ i warto$¢ jednostki, rownos$¢ praw mezczyzn
i kobiet oraz narodéw wielkich i matych (...)"”

Prawa czlowieka zostaly potwierdzone przez Organizacj¢ Narodéw Zjednoczo-
nych 10 grudnia 1948 roku w Paryzu w dokumencie zwanym Powszechng Dekla-
racja Praw Czlowieka. Wéréd praw wymienionych w Deklaracja znajduje si¢ m.
in. prawo do Zycia, wolnosci osobistej i bezpieczenstwa, prawo do réwnego trak-
towania przez instytucje, prawo do obrony w przypadku naruszenia praw czlo-
wieka, prawo do $wiatopogladu i religii, prawo do zabezpieczenia podstawowych
potrzeb bytowych (schronienie, pozywienie, ubranie, opieka lekarska, prawo do
pracy, prawo do réwnej placy za ta sama prace), prawo do podrozowania w obre-
bie panstw i pomiedzy panstwami, a takze zakaz niewolnictwa, stosowania tortur
oraz ponizajacego traktowania.
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Obecnie teza, zgodnie z ktérg kazdemu czlowiekowi przystuguja okreslone nie-
zbywalne prawa, nie stanowi przedmiotu publicznej debaty (co nie oznacza, iz nie
jest ona przedmiotem sporéw filozoficznych). Przedmiotem kontrowersji pozo-
staje ilo$¢ tych praw oraz zakres ich obowigzywania. Nie budzi watpliwosci teza,
zgodnie z ktorg kazdy czlowiek ma prawo do zycia, kontrowersje wywoluje nato-
miast prawo spoleczenstwa do pozbawienia jednostki tego prawa w okreslonych
sytuacjach (kara $mierci), uprawnienie jednostki do dobrowolnego zrzeczenia si¢
swego prawa do zycia (samobdjstwo, eutanazja) oraz interpretacja pojecia ,,Zycie
ludzkie” (aborcja, sztuczne zaptodnieni, badania prenatalne itp.). Jak wiec wida¢,
samo uznanie, ze cztowiekowi przystuguja pewne prawa, nie rozwigzuje jeszcze
etycznych problemdéw w dziedzinach, do ktérych stosujg sie te prawa (zycie, wla-
sno$é, wolnosc¢ itd.).

Zadne z tych praw nie ma charakteru absolutnego, poniewaz w pewnych okolicz-
nosciach kazde z nich moze przesta¢ obowigzywaé. W krajach, w ktérych stosuje
sie kare $mierci, nie respektuje si¢ bezwzglednego prawa kazdej jednostki do zy-
cia, za$ we wszystkich krajach bez wyjatku akceptuje sie prawo spoleczenstwa do
ograniczania jednostkowe wolnosci w stosunku do 0sdb popelniajacych cigzsze
przestepstwa itd.

Do wyjatku nie nalezy réwniez prawo posiadania i gloszenia pogladow, w tym
jednak przypadku o wiele trudniej jest precyzyjnie okresli¢, na czym owo pra-
wo w praktyce polega i gdzie przebiegaja jego granice. Z jednej strony zgadzamy
sie, ze kazdy cztowiek ma prawo do zachowania wiasnej kultury, z drugiej jednak
akceptujemy przepisy, ktore to prawo wyraznie ograniczaja. Przykladem takiego
ograniczenia jest zakaz poligamii, sprzeczny zaréwno z tradycja muzulmanska,
jak i przekonaniami religijnymi niektérych wyznan chrzescijanskich, lub tez zakaz
noszenia tradycyjnych chust zakrywajacych twarze przez kobiety we Francji’.

Dla psychologii najwazniejsze wydaja sie by¢ te obszary zycia spolecznego, na kté-
re moze ona mie¢ pewien wplyw. Podlozem globalizacji s wprawdzie procesy
gospodarcze, na ktory psychologia nie moze w zaden sposob oddzialywa¢, jednak
procesy w sferze ekonomii wywieraja wplyw takze na pozostale dziedziny zycia.
Z globalizacja gospodarcza wigze si¢ szereg zjawisk zaréwno pozytywnych, jak
i negatywnych, ktore psychologia moze bada¢ a w efekcie takze oddziatywac.

GLOBALIZACJA | KULTURA

Jednym z skutkéw globalizacji jest przemieszczenie i mieszanie si¢ szeroko rozu-
mianych idei filozoficznych, a w rezultacie takze wzorcéw zachowania, idealéow
osobowych, styléw zycia, $wiatopogladow a nawet wierzen religijnych. Wymianie
idei towarzyszg coraz wieksze mozliwo$ci obcowania z kulturg (,,konsumpcji kul-
turalnej”), co dodatkowo poteguje oddzialywanie tychze idei na spoteczenstwa,
w ktérych nigdy wczesniej si¢ one nie pojawily. Sam proces przenikania sie pogla-
doéw nie wydaje si¢ by¢ niczym ztym, przeciwnie, moze prowadzi¢ do wzajemnego
wzbogacania i inspirowa¢ do rozwoju, obecnie jednak w wyniku owego procesu
mamy raczej do czynienia z narastajacg dominacjg zachodniego sposobu my$lenia

7 K. Przybyszewski, Prawa cztowieka w kontekstach kulturowych, Poznan 2010.
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i stylu zycia, niz z harmonijnym rozwojem i wzajemnym wzbogacaniem sie roz-
nych $wiatopogladow.

Dlatego tez w dyskusjach na temat globalizacji wiele miejsca po$wieca sie de-
strukcyjnemu oddzialywaniu globalizacji na kulture. Kultura jako taka nie jest
oczywiscie zagrozona, jednakze wspdlczesny $wiat skfada sie z wielu kultur, ktére
wzajemnie na siebie oddziatywaja. Kulturg dominujaca jest obecnie kultura za-
chodnia, natomiast inne kultury badz przejmuja pewne elementy kultury zachod-
nie, same przez to ubozejac, badz tez zanikaja zupelnie. Negatywne oddzialywanie
zjawisk ekonomicznych na kulture przejawia sie takze w tym, ze obecnie prawa
rzadzace rynkiem w coraz wigkszym stopniu staja si¢ wzorcem wyznaczajgcym
zasady postepowania w pozostatych obszarach zycia spolecznego.

W wymiarze etycznym trudno jednoznacznie oceni¢, czy owo przenikanie si¢
i scalenie elementéw kulturowych pochodzacych z réznych czgsci $wiata jest
procesem pozytywnym czy negatywnym, poniewaz ocena taka jest uzalezniona
zardbwno od przyjecia okreslonych zatozen aksjologicznych, jak i od pewnych
danych empirycznych. W tym drugim przypadku chodzi o analize tresci upo-
wszechnianych w wymiarze globalnym m. in. za posrednictwem mediow czy tez
szkolnych programéw nauczania. Traktujac kazda kulture jako samoistng wartos¢,
nalezy pamigtaé, ze wiele kultur nieeuropejskich wykazywato i nadal wykazuje
daleko idacg represyjno$¢ w stosunku do jednostek lub grup (np. pozycja kobiet
w niektdrych krajach muzulmanskich, system kastowy w Indiach®). Zanikanie ele-
mentéw represyjnosci pod wplywem kultury europejskiej stanowi bez watpienia
pewne zubozenie owych kultur, jednak z punktu widzenia kultury europejskiej,
a wiec takze europejskiej etyki, trudno ten fakt ocenia¢ negatywnie.

Globalizacja w sferze kultury nie zalezy wprawdzie od psychologdéw, niemniej
jednak psychologowie moga mie¢ pewien wplyw na niektore jej skutki. Zmiany
w sferze kultury pociagaja za sobg przemiany m. in. w obszarze moralnosci, co
staje si¢ szczegdlnie widoczne wérdd dzieci i mtodziezy (powszechna dostepnosé
Internetu, gry komputerowe itp.). Wspolczesne spoteczenstwa zachodnie od kil-
kudziesigciu lat nie s juz kulturowymi monolitami, lecz stanowig konglomeraty
wielu kultur, powstaje wigc potrzeba wypracowania wzorcéw zachowan umozli-
wiajacych zgodne wspolzycie grup kulturowych, ktére nigdy w historii nie zyly
w bezposredniej bliskoéci. Z punktu widzenia psychologii istotne s zatem okre-
§lone przemiany w $wiadomosci. Obecnie nie myslimy juz o $wiecie jako obsza-
rze, ktory kraje europejskie powinny podbi¢ i ucywilizowa¢, lecz postrzegamy
$wiat jako calo$¢ ztozong z rGwnoprawnych elementéw. Fakt ten powinien zosta¢
uwzgledniony w szkolnych programach nauczania, ktérych przygotowywanie jest
zadaniem m. in. psychologow.

8 Jak zauwaza B. Baczko, poglad, ze ilo$¢ zta w $wiecie, moze ulec zmniejszeniu dzieki nas-
zym wysitkom, pojawit sie w Europie w epoce oswiecenia. Dla okresu tego charakterystyczne
byto ,kategoryczne i niecierpliwe zgdanie, by zmniejszyé zaréwno ilo$¢, jak i natezenie zta,
na ktére cierpi rodzaj ludzki, oraz jego peten trwatos$ci bunt wobec trwatosci zta, istniejgcego
mimo zdobyczy rozumu i postepu nauk i sztuk”. Por. B. Baczko, Hiob, mdj przyjaciel..., s. 10.
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GLOBALIZACJA W KONTEKSCIE EDUKACJI | PSYCHOLOGI

Wsréd dziedzin, na ktdre globalizacja wywiera znaczacy wplyw, jest rzecz jasna
réwniez psychologia. Mozna tu mowié zaréwno o wplywie bezposrednim, polega-
jacym na oddzialywaniu teorii psychologicznych wypracowanych w réznych kra-
jach na prace psychologdw, jak i po$rednim, zwigzanym z przemianami wspolcze-
snych spoteczenstw i koniecznoscig dostosowania si¢ do zmian spowodowanych
przez globalizacje. Wplyw ten dotyczy zatem w réwnej mierze psychologii jako
nauki co psychologii jako zawodu.

O ile na 6w pierwszy rodzaj oddziatywania srodowisko psychologéw ma niewielki
wplyw (jako ze nie sposob kierowa¢ rozwojem nauki), to w sferze oddzialywania
na zmiany spoteczne rola psychologéw moze by¢ znaczna. Podstawows plaszczy-
zng, na ktdérej moze realizowac si¢ ten wplyw, jest, jak wspomniatem, edukacja.
Chodzi tu z jednej strony o dostosowanie programoéw ksztalcenia do wymagan
rynku pracy w zglobalizowanym $wiecie (nacisk na nauke jezykow, obcych, opa-
nowanie techniki komputerowej itp.), na co wptyw psychologéw jest jednak sto-
sunkowo niewielki, z drugiej natomiast o nauczenie mfodych pokolen okreslo-
nych postaw wobec probleméw wspodlczesnego spoleczenstwa.

Do probleméw tych zaliczy¢ za$ nalezy narastanie roznic w obrebie spoteczenstwa
i pomiedzy spoleczenstwami, znaczenie statusu materialnego i pozycji spotecz-
nej dla poczucia wlasnej wartosci i bycia akceptowanym przez innych, koniecz-
nos¢ ciggtego konkurowania, upowszechnianie si¢ hedonistycznego stylu zycia,
w ktorym wartos¢ jednostki zalezy od jej zdolnosci do konsumpcji, relatywizm
moralny, zoboj¢tnienie na moralne zto dotykajace catych grup spolecznych i wiele
innych. Mlodziez wchodzaca w doroste zycie powinna by¢ wyposazona w wiedze
i umiejetnosci pozwalajace radzi¢ sobie z tymi problemami. Réwnie istotne wy-
daje sie przygotowanie miodziezy do wykorzystywania mozliwosci, jakie dzigki
globalizacji otwierajg sie¢ obecnie przed jednostka.

W zwiazku z tymi problemami powstaje konieczno$¢ opracowania jasnego celu,
ku ktéremu powinien zmierza¢ proces wychowania. Zarzuca sie niekiedy eduka-
cji, iz stala si¢ ona narzedziem stuzgcym sterowaniu spoleczenistwem. W istocie
jednak trudno wyobrazi¢ sobie system powszechnego szkolnictwa, ktéry nie bytby
podatny na ten zarzut. Nawet jesli wyrzucilibySmy z programoéw nauczania wszel-
kie tresci odnoszace si¢ do konkretnych religii lub konkretnego $wiatopogladu
(tak zreszta w wielu krajach dzieje sie obecnie), to i tak narazimy sie na zarzut
krzewienia indyferentyzmu religijnego lub $wiatopogladowego, prowadzacego np.
do etycznego relatywizmu i dekadentyzmu®. Kazda reforma systemu oswiaty jest
w gruncie rzeczy odlozong w czasie reforma catego spoleczenstwa.

9 Przyktadem konfliktu tego typu jest petycja rodzicdw w Quebecu (odrzucona nastepnie pr-
zez sad), ktdrzy nie chcieli posyta¢ dzieci na lekcje przedmiotu Etyka i kultura religijna, argu-
mentujac, iz w ramach tego przedmiotu naucza sie relatywizmu moralnego. Przedmiot ten
zostat wprowadzony przez ministerstwo oswiaty jako obowigzkowe. Por. W. J. Smith, W. F.
Foster, Balancing Rights and Values. The Place of Religion in Quebec Schools, Quebec 1999.
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Globalizacja stawia wspolczesne spoleczenstwa w podobnej sytuacji, w jakiej zna-
lazta si¢ Europa w okresie reformacji'®. Wowczas ludzie rowniez stykali si¢ na co
dzien z pogladami religijnymi (a wigc takze pogladami etycznymi), ktérych nie
akceptowali i ktdre postrzegali jako zagrazajace ich wlasnemu obrazowi $wiata.
Sprzeciw wobec odmiennosci w sferze religii i pragnienie zorganizowania $wiata
spolecznego wedlug wlasnych wyobrazen doprowadzit, jak wiadomo, do maso-
wych okrucienstw trwajacych przez caly wiek XVII, bowiem wzgledna tolerancja
zapanowala w Europie dopiero w wieku XVIIL

Pokojowe wspolzycie jednostek wyznajacych odmienne religie i akceptujacych
nieprzystajace do siebie systemy wartosci jest mozliwe jedynie w spoteczenstwie,
w ktorym jedna z podstawowych wartosci jest tolerancja. Postawa tolerancji wy-
nika z akceptacji jednostkowej wolnosci jako wartosci, tzn. akceptacja tej wolnosci
ijej granic (ktorymi jest zawsze wolnos¢ drugiej jednostki'!) jest w istocie rowno-
znaczna z przyjeciem postawy tolerancji. By¢ tolerancyjnym znaczy po prostu wie-
rzy¢, ze inni ludzie maja prawo do podejmowania decyzji dotyczacych wszystkich
sfer ich wlasnego zycia tak dlugo, jak dlugo decyzje te nie godza w wolnoé¢ innych
ludzi. Zauwazy¢ tu nalezy, ze okreslenia ,tolerancja” i ,tolerancyjny” odnosza si¢
zaréwno do spoleczenstw, jak i jednostek'?. O spoleczenstwie méwimy;, iz jest to-
lerancyjne wowczas, kiedy jedng z norm moralnych powszechnie akceptowanych
przez jego cztonkdow jest nakaz bycia tolerancyjnym; analogicznie nazywamy oso-
ba tolerancyjng kogos, kto w kontaktach spofecznych kieruje sie zasadg tolerancji.

Jezeli wigc zastanawiamy sig, jakie warto$ci powinna propagowac o$wiata w zglo-
balizowanym $wiecie, to wydaje si¢, ze jedng w wartosci naczelnych powinna by¢
wlasnie tolerancja. Wspomnie¢ tu jednak nalezy, ze problem nauczania tolerancji
jedynie w pewnym zakresie wigze si¢ globalizacji, w znacznym stopniu dotyczy za$
problemow istniejacych w spoleczenstwach réwniez przed okresem globalizaciji,
takich jak homoseksualizm, mniejszosci etyczne i religijne zamieszkate od daw-
na na danym terenie, niepelnosprawnos¢ itp. Zmiana stosunku spoteczenstwa do
zjawisk spowodowanych globalizacja, takich jak wielokulturowos¢, stanowi wiec
jedynie element szerszego programu zmierzajacego do przebudowy swiadomosci
spolecznej jako takiej".

O ile nauczanie tolerancji jako podstawowej wartosci umozliwiajacej istnienie
spoleczenstw wielokulturowych nie wydaje si¢ budzi¢ kontrowersji, to pewne wat-
pliwosci powstaja w kwestiach bardziej szczegétowych'’. Mamy obecnie do czy-
nienia zaréwno z procesem globalizacji w réznych dziedzinach, jak i tendencjami
do podtrzymywania lokalnych tozsamosci, powstaje pytanie, w ktorym kierun-
ku powinny postepowaé zmiany w systemie edukacji: w kierunku promowania
uniwersalnych warto$ci i norm odnoszacych sie do gtéwnego nurtu zycia spo-
tecznego czy tez raczej w kierunku, w ktérym akcent padalby na utrzymywanie

10 J. Tazbir, Reformacja - kontrreformacja — tolerancja, Wroctaw 1996.

11 Problem granic tolerancji wydaje sie prosty jedynie w odniesieniu do relacji miedzy jednos-
tkami, o wiele trudniej odpowiedzie¢ na pytanie o granice tolerancji w relacjach miedzykultu-
rowych. Por. Tolerancja i jej granice w relacjach miedzykulturowych, Poznan 2004.

12 Por. W. Hryniewicz, Czy tolerancja jest cnotg, Lublin 1996.

13 Tolerancja a edukacja, pod red. M. Patalona, Gdarisk 2008.

14 Por. Z. tomny, Cztowiek i edukacja wobec przemian globalnych, Radom 1996.
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réznorodnosci nie tylko w sprawach drugorzednych, z czym obecnie mamy do
czynienia, lecz takze w sprawach zasadniczych, takich jak stosunek do panstwa,
rodziny czy wychowania dzieci®.

Jedna z propozycji jest tzw. edukacja globalna, czyli ujednolicenie standardéw edu-
kacyjnych w skali calego $wiata. Globalna edukacja miataby obejmowaé wszystkie
etapy ksztalcenia, poczynajac od przedszkola, az po studia uniwersyteckie, a takze
edukacje nieformalng. Edukacja ta miataby zmierza¢ do krzewienia warto$ci istot-
nych w zglobalizowanym $wiecie, takich jak tolerancja, szacunek dla réznorod-
nosci, sprawiedliwo$¢, rowno$¢, prawa cztowieka itd. Postuluje si¢ rowniez prze-
kazywanie wiedzy o globalizacji, zaréwno o mechanizmach nig sterujacych, czyli
np. o powstawaniu relacji pomiedzy réznymi systemami przekraczajacymi granice
panstw, jak i jej pozytywnych i negatywnych skutkach (wiedza o nieréwnosciach
ekonomicznych pomiedzy spoteczenstwami, stopniu demokratyzacji réznych kra-
jow itd.)'.

Warto tu zreszta zauwazy¢, ze z pewnymi formami ujednolicania ksztalcenia
mamy do czynienia juz teraz, mimo ze nie wynikaja one z wdrozenia idei edukacji
globalnej. Tendencje takie wida¢ wyraznie w szkolnictwie wyzszym, co przejawia
sie m. in. wprowadzaniem w coraz wigkszej ilosci krajow trzech etapdw ksztatce-
nia, wzajemnym uznawania kwalifikacji uzyskanych w réznych krajach, tworzeniu
mi¢dzynarodowych rankingdw uniwersytetow czy wymiany studentéw pomiedzy
krajami. W tym przypadku nalezy jednak méwi¢ raczej o wplywie globalizacji na
edukacje niz o edukacji przygotowujacej do zycia w zglobalizowanym $wiecie.

ZAKONCZENIE

Swiadomo$¢ przemian spotecznych spowodowanych globalizacja i koniecznosci
dostosowania do tych przemian sposobu ksztalcenia i wychowania dzieci i mto-
dziezy wsrdd polskich psychologéw wydaje si¢ by¢ wciaz stosunkowo niewielka.
Z wypowiedzi psychologow szkolnych wynika, ze swoja prace pojmujg oni przede
wszystkim jako mozliwos$¢ osobistego spelnienia si¢ poprzez niesienie indywidu-
alnej pomocy". Psychologowie pracujg na co dzien z uczniami, ktérych przysylaja
do nich nauczyciele, nie za$§ z uczniami nie stwarzajacymi zadnych probleméw
wychowawczych. Wydaje sie wiec, ze w codziennej pracy nie dostrzegajg oni roli,
jaka edukacja szkolna odgrywa w przygotowaniu miodych ludzi do zycia w zmie-
niajgcym sie $wiecie i nie traktuja swojej pracy jako dzialania zmierzajacego do
ksztaltowania spoleczenstwa wedlug z gory zalozonego wzorca. Z drugiej strony
nie sposob nie zauwazy¢, Ze nawet w codziennej pracy z uczniami stwarzajgcymi
trudno$ci wychowawcze psychologowie borykaja sie de facto z problemami, kto-

15 Tozsamos$¢ osobowa a tozsamosci spoteczne: wyzwania dla edukacji XXI wieku, pod red. T.
Bajkowskiego i K. Sawickiego, Biatystok 2001.

16 Por. Z. Melosik, Edukacja skierowana na swiat — ideat wychowawczy XXI wieku, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1989, nr 3, s. 159 i nast; tenze, Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje, w:
Wprowadzenie do pedagogiki: wybér tekstow, pod red. T. Jaworskiej i R. Lepperta, Krakéw
1996, s. 47 i nast.

17 Por. G. Katra, Psycholog szkolny w Polsce i w innych krajach, w: Rola i zadania psychologa
we wspotczesnej szkole, pod red. G. Katry i E. Sokotowskiej, Warszawa 2010, s. 15.
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rych pierwotng przyczyng sa przemiany spoteczne spowodowane przez globaliza-
cje (alkoholizm, narkomania, prostytucja itp.)*.

Wraz z narastaniem proceséw globalizacji i obejmowaniem przez nie coraz no-
wych dziedzin Zycia pojawiajg sie jednak réwniez obawy dotyczace blizszej i dal-
szej przysztosci. Dla jednych zachodzace obecnie przemiany stanowig nadzieje
na urzeczywistnienie sie o§wieceniowego projektu powszechnego pokoju, o kto-
rym marzyl Immanuel Kant, inni z kolei (antyglobalizm) widza w nich oznake
dekadencji ludzkosci, ktora predzej czy pdzniej zakonczy¢ si¢ musi katastrofy.
Jeszcze inni ktadg nacisk na negatywne skutki globalizacji i przestrzegaja przed
utrwaleniem sie podzialéw i zapanowaniem nowych form niewolnictwa w skali
$wiata, proponujac jednoczes$nie inne modele globalizacji (alterglobalizm). Nie-
zaleznie od tego, czy dostrzegamy w globalizacji szanse na zapanowanie bardziej
sprawiedliwego tadu spolecznego na catym $wiecie czy tez jedynie skutek dazenia
miedzynarodowego kapitatu do zysku, powinniémy pamieta¢, ze zyjemy obecnie
w epoce, ktora nie miata miejsca nigdy w dziejach ludzkosci, dlatego w oparciu
o dostepna wiedze nie jesteSmy w stanie przewidzie¢, w jaki sposéb przebiega¢
bedzie globalizacja w blizszej i dalszej przysztosci.
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Abstract

The crisis is a notion frequently mentioned in the life of current society. The crisis is commonly spoken
about in relation to economy, less is said about crisis in society, family or politics, but today we use to
speak about crisis in values, traditions and individual conscience. If we accept this approach we can say
that the crisis is in everything. To master principles of communication in crisis, to be aware of their eth-
ical dimensions are inevitable for any professional helping other persons. The lack of cognition in this
field can lead for example to such absurd situations in which the rescuer helps a drawing man though
he cannot swim himself.

To draw a detailed picture, we will be dealing only with one helping profession-the profession of a po-
liceman. The reason for this selection is that the policemen are usually the first to solve crisis situations,
especially in interpersonal relations. We have narrowed our investigation to the most frequent crisis
situations and their ethical, social and optimal solutions within the frame of policeman performance.
We would like to help others, who would like to be involved in crisis intervention issue, and thus their
communication via model situation training would not only be ethical, but primarily efficient reaching
satisfactory results.

Keywords: globalization, ethics.

INTRODUCTION

he crisis is a notion frequently mentioned in the life of current society. The
crisis is commonly spoken about in relation to economy, less is said about
crisis in society, family or politics, but today we use to speak about crisis in
values, traditions and individual conscience. If we accept this approach we can say
that the crisis is in everything. To master principles of communication in crisis,
to be aware of their ethical dimensions are inevitable for any professional helping
other persons. The lack of cognition in this field can lead for example to such ab-
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surd situations in which the rescuer helps a drawing man though he cannot swim
himself.

To draw a detailed picture, we will be dealing only with one helping profession-the
profession of a policeman. The reason for this selection is that the policemen are
usually the first to solve crisis situations, especially in interpersonal relations. We
have narrowed our investigation to the most frequent crisis situations and their
ethical, social and optimal solutions within the frame of policeman performance.
We would like to help others, who would like to be involved in crisis intervention
issue, and thus their communication via model situation training would not only
be ethical, but primarily efficient reaching satisfactory results.

CRISIS

When we start speaking about crisis in this moment everybody remembers some
accident or tragedy, which they underwent or heard about, or were a witness of
some crisis situation. Crisis is a state, in which individual persons meet with obsta-
cles or life situations that seem invincible by standard and learned ways of solving
problems or handling them. Crisis leads to psychic or physical disharmony lately'.

All crises are the complex of circumstances which the man has not almost taken
into account.

Every sudden change has had enormous influence on the development of an ac-
cident, both in positive and negative meaning. We are certainly familiar with the
saying; What we break, it will strengthen us’ Similar conclusions have had major-
ity of crises. On the one hand, it will leave a wound, that a man can feel after long
time, but on the other hand, it brings certain invigoration in the sense that a man
is better prepared to a crisis situation in future and at the same time, the overcome
crisis helps man to know themselves, their reactions and attitudes in difficult sit-
uation. Nothing san endanger so seriously than sudden change much different
from common routine of everyday events. It is important to point out that every
crisis involves or should involve also new incentive in the personal life and should
become an accelerator of change.

CHALLENGING COMMUNICATIVE SITUATIONS

All mass-media present reports on various traffic accidents, tragedies in families
or workplace every day. We hear about raids, assaults, robberies, rapes, settlements
of mutual accounts and murders. A policeman is called to solve such situations
and to operate within the legal limits, while his attitude and behaviour must be
ethical and respect human dignity, essential human rights and freedom during
continual performance of services and protection of society.

Till now, the attention to idea according to which professional and material read-
iness must be required in a modern society as a prerequisite of policeman work,
has been relatively disregarded. At the same time, social readiness including also

1 KARABINOS, T.: Postraumaticka intervenéna starostlivost o policajtov. Preov: PP KR PZ v
PreSove, 2005, interny material v archive autora, s. 2 — 5.
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communicative readiness is not sufficiently accentuated.?” Therefore, efficient
performance of police work requires continual complement and acquisition of
knowledge from various areas of social life, grasp of demographic and economic
situation in region, information about the state of socio-pathological phenome-
na in region, and awareness of individual, racial, social and cultural differences
among people. The cooperation between police and number of other experts like
psychologists, special pedagogues, social workers, lawyer, doctors, etc. is very im-
portant and cannot be disregarded.

It is important to lay particular stress on respect of human dignity and to offer
information about the places of possible further support and help for citizens af-
fected by crisis situation in negotiations between policemen and citizens. Both
instructions belong to essential principles of negotiation process between police
and inhabitants which are recommended by numerous international documents
of the European Union.’

Experience from police practice displays that the most challenging communicative
situations are the negotiations with the citizens in extreme life situation originat-
ing from the announcement of tragic news, the communication with the person,
which decided to commit suicide due to their critical life situation causing bad
psychic state, negotiation with the person who keeps other inhabitants as hostages
in order to reach his goal or solve his situation and finally, communication with
the citizen under the impact of drug.

ANNOUNCEMENT OF TRAGIC NEWS

Requirements on communication in this type of situations are involved in the con-
tent of an announcement which the policeman tells the citizen, the receiver of
tragic news, and in confrontation with possible reactions of receive and the con-
sequences coming from this news. The notification of tragic news can be done in
three ways. The policeman can inform receiver suddenly, the so-called ‘say frankly’
without any previous psychological preparation. The second variety is to break
unpleasant news gradually in parts. Finally, it is possible to use the model residing
in the fact that existing situation is described worse than it is in reality, and the
impression, that the situation is not so bad after all, is gradually created.

The most frequent methods of reporting unpleasant events in practice are the sec-
ond and third varieties. The policeman should apply his empathetic abilities to
present himself as a sensitive person, and he should not hesitate to be sympathetic
and not to forget to express his condolences on somebody‘s death. He should an-
swer the questions patiently and should not conceal the truth. A policeman’s duty
itself to break tragic news calls negative emotions and feelings in his psychic like
feelings of helplessness, injustice, non-preparedness, fear, compassion, etc., which
influence his negotiations and communication with the citizen. Therefore master-

2 KMEC, M.: Organizacné spravanie a socidlna kvalifikdcia manazérov. In: Multilateralne as-
pekty Zivota spolocnosti. PreSov: VSMP ISM Slovakia, 2008, s. 36.

3 GECELOVSKY, V.: Slovakia on the way to the European Union. London: Royal Collage of De-
fence Studies, Seaford Haus, Belgrave Squar, 2001, s. 18.
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ing his own emotions or emotions of partner in communication presents the most
demanding activity of policeman breaking tragic news.

Probably, the worst variety from this category is to inform parents about the death
of their child. In such cases, it is extremely important to be the most ethical and
sensitive, while it is required not to speak about the corpse directly, but about
their child either son or daughter. The best way is to use the first name to address
the dead person. Official and medical examiner’s terminology should be replaced
by more tactful and acceptable wording. The policeman should leave his contact
details for the sake of possible backward contact. The questions should be reduced
to minimum so the parents do not feel they are examined. It is suitable to call
a doctor, psychologist, priest or parents, who also lost their child and can better
understand parents suffering from his situation.

SUICIDE BEHAVIOUR

The number of cases, when people committed suicide is extremely alarming now-
adays. As far as communication is concerned, there do not exist simple and unam-
biguous instructions how to intervene in suicide attempt. In such kind of commu-
nication between a policeman and that sort of person, it is absolutely inevitable to
break away from prejudice and suicide myth, primarily that suicide is the matter of
weak, pusillanimous, mentally ill persons, persons marked by previous misfortune
or tragedy, and eccentrics. It is important to enter one-self into intense emotions
which such person has been experiencing. We must also consider that suicide is
a manifestation of crisis and as such it can happen to any normal individual in
abnormal situation. Our outwardly still approach can help in this situation.

The main goal of intervention is to hinder from self-destructive activity and to
drive person away to a safe place. That is why the contact with affected person
should be created and further developed keeping dialogue and expressing your
empathy clearly. Persons determined to attempt suicide have had the need to be
listened to and understood quite of ten. There is frequently a great change to or
loos the intention of suicide in such communication. Such a person should be
spoken to slowly, clearly, using simple language, without promising anything that
cannot be fulfilled while individual notices can be repeated several times. It is
inevitable to avoid the use of difficult, foreign words and phrases. The pauses in
the dialogue have had a great importance so a policeman should remain calm, not
demand early answer,because suicidal person reflects what to do.?

The aim of crisis intervention in such events is also to say that you are there and
something will be done so the person could feel they are not alone. Appropriate
method of communication is to disperse negative resp. destructive emotions and
person’s behaviour, to find out the causes of such behaviour, to outline problem

4 HASEK, J.: Psychologické aspekty ¢innosti sluzby poriadkovej policie. In: CECH, J. a kol.:
Psycholégia pre policiu a justiciu. Trnava: Filozoficka fakulta Univerzity sv. Cyrila a Metoda v
Trnave, 2005, s. 413.

5 Clovek a samovrazda + prvd pomoc. http://www.poznanie.sk/clovek/clovek-samovrazda.

php (06.12.2014)
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solving approach to save life and carefully listen to the person when he/she speaks
and investigate what they need.

NEGOTIATIONS WITH KIDNAPPER KEEPING HOSTAGE

Negotiation is a process of overcoming disagreement of people difficult to com-
municate with. The ain of negotiation is to reach satisfaction of our needs and
realisation of our goals via agreement with the opponent. During negotiations we
often deal with difficult persons searching the answer to questions what to do to
make them communicate more actively and to cooperate with us, how to speak
when the opponent does not want to agree. Our adversaries usually communicate
in that way, to make negotiations extremely tough, almost impossible. They can
use a number of obstructions to nullify negotiation.® Negotiations with the of-
fender keeping hostages belong to the most challenging communicative situations.
It is a specialized activity performed by such trained policeman-negotiator. The
situations, in which negotiations are initiated by the first policeman to the place of
crime, are not rare in police practice. Dealings with offenders start before special-
ized police troop and police negotiator come.’

The process of negotiation means active, direct, constructive problem solving in
its best desired form. In the worst form, it is the fight for power or manipulation.
In active negotiation process, all involved parties depend on power assessment
and the structure of situation, control their own behaviour to maximize their rev-
enues and investigate acceptable proposals to enable reaching the solution. It has
no sense to negotiate with a person having nothing to offer. Principal task of po-
liceman communicating with offender holding hostages is to work out peaceful
and safe solution of crisis situation by the means of technology exploitation and
the courses of negotiation. It is important to grasp confidence of abductor, lie as
less as possible and not to provoke them to present their demands. It is important
to identify the principal causes of arising situation, the problem of an offender,
incentive background of his activity, to look for common points to make compro-
mise and reach consensus. Policeman has to lead concrete discussion about situa-
tion, to offer alternatives and mainly to keep communication until the specialized
negotiator comes.

COMMUNICATION WITH THE PERSON UNDER THE IMPACT OF
DRUG

The individual misusing drugs can be in the state of actual influence of this drug,
in the state of its direct effect, or in the phase of lethargy with the symptoms of
abstinent syndrome. Clairvoyance of effects and behaviour of drug addict are
extremely demanding in the process of communication between policeman and

6 CECH, J.: Vyjednavanie v policii. In: CECH, J. a kol.: Psycholégia pre policiu a justiciu. Trnava:
FF Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave, 2005, s. 478.

7 MICHANCOVA, S. (2007). Traumatické puto vo vztahu medzi obetou a pachatelom. In: NA-
NISTOVA, E. — KLCOVANSKA, E. (Eds.) Psycholégia pre Zivot: Zbornik prispevkov z vedeckej
konferencie k 15. vyrociu Katedry psycholdgie na Trnavskej univerzite. Trnava: Typi Universi-
tatis Tyrnaviensis, 2007.
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drug addict as there is a risk of aggressive and hysteric performance, tendency to
suicide behaviour depending on the kind of miss used drug.

The influence of drug on a man is evident from his remarkably mood and be-
haviour. In such case it will be useful to examine the circumstances of the problem
deeply to try to find out everything or to discuss about the facts, what is suitable,
who has disposal of what, etc.?

Either non-adequate emotional reaction can negatively influence the psychic of
such person. The manifestation of anger accompanied by the shouting is improper
in the contact with person under the impact of drug.

In communication with such person, it will help if the policeman creates the
feeling of safety while the tone of his voice is decisive and thus should be calm.
Communication should be clear, comprehensible and slow with moderate ges-
tures, short sentences concerning certain things and steps. In the next phase, if it is
possible, it should be found out if the person is in contact with any specialized in-
stitution and to offer them information about possibility to use specialized care or
help. It concerns sharing information about the net of consultancies, self-helping
groups, ambulant psychotherapists as well as about institutions offering standard
giving-up treatment or long term therapy.’

CONCLUSION

Every crisis in which an individual is involved is demanding for them and they
try to manage it according their individual possibilities and via the help of third
party. This crisis also carries a problem for the third person who tries to help to
overcome it in the area of communication. That is why, we have concentrated on
communication and particularly on police communication and its ethic aspects in
the work of policeman. Social communication between policeman and citizen is
a complex process, in which the both parties are involved and which many factors
influence. The importance of correct and suitable communication can be found
mainly in the fact that it can to a great extent make the policeman work easier,
simplified and more efficient. It also can improve mutual relations between police
an public and finally to help people who need it.
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Abstract

The aim of our contribution is to take part in the discussion and point at the importance of spirituality
in Roma communities. In our work we focus on the need of spirituality at Roma minority in Slovakia.
We state an example from the past — work of the priest in the village of Jarabina. It is religiosity what is
closely connected with spirituality — reason able religiosity helps the inclusion of Romanies into society,
irrational causes more intensive exclusion.
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uvoD

piritualita ako podstatny prvok Romov znamena podla slov papeza sv. Jana

Pavla II. uskutoc¢novat nova evanjelizaciu, ktora je duchovnou ¢innostou v

praxi, to znamena ,,hldsat a Zit evanjelium.“Z ¢asového hladiska to je dlho-
doby projekt, ktory presahuje snazenia jednej generdacie, preto sme v prispevku
uviedli priklad z obce Jarabina, kde gréckokatolicky knaz o. Jozef Sirko videl po-
trebu venovat sa Rémom v ich prostredi. Z tohto dévodu ziadal Gréckokatolicky
biskupsky trad, aby mu dovolili postavit kaplnku v Romskej osade. Zmyslanie
stdc je mozné dosiahnut len duchovnymi prostriedkami, a to predovsetkym ohla-
sovanim evanjelia.
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SPIRITUALITA V ROMSKEJ KOMUNITE

Hodnotovy systém Rémov sa odraza od toho, ¢o sami citia, ako sami myslia, ziji
a ¢o sa prejavuje v ich rodinnych vztahoch, v praci, spoluziti medzi sebou a v
spoluziti s majoritnou spolo¢nostou. Je potrebné si polozit otazku, ¢im sa odlisu-
je Romska mentalita od mentality nerémskej spolo¢nosti, ¢o je skuto¢ne skryté
hlbsie v nich, nemo6zeme si v§imat len to zlé. Toto ndm moze pomoct vysvetlit
niektoré prejavy Romov, ktoré z nasho hladiska nam pripadaju velakrat nelogické
a oznacujeme ich za hlape a odpudivé. (Zeman, 2006).

Podla Martina Mekela gréckokatolickeho knaza:,, Je mdlo Rémov, ktori poznaju
evanjelium, ktoré md moc menit vniitro cloveka a tym aj jeho vonkajsie spravanie.
Teda dalsi princip je evanjelizdcia v osaddch, na uliciach, na staniciach, v hyper-
marketoch..., rozsirovanie sluzby s ponukou dobrej spravy pre kazdého.“ (Musinka,
2012, s. 196).

Za nabozenskd konverziu mozeme povazovat taku premenu v ndbozenskom po-
stoji, ktora spociva v kladnom priklone k nabozenskym presved¢eniam (pri dote-
rajSom slabom negativnom ¢i neutrdlnom postoji) a je sprevadzana raznou pre-
menou v spdsobe spirituality aj s postrannymi zmenami v Zivotnom i osobnom
$tyle. Takato zmena moze byt nahla alebo postupnd, moze zahrnat zmenu nabo-
zenskej prislusnosti, ale aj v ramci daného nabozenského kolektivu intenzifikiciou
nabozenskych presvedceni. (Halama, a kol., 2006, s. 18).

Podla Gréckokatolickeho archivu v Presove listom cislom: 266/1938 zo dna
11.07.1938 farar Jozef Sirko z Jarabiny napisal Ziadost na vystavbu drevenej kapln-
ky, adresoval ho Biskupskému tradu v Presove. ,,Ich Excelencia, Vysoko déstoj-
ny BUI“,,Mdm Cest najpokornejsie poZiadat Ich Excelenciu, Vysoko déstojny BU o
laskavé udelenie rozhodnutia pre mna na vystavbu drevenej kaplnky v ciganskej
kolonii pri Jarabine pre Ciganov, ktorych tam byva okolo 100 dusi, no ktori vo veci
viery sa javia absolutnymi analfabetmi.... Okrem niekolkych Ciganok, nevedia
modlitbu, nevedia elementdrne veci a katechizmus, ¢o som mal moznost potvrdit
pri katechizacii, mladého paru Ciganov, ktori sa budt v kratkom case sobasit....
Mlady je rim. kat. z Lubotina, mlada je z Jarabinskej ciganskej kolonie, vzdialenost
od obce 2 km. Mlady pracuje pri murdroch, ako nddennik, v Jarabine aj preto chodil
na katechizmus v mieste so svojou 20 - ro¢nou nevestou ku mne. Ukdzalo sa, Ze ani
on, ani ona nevedeli, kolko je bozZskych osob, kde prebyva Boh, koho Synom je Jezis
Kristus, kde sa narodil atd. Cigani do cerkvi nasej nechodia, lebo nemajii ¢o obliect
na seba, nikdy kdzen nepoculi, takze nie je div, ze ked do skoly skutocne nechodili
vo svojej mladosti, o Bohu ni¢ nevedia. Sv. Apostolskd Stolica vyddva kazdorocne
miliony na obrdtenie pohanov na sv. krestanskii vieru a my tu okolo katolickych far
mdme, hoci pokrstenych, no absolutnych pohanov, ktori od tych africkych skutocne
sa v nicom nelisia.“ Dalej otec Sirko (1938) pise, Ze poziadal obecné zastupitelstvo
o darovanie dreva na vyroby kaplnky, ktoré mu vyhovelo a este ziadal dekana o
financie na zakdpenie strechy, vyrobu okien a zaplatenie majstrov. Dekan Gulovi¢
(1938) sa vyjadruje k ziadosti, kde pise, ze: o. Sirko bude vykonavat systematicka
osobitnu ,,ciganskii pastoraciu, a ked bude mat vylu¢ne svoju kaplnku, a veri, ze
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mozno pridu aj uspechy. ,,Bol by to prvy pokus cigdnskej pastordcie. Myslienka je
krdsna pre moju mienku veladéstojny BU nech mi dovoli udelif sihlas na vystavbu
kaplnky, no najprv nech je zabezpeceny materidl a peniaze.“ Tak si mysli, Zetato
kaplnka musi byt takd, aby sa tam 20 az 30 Iudi zmestilo, lebo sa tam nebudu vy-
konavat len bohosluzby ale tato kaplnka bude sluzit aj ako trieda na vyucovanie
nébozenstva. Dalej sa vyjadruje, Ze kaplnka by mohla byt z kameria, lebo nepotre-
buje tak ¢asto opravu.

Odpoved listom Biskupského uradu (1938): V spojitosti s listom ¢. 266/1938 vo
veci vystavby kaplnky v ciganskej koldnii pri Jarabine okres Stara Lubovina upo-
vedomuje a suhlasi s tym, Ze pre intenzivnu pastoraciu Ciganov mdzu postavit
kaplnku. Kaplnka m4 byt dostato¢ne velka a z kamena (tak ako sa vyjadruje dekan
Gulovi¢). Nakoniec povoluje, aby kiaz Sirko kaplnku sam mohol posvitit.

Uz v minulosti knazi, ktori mali na uzemi svojich farnosti Romov citili potrebu
zvlast sa im venovat, lebo si boli vedomi, Ze aj oni maju nesmrtelné duse.

Papezska rada pre pastoraciu migrantov a cestujucich, (2005, s. 22) konstatuje, Ze
v sticasnej dobe do Rdmskej spolo¢nosti pomaly prenika zo spolo¢nosti nerémov
vplyv sekularizacie, ktory nemozno podcenovat. Tradi¢na religiozita sa vSak na-
chadza pod nebezpe¢nym tlakom kultury, popiera Boha a oto¢ila sa mu chrbtom,
pokial Rémovia nendjdu prijatie v krestanskej komunite, velmi lahko spadnt so
pazurov siekt alebo ,,novych ndboZenskych hnuti.“ Navyse je to naliehavou vyzvou,
aby sa otvorila naru¢ tejto populacii, ktora neustéle tazi po stretnuti s Bohom. Pre-
to sicasny modlosluzobnicky vztah k hojnosti ktory prevlada hlavne u nerémov
urcite nevzbudzuje k tomu, aby opustili svoje pribytky a pohodlie a vysli v ustrety
tymto nasim bratom, pre ktorych je nevyhnutné vyslobodit sa z izolacie a biedy a
ngjst si v sticasnej spolo¢nosti svoje miesto.

Svedomim katolikov by mala tato situdcia zatriast, vyvolat v nich pocit solidarity
voci romskej populacii. ,,Cirkev sa preto citi byt povoland k tomu, aby sa oboznd-
mila s cestou Romov v dejindch a s ich kultirou.“ (Papezska rada pre pastoraciu
migrantov a cestujtcich, 2005, s. 20).

ROMOVIA A RELIGIOZITA V SLOVENSKEJ REPUBLIKE

Rémska téma mala a bude mat v sebe vzdy naboj ¢ohosi zahadného, ¢arovného
tajomného a zvlastneho a preto je pre nas vSetkych a hlavne tych, ¢o maju radi
Rdémov svojim sposobom velmi pritazliva. Da sa na nu hladiet réznymi sposobmi,
analyzovat ju, fotografovat tvrdu realitu ich Zivota, filozofovat a o nie¢om sa pre-
svied¢at. (Horvathova, 2006).

Papezska rada pre pastoraciu migrantov a cestujicich v dokumente Smernice pre
pastordciu Romov (2005, ¢l. 13) uvadza, ze je zvlastne skamat religiozitu Rémov,
lebo ich pobyt nie je viazany iba na jedno izemie. Religiozita Rémov je podmiene-
na krajinou kde Rémovia byvaju, ¢i sa jedna o ndbozenstvo katolicke, luteranske,
pravoslavne, moslimské alebo nejaké iné, ¢astokrat bez toho, aby sa zaujimali o
odli$nosti medzi nimi.
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. Zijtic stdrocia medzi roznymi kultirami, prijali takyto Zivot za sprdvny, za svoj, za
najlahsi a najprirodzenejsi. Nikdy sa vsak necitili tiplne ako u seba, alebo vyhradne
medzi svojimi. Stdle niekde na hranici, stile pohtdani a ndsledne pohfdajiici pros-
tredim.“ (Bartosz, 2004, s. 204).

Religiozitu (ndbozenskost) mozeme vymedzit, ako kladny a osobny vztah ¢loveka
k Bohu ¢ize nabozenstvu, ktory zahrnuje komplex roznych javov, hlavne:

o  prezivanie, nabozenské city,
o konanie,aktivita, kult v rdmci naboZenského spolocenstva,

o  charakter myslenia, nabozenské presved¢enie - dimenzia poznatkov. (Mi-
chancova, 2009).

Niektori autori vymedzuju religiozitu ako dodrziavanie ritualov a presvedceni v
organizovanej nabozenskej institdcii alebo cirkvi. Povodna nabozenskost obsaho-
vala intitucionalne aj individualne prvky. Dnes sa spéja s predpisanou vieroukou,
nabozenskymi institdciami, ritualmi, popisuje sa ako formaélne Struktdrovana.

Sthlasime so Stewardom (2005), Ze Rémovia st sti¢astou nasho sveta, a predsa
sa od nas ostatnych odlisuju. Ziju vo svete, ktory pozndme a predsa sa zda, ze
na$mu svetu ponukaju alternativnu cestu. Nie je ndhoda, Ze Romska otazka, na
ktort chcd vsetci odpoved, sa tyka ich povodu, pretoze mame problém s umiest-
nenim tychto Iudi zvonka a zaroven zvnutra s pochopenim skadial prichadzaju.
Svojou odlisnostou nam pripominaji nasu obycajnost, aj ked nas mozu svojou
divokostou dostat mimo seba, mavame im to niekedy za zlé. Niekedy sa nam zdaju
pritazlivi a inokedy hrozivi.

Pozname pit dimenzii religiozity:

1. Intelektudlna - veriaci ¢lovek ma vedomosti o vychodiskovych pilieroch du-
chovnej literatary, posvitnych pismach a o zasadach svojej viery,

2. Dosledkova - obsahuje ako fudia maju konat a postoje, ktoré maju ako vysle-
dok svojej viery.

3. Ideologicka - religiozny ¢lovek ma urcité presvedcenie,
Skusenostnd ¢ize zazitkova - religiézni fudia maji nabozenské zazitky a pre-
Zivaji nabozenské emdcie,

5. Ritualistickd - m6Zeme pozorovat $pecifické nabozenské praktiky u ludi, ktori
st zalozeni nabozensky. (Michancova, 2009).

Nébozenskost, ¢ize religiozita znamena podla Striezenca (In. Halama, a kol., 2006)
kladny a osobny vztah ¢loveka k Bohu - nabozenstvu, zahrnujuci sibor javov, hlav-
ne rozne formy konania (aktivita, kult zamerana na nédbozenské spolocenstva),
prezivania (naboZenské city) a myslenia (ndbozenské presvedcenie - dimenzia
poznatkov). K nabozenskym obsahom zaujima postoj, ktory sa preukazuje v hod-
notovom systéme. Rozne stanoviska religiozity st v niekolkonasobnom vztahu s
inymi charakteristikami ¢loveka (napr. s liberalizmom, autoritativnostou a pod.).
Kogniciami, ¢ize myslenim, citmi, prezivanim, spravanim, konanim sa zaoberd
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psychologia. Tak ako nabozenstvo ovplyviiuje vsetky tieto procesy, tak ich ovplyv-
nuje obsiahnuty koncept Boha v ndbozenstve.

Clovek okrem zdkladnych foriem fungovania, ako je byt obleceny, najedeny, vzde-
lany a pod., potrebuje aj vyssie irovne, ldsku, pocit istoty a duchovno. (Zelinsky,
2014).

Michanc¢ova (2009)deli religiozitu na zdravi a nezdravi. V sti¢asnosti jestvuje vela
empirickych dokazov, Ze zreld a normalne vyvijajtca religiozita vplyva na telesné
a dusevné zdravie kladne. Problém je, Ze v obycajnej religiozite velkych i malych
ludi moézeme ndjst pod nalepkou nabozenstva vela deformacii pravej viery, ska-
rikovanych foriem, mnoho povier a nevery, infantility a strachu. Preto je nevy-
hnutné rozliSovat priznaky nezdravej a zdravej religiozity, a nasmerovat ludi, aby
napredovali k pravej viere.

Zdrava religiozita podporuje dobré vztahy s druhymi ludmi, prispieva k rozvoju
osobnosti, nevzbudzuje strach, vyznacuje sa neobmedzenostou pre rozne Zivotné
skutoc¢nosti, speje k pluralitnej tolerancii, dava priestor pre slavnost a humor, mé
individualne odli$nt mieru tvorivej sily a udrziava si postoj hladania. Zrelti a zdra-
vu religiozitu charakterizuje aj reflexivnost, realistickost, danost rozpoznavat me-
dzi jednotlivymi zlozkami predmetu nabozenského vztahu (Cirkev, Boh, dogmy
a pod.)a potrestat aj negativne faktory, ktoré suvisia s nabozenstvom. Nabozensku
zrelost vystihuje aj motiva¢na autondmnost, riadenie vlastnej zivotnej cesty, bez
uteku a fanatizmu, neustale spravovanie moralneho spravania, vyrovnavanie sa s
problémom zla, spajanie nabozenskych poznatkov s vedeckymi. Pri zrelej a zdra-
vej religiozite st cielom nabozenské hodnoty, nie prostriedok na docielenie inych
priorit.

Nezdrava religiozita ma $tyri stupne chybného duchovného postoja:

1. religiozita prehnana, avsak este normalna,

2. c¢udacka, prepiata religiozita,

3. zdeformovana, znetvorena pseudoreligiozita,

4. pomitena, extrémna religiozita.(Michanc¢ova 2009).

K priznakom nezdravej religiozity patri prehnany strach z konca sveta, trestu, Bo-
zieho sudu, fanaticky zapas o bezhrie$nu svitost duchovny natlak, nenavist voci
inak zmys$lajucim, bludné nabozenské myslienky, nabozenské bluznenie, vyklady
buducnosti a vypocty konca sveta, popieranie zivota, neschopnost lasky, utek pred
svetom, umftvovanie tela prehnanou askézou, nabozenskd tuzba po uplatneni a
moci, prehnany strach z prehresenia sa, okultné praktiky a iné. Clovek Zijici v
takych nabozenskych chybnych postojoch, zvycajne netrpi nedostatkom nédbozen-
sko-teologickych informacii, ale pocitom viny, strachom zlostou a potla¢ovanou
bolestou. Preto mu nepomdzeme dobre cielenymi informaciami o viere, ale iba
velmi obozretnym odhalenim jeho zaslepeného a zmateného citového sveta. (Mi-
chancova, 2009).
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V r. 2010 Slovenska akadémia vied robila vyskum religiozita Rémov pod ndzvom
Socidlna inkldzia Rémov ndbozenskou cestou ,,SIRONA 2010

Autori vyskumu sa zamerali na to, aky ma vplyv nabozenskych misii na socialnu
inkliziu Rémov.

Jednotlivé indikatory rozdelili do dvoch skupin:

pre prva skupinu je charakteristické zlepsenie alebo odstranenie javov, ktoré
ako romski respondenti, ale aj ,vonkajsi pozorovatelia“ (majoritné obyvatel-
stvo) vnimali ako negativne.

INDIKATORY SOCIALNEJ INKLUZIE

zlepSenie dochddzky deti do vzdelavacich zariadeni,
znizenie miery zadlZenosti,
zniZenie miery uzery,

zvy$enie aktivity pri hladani prace,

1

2

3

4

5. uplatnenie na trhu prdce,
6. znizenie miery drobnej kriminality,

7. zniZenie problémov s alkoholizmom a inymi navykovymi latkami,
8. zniZenie miery gamblerstva a zavislosti na hazardnych hrach,

9. zvySenie miery gramotnosti (odstranenie negramotnosti),

10. narast komunika¢nych zrucnosts,

11. narast socidlnych zru¢nosti,

12. zvySenie frekvencie pozitivnych kontaktov s inymi Romami (Rémami z inych
obci),

13. zvySenie frekvencie pozitivnych kontaktov s majoritou,

14. odstranovanie vzitych stereotypov,

15. iné.

Vyskum potvrdil, Ze misie u Romov vykazovali az 80% uspesnost, ¢o tuto skutoc-

nost potvrdzovali nielen ROmovia, ale aj ich nerémski susedia, starostovia, ucitelia
ZS, uradnicky z miestnych Uradov prace, terénni socialni pracovnici.

ZV druhej skupine sa naopak testoval narast zru¢nosti a kompetencii, ktoré res-
pondenti sami vnimali ako pozitivne.

Autori umoznili respondentom, aby sami vlastnymi slovami charakterizovali so-
cidlnu zmenu, ku ktorej doslo pod vplyvom nabozenskej zmeny. Odpovede v tejto
Casti boli mimoriadne zaujimavé najma v cielovej skupine samotnych nabozen-
skych konvertitov. Tu ¢asto objavovali aj iné faktory socidlnej zmeny tak, ako ich
videli konvertiti ,,o¢ami zvnutra“; k naj¢astej$ie sa vyskytujicim patrili: zlepSenie
manzelskych vztahov, zlepSenie vztahov medzi detmi a rodi¢mi, zmena spotreb-
ného spravania a zmena hospodarenia v rodine (Podolinska, Hrusti¢, 2010, s. 96-
99).
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Suhlasime s Besenyeim (2009, s. 47 — 48), ze viera v Boha pomaha v integracii Ro-
mov do majoritnej spolo¢nosti, dviha ich po spoloc¢enskej a po moralnej stranke,
pomaha v kultirnej i vzdelanostnej oblasti. Duchovny Zivot im poméha prijat ich
»témstvo, poméha im prijat prostredie, z ktorého vysli a aj ludi, ktori ich odmie-
tali, podcenovali a pohrdali nimi.

POSOBENIE CIRKVi A NABOZENSKYCH SPOLOCNOSTI V
ROMSKYCH KOMUNITACH NA SLOVENSKU

Coraz Castejsie sa hovori na Slovensku o aktivnej misijnej ¢innosti réznych na-
bozenskych hnuti a cirkvi v Romskych komunitach. Mnohé takéto misie mali a
maju vplyv na zmenu Rémov Zijucich v socidlne vylucenych komunitach, zmenu
ich spdsobu zivota. Také st predbezné informacie z ¢iastkovych vyskumov, alebo
z terénu. (Podolinskd, Hrustic¢, 2010).

Stuhlasime so Stewartom, (2005), ktory veri, Ze je potrebné zdoraznit cistotu a vy-
trvalost Rdmov. Nemaju knihu, ktord by im davala pocit osudu alebo dejin, ziadnu
konkrétnu vieru ani nabozenského vodcu, ktory by ich mohol povzbudzovat, aby
zostali tvarou v tvar nepriazni osudu pevne stat.

Clovek sa moze prepracovat dvoma sposobmi k tomu, aby sa stal religiéznym a
prislusnikom nejakej nabozenskej skupiny. Prvym sposobom je ziskanie nabozen-
skej viery pomocou nabozenskej vychovy uz v detstve. Od utleho detstva ¢lovek
prebera svoje nabozenské presvedcenie v procese svojho psychického vyvinu, ob-
sahujucu interiorizaciu svetondzorovych presvedceni a hodnoét od $irsieho okolia,
ale hlavne od rodicov. Clovek je za¢letiovany do nabozenskej spolo¢nosti a zasvi-
covany do nabozenskych ritudlov, $irsie aj uzsie nabozenské prostredie mu poma-
ha sprostredkovat urcité ndbozenské nazory. Automaticky viac ¢i menej preberie
nabozenskd vieru pocas formovania svojej identity.

Druhym spdsobom je osvojenie urc¢itého nabozenského presvedcenia bez predo-
$lej vychovy v danom nabozenstve. Clovek v tomto pripade prichddza k zasadnej
zmene k ndbozenskej viere nahlym, alebo postupnym procesom privlastnenia si
inych, novych nabozenskych zavizkov a presvedceni, ¢im dochadza k nabozenskej
konverzii. (Halama, a kol., 2006).

,» Visledkom novej konverzie byva viacvrstvovd konfesionalita, pretoze Romovia sa
len malokedy celkom zbavia povodnej konfesie, skor vrstvia jednu cez druhii. Via-
cvrstvovd konfesionalita je tendencia konvertilov modifikonat svoju konfesionalitu v
nadviznosti na aktudlnu situdciu, bez radikdlnej zmeny, tistiaca v spojenie znakov
viacerych konfesii v $pecificky typ osobnej zboZnosti.“ (Misiologické forum, 2013 s.
13).

Nikto z nas nechce byt falo$nym ¢lovekom, podvodnikom. Nechce byt ani klama-
rom, alebo zit Zivot plny klamstiev. Lenze strach, ktory Casto prezivame, aj rizika,
ktoré si pozaduje otvorend komunikécia so samym sebou, zdajt sa ndm také in-
tenzivne, Ze hladanie utechy - utociska vo vlastnych maskach, tlohach a taktikach
je takmer prirodzeny obranny reflex. (Powel, 2007).
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Kristus zveril cirkvi poslanie, ktoré ma uskutocnovat ,,medzi vsetkymi ludmi a
ndrodmi, aby ich privadzala prikladom Zivota, kdzanim, sviatostami a inymi pro-
striedkami milosti k viere, slobode a Kristovmu pokoju, a tak im otvorila slobodnii a
bezpecnii cestu k plnej tidasti na Kristovom tajomstve” (Papezska rada pre pastora-
ciu migrantov a cestujucich, 2005, s. 9).

Takato univerzalnost tla¢i na Cirkev vyhladavat nie iba geograficky najviac vzdia-
lené nérody, hoci obyvaju tizemie s davnym krestanskym zvykom, este evanjelium
neakceptovali, alebo ho prijali len ¢iastoc¢ne, alebo zatial nevstupili do cirkevného
spololenstva.S istotou mozno medzi nich zapocitat velka ¢ast Romov, ktori po sta-
rodia ziju na tradi¢nych krestanskych tzemiach a ¢asto su vytlacanina okraj.Hoci
Romska populacia je poznacend diskrimindciou a utrpenim ¢asto aj prenasledo-
vanim, Boh ju neopustil, lebo ,,chce, aby boli vsetci ludia spaseni a poznali pravdu®
(Papezska rada pre pastoraciu migrantov a cestujucich, 2007 s. 9).

V poslednych desatroc¢iach hlavne Bozia prozretelnost podnietila narastajuci za-
ujem o tuto populaciu a pohla mysel, srdcia a mysle mnohych pastora¢nych pra-
covnikov, ktori sa srdcom a duSou zasvitili jej evanjelizacii, aj ked sami okusili aj
urdité nepochopenie.

Papez Pavol VI. v exhortacii Evangelii nuntiandi, (1999, ¢l. 57) piSe o malych spo-
lo¢enstvach, ktoré sa vytvaraju za ucelom dokladnejsie poznat pravdy viery, prak-
tizovat lasku k bliznym, prijimat sviatosti. Tieto spolocenstva, ktoré sa vytvaraju
na zaklade veku, socialnych a kultirnych podmienok maju podporu Cirkvi. (Na
takomto principe je zalozené Rémske pastoraéné centrum v Ci¢ave, v rdmci kto-
rého vytvorili spolocenstvo apostola Pavla, ktorého ¢lenmi st dospeli a mladi R6-
movia. Momentalne zahfna 15 malych spolocenstiev, ktoré sa pravidelne modlia.
(www.mojakomunita.sk/web/pcr-cicava).

Na Slovensku je vela miest, kde knazi obetavo a uspes$ne posobia v Rémskych ko-
munitach a takto im pomdhaju budovat duchovny Zivot, vztah s Bohom a integro-
vat sa do spolo¢nosti.

ZAVER

Zmysel socialnej prace je v tom, Ze vedie ¢loveka k svojpomoci. Taktiez aj evanjeli-
zacia v Romskych komunitach ma za ciel viest jednotlivcov a rodiny k tvorivému,
pravdivému a duchovnému zivotu. Tato skuto¢nost si vyZzaduje mnoho prace od
pastora¢nych pracovnikov a od duchovnych jednotlivych cirkvi.
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Students’ social competences as a challenge
of contemporary education

Abstract

Young people’s social competences are very important to the efficient functioning of the individual in
social reality. The development of social competence is a huge challenge for education in the contem-
porary world in connection with the pervasive culture of consumerism and a reduction in the value of
some social needs among young people. This article is an attempt to present the importance of social
competence in contemporary school and educational challenges in consumption world, to develop so-
cial competence by the young generation.

Keywords: competences; social competences; education; the challenges of education; globalization;
consumerism.

Szkota przygotowuje dzieci do Zycia w $wiecie, ktéry nie istnieje.

Albert Camus

WPROWADZENIE

ompetencje spoleczne jednostki w duzej mierze warunkujg sukces zawodo-

wy i osobisty kazdego czlowieka. Osoby o wysokich kompetencjach spo-

tecznych sg bardziej atrakcyjne dla pracodawcy, sa lubiane przez otoczenie,
potrafig odnalez¢ sie w kazdej sytuacji. Wysoko rozwiniete kompetencje spoteczne
ulatwiajg rozwdj kazdego czlowieka, stajac sie tym samym przepustka do osiggnie-
cia sukcesu.

Rozwdj kompetencji, w tym przede wszystkim kompetencji spotecznych, jest klu-
czowy w epoce globalizacji. Aby moc sprosta¢ wyzwaniom wspodlczesnego $wiata,
niezbedne jest permanentne ksztaltowanie kompetencji spotecznych, co nie za-
wsze jest jednak oczywistym i tatwym zadaniem. Im szybciej jednak zaczniemy je
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nabywa¢, tym wigksze mamy szanse, by efektywnie wykorzysta¢ je w zyciu spo-
fecznym. Jak zatem wyglada ksztaltowanie kompetencji spotecznych mlodych lu-
dzi we wspolczesnej szkole? Dlaczego stanowig wyzwanie dla edukacji XXI wieku?
Celem artykulu bedzie ukazanie znaczenia kompetencji spolecznych uczniéw we
wspotczesnej szkole, a takze wyzwan, w obliczu ktérych staje edukacja w zglobali-
zowanym $wiecie, w kontekscie ksztaltowania kompetencji spotecznych mlodego
pokolenia.

1. KOMPETENCJE SPOLECZNE VERSUS UMIEJETNOSCI
SPOLECZNE

Pojecie ,,kompetencji” wprowadzit w 1959 roku Robert W. White, okreslajac ja
jako specyficzng umiejetno$¢, przyczyniajacy si¢ do skutecznej i efektywnej inte-
rakcji z otoczeniem (White 1959: 297-333). R.W. White utozsamial kompetencje
z umiejetnosciami spotecznymi.

Wedtug Heleny S¢k kompetencje spoteczne sg umiejetno$cig osiggania celow, za-
réwno spotecznych, jak i jednostkowych, przy zachowaniu poprawnych stosun-
kow z osobami wchodzgcymi w interakcje (Sek 2000: 128).

Nietatwo jest jednoznacznie zdefiniowa¢ kompetencje spoleczne. Badacze, za-
réwno polscy, jak i zagraniczni, w literaturze przedmiotu definiujg je w réznoraki
sposoéb, stosujgc zamiennie pojecia miedzy innymi: kompetencji do efektywnego
dzialania (Raven 1984), umiejetnosci komunikacyjnych (Wojciszke, Pienkowski
1985), kompetencji relacyjnej (Spitzberg, Cupach 1989), umiejetnosci spolecz-
nych (Argyle 1991), kompetencji komunikacyjnych (Bialecka-Pikul 1993), zdol-
nosci spotecznych i komunikacyjnych (Maxim, Nowicki 2003) czy innych. Kom-
petencje spoleczne nie zawsze rowniez rozumiane sg przez naukowcédw tak samo.
Czasami utozsamiane sg z umiejetnosciami spofecznymi.

H. Sek proponuje rozréznienie kompetencji spotecznych od umiejetnosci spo-
tecznych. Zdaniem autorki umiejetno$ci spoleczne sg zachowaniami, ujawniony-
mi przez dang osobe¢, w okreslonej sytuacji spotecznej. Kompetencje spoteczne
natomiast warto$ciuja wykonane zadanie, w odniesieniu do konkretnej sytuacji
(Sek 2000: 26).

Wedlug Michaela Argylea kompetencje spoleczne to posiadanie niezbednych
umiejetnosci to tego, aby wywrze¢ pozadany wplyw na innych ludzi. M. Argyle
wyroznia dwa rodzaje umiejetnosci spotecznych: powszechne oraz profesjonal-
ne. Pierwsze, niezbedne sg kazdemu czlowiekowi, drugie potrzebne sa podczas
wykonywania konkretnych zawodéw. Umiejetnosci spoteczne to z kolei dla Argy-
le’a wzorce zachowan spotecznych, dzieki ktorym jednostki sg zdolne do wywiera-
nia wptywu na inne osoby (Argyle 2002: 105-117).

Zdaniem Anny Matczak kompetencje spofeczne to zbidr elementarnych umiejet-
nosci spotecznych, ktére decydujg o skutecznym funkcjonowaniu w zyciu spotecz-
nym. Wedlug autorki wszystkie umiejetnosci sa niezbedne, by mozna bylo powie-
dzie¢ o sukcesie w odniesieniu do konkretnej sytuacji spolecznej, zadna z osobna
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nie jest wystarczajaca do tego, by ten sukces osiagnaé. Kompetencje spoteczne
zwigzane s3 z efektywnoscig w obszarze dzialan spotecznych. Osiaganie przez jed-
nostke wlasnych celow, a zarazem ich zgodno$¢ z oczekiwaniami osob bedacych
w przestrzeni spolecznej, stanowig wskazniki tej efektywnosci (Matczak 2007:
7-13). Jednostka w procesie socjalizacji nabywa poszczegdlne umiejetnosci spo-
teczne, niezbedne do efektywnego rozwoju kompetencji spotecznych. Jedli socja-
lizacja nie przebiega prawidlowo, wéwczas niektdre z umiejetnosci réwniez moga
nie zosta¢ wyksztalcone w oczekiwanym wymiarze. W ramach treningu spotecz-
nego ksztaltowane sg umiejetnosci wchodzace w sktad kompetencji spotecznych.

Kompetencje spoleczne odgrywaja znaczacg role w skutecznej komunikacji, a tym
samym w budowaniu efektywnych relacji interpersonalnych. Wysoki poziom
kompetencji spotecznych oddzialuje takze na lepszg internalizacje wzoréw norm
i zachowan, wigkszg elastycznos¢ w dzialaniu, a przede wszystkim otwarto$¢ na
zmiany (Strelau 2002: 93).

Kompetencje spofeczne utozsamiane sa czesto z pewnymi dyspozycjami, ktdre
warunkuja efektywno$¢ relacji interpersonalnych. Owymi dyspozycjami moga
by¢ zdolnodci intelektualne, a takze cechy osobowosci. Zdaniem Stephena Green-
spama na prawidtowy rozwdj kompetencji spotecznych oddzialujg zaréwno cechy
charakteru (np. aktywnos¢ spoteczna, uprzejmos¢), niektore cechy temperamentu
(refleksyjno$¢, opanowanie), jak i inteligencja spoleczna (Greenspan 1981: 1-39).
Na bazie koncepcji Greenspana w polskiej literaturze przedmiotu Matczak zapro-
ponowata model interakcyjny kompetencji spotecznych, stanowiacy podtoze teo-
retyczne opracowanego przez autorke Kwestionariusza Kompetencji Spotecznych
(Matczak 2007: 6-10).

W literaturze przedmiotu mozna zaobserwowaé zgodnos¢ co do tego, ze kom-
petencje spoteczne stanowia zbidr wielu umiejetnoséci. Nie ma jednak zgodno-
$ci co do tego, ktdre z poszczegdlnych skltadowych kompetencji spotecznych sa
najistotniejsze. Najbardziej znanym modelem opisujacym strukture kompetencji
spolecznych jest koncepcja Argyle’a, ktéry wymienia dziewigé elementow w tejze
strukturze (Argyle 1999: 133-141), tj.:

1. nagradzanie, czyli pozytywne wzmocnienia relacji migdzyludzkich poprzez
komunikacje werbalng i niewerbalng;

empatia;

ekstrawersja;

neurotyzm i lek spoteczny;
komunikacja werbalna;
komunikacja niewerbalna;
asertywnosé;

samoprezentacja;

W P2 N e »h

inteligencja spolfeczna.
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W Polsce A. Matczak, bazujac na modelu Aryle’a, opracowata wlasny zbidr umie-
jetnosci niezbednych do radzenia sobie z sytuacjach spolecznie trudnych. Au-
torka wyrdznita trzy rodzaje sytuacji determinujgcych okreslone kompetencje
spoleczne, w ramach ktérych rozwijaja sie dane umiejetnosci. Sa to: kompetencje
determinujgce efektywnos¢ zachowan w sytuacjach wymagajacych asertywnosci,
kompetencje determinujace efektywno$¢ zachowan w sytuacjach ekspozycji spo-
fecznej oraz kompetencje determinujace efektywnos$¢ zachowan w sytuacjach in-
tymnych (Matczak 2007: 24-25).

Niektorzy autorzy traktuja kompetencje spoleczng jako ogélng umiejetnosé, ktora
moze ujawnic sie w konkretnych sytuacjach spolecznych. Przeciwnicy tej koncep-
cji zakladaja, ze aby efektywnie funkcjonowaé w zyciu spolecznym, niezbedne sg
réznorodne umiejetnosci, uzaleznione od sytuacji i jej kontekstu. W niniejszym
artykule przyjatem podejscie drugie, traktujace kompetencje spoteczne jako zbior
umiejetnosci, o czym $wiadczy chociazby stosowanie przeze mnie pojecia ,,kom-
petencja spoleczna” w liczbie mnogiej.

2. EDUKACJA W ZGLOBALIZOWANYM SWIECIE
W KONTEKSCIE NABYWANIA KOMPETENCJI
SPOLECZNYCH

Globalizacja, obok bardzo szybkiego rozwoju nauki, techniki, demokratyzacji
zycia spolecznego, rozwoju gospodarki rynkowej oraz transformacji ustrojowej
w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej, jest najczeéciej wymienianym rodza-
jem zmiany, wywierajacym najwieksze skutki w ksztalceniu i wychowaniu mto-
dziezy (Szymanski 2014: 121). Globalizacja to ,,(...) nieunikniony los §wiata, a tak-
ze nieunikniony proces, ktory dotyczy kazdego z nas” (Bauman 2000: 5). Jednym
z produktéw globalizacji jest spoleczenstwo uczace si¢. Edukacja nierozerwalnie
zwigzana jest z globalnym $wiatem, wspomaga globalny kapitalizm, umozliwiajac
efektywne i skuteczne funkcjonowanie pojedynczych jednostek i calego spote-
czenistwa we wspotczesnym $wiecie (Javris 2001: 7).

W zglobalizowanym $wiecie tradycyjne zadania i cele edukacji okazuja si¢ trudne
w realizacji. Upowszechnianie wiedzy, ksztaltowanie umiejetnosci, wprowadzanie
mlodego pokolenia w $§wiat wartoéci, ukazywanie wzoréw czy uczenie pracy nad
sobg, stajg sie wyzwaniami dla wspolczesnej edukacji. W zmieniajacej si¢ rzeczy-
wistosci, ktora nie jest jednoznaczna i klarowna, nie jest oczywiste o jaka wiedze
chodzi, jakie umiejetnosci s najwazniejsze, a ktore wartosci niepodwazalne (Szy-
manski 2014: 124).

Zycie spoteczne ulega komercjalizacji, co z kolei determinuje zmiany w systemie
nauczania. W kazdym obszarze zycia spotecznego mozna zauwazy¢ oddzialywa-
nie postepu technologicznego czy informacyjnego. Gtéwnym zadaniem eduka-
cji stalo si¢ ksztaltowanie umiejetnosci uczniéw skierowanych na rozwigzywanie
probleméw i uczenie si¢ wspdtpracy (Lewowicki, Nikitorowicz, Pilch, Tomiuk
2002: 25). Globalizacja determinuje zmiany, ktére oddzialuja na procesy eduka-
cyjne. Nie bez znaczenia pozostaja rowniez demografia, finanse, nowoczesne tech-
nologie czy rynek pracy.
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Dotychczas efektem nauczania byla wiedza, dzi$ sa to kompetencje kluczowe.
Zglobalizowany $wiat, a tym samym nowe wyzwania, sg przyczyng zmian w edu-
kacji - zardwno w celach, tresciach ksztalcenia, a takze w organizacji procesow
dydaktyczno-wychowawczych. Obok wyposazenia mtodego czlowieka w wiedze,
celem edukacji jest obecnie réwniez doskonalenie umiejetnosci spotecznych, nie-
zbednych w procesie rozwoju jednostki.

Kompetencje spoteczne zostaly wymienione i zdefiniowane wéréd osmiu kompe-
tencji kluczowych, niezbednych do samorealizacji i rozwoju osobistego w Zalece-
niu Parlamentu Europejskiego i Rady UE z dnia 18.12.2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zZycie (2006/962/WE) (Web-01).

Zgodnie ze Strategig Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020 (Monitor Polski, Uchwata
Nr 61 Rady Ministréw z dnia 26 marca 2013 r. w sprawie przyjecia Strategii Rozwo-
ju Kapitatu Spotecznego 2020) opracowana w odpowiedzi na wyzwania zglobali-
zowanego $wiata, celem dtugookresowego rozwoju kraju, kompetencje spoteczne
(wraz z postawami spotecznymi) sg rowniez jednym z czterech kluczowych obsza-
réw, waznych dla rozwoju kapitatu spotecznego. Pojecie ,,kompetencje spoteczne”
odwoluje si¢ do termindw, ktore stosowane sg w aktach wykonawczych do dwdch
ustaw, kluczowych dla polskiego systemu edukacji — Ustawy z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pdzn. zm.) oraz
Ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. - Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U.z 2012 r. poz.
572, 742 i 1544). Kompetencje spoteczne w Podstawach Programowych Ksztalce-
nia Ogolnego w poszczegdlnych typach szkdt sg jednym z trzech celow ksztalcenia
- obok nabywania wiedzy i umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiado-
mosci, podkredla sie ksztaltowanie u uczniéw postaw, ktore warunkuja efektywne
funkcjonowanie we wspdtczesnym $wiecie. W Krajowych Ramach Kwalifikacji dla
Szkolnictwa Wyzszego efekty ksztalcenia na wszystkich kierunkach podzielono na-
tomiast na trzy obszary: wiedze, umiejetnosci oraz kompetencje spoteczne.

Wazne jest kreowanie wielorakich mozliwosci dziatania mlodych ludzi w Zyciu
spolecznym, ktdre beda adekwatne do potrzeb oczekiwanych przez rzeczywisto$é
spoleczng. Myslenie o przysztosci mtodego pokolenia, zwracanie uwagi na kom-
petencje i umiejetnosci niezbedne w dorostym zyciu spotecznym sg kluczowe
z punktu widzenia wspodlczesnej edukacji (Kosiorek 2011: 22). Istotng role od-
grywa tutaj nauczyciel, dla ktérego wyzwaniem jest okreslanie ram norm i war-
tosci w kontekscie nabywania kompetencji spotecznych. Nalezy pamietaé row-
niez o tym, Ze rola nauczyciela moze mie¢ zar6wno pozytywne, jak i negatywne
konsekwencje w ramach ksztaltowania tozsamosci uczniow (Welskop 2013: 126).
Ksztaltowanie kompetencji spolecznych we wspolczesnej szkole jest wyzwaniem
zarébwno dla nauczycieli, ktérzy nie zawsze, w obliczu $wiata zdominowanego
przez kulture konsumpcyjng, sa do tego przygotowani, jak i dla uczniéw, kto-
rzy nieswiadomi potrzeby ksztaltowania kompetencji spotecznych, zatracaja si¢
w wirtualnym $wiecie, zapominajac o bezposrednim kontakcie z drugim cztowie-
kiem.
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Podejmujac tematyke kompetencji spotecznych nalezy podkresli¢, ze aby posigsé
réznorodne umiejetnoéci spoleczne, celem rozwoju kompetencji spolecznych,
potrzebnych do dziatania w zyciu spolecznym, niezbedny jest trening spoteczny,
czyli codzienna aktywno$¢ spoleczna.

Kompetencje spoleczne powstaja na skutek treningu spotecznego, czyli rézno-
rodnych dzialan, w ktore jednostka angazuje swoéj potencjal intelektualny. Owy
trening trwa cale zycie, a jego skuteczno$¢ uzalezniona jest od intensywnosci,
a przede wszystkim od zdolnosci wchodzacych w skiad inteligencji spoltecznej
i emocjonalnej, a takze nabytej dzigki nim wiedzy o $wiecie spotecznym. Zdolno-
$ci te okreslane sg jako dyspozycje instrumentalne, ktére warunkujg stopien inter-
nalizacji umiejetnosci z aktywnosci spotecznych. Na dyspozycje instrumentalne,
a tym samym na efektywnos$¢ treningu spotecznego, w duzym stopniu oddziatuje
$rodowisko, zwlaszcza wychowawcze, ktdre determinuje podejmowanie treningu
spolecznego, ksztaltuje potrzeby rozwoju jednostek oraz odgrywa kluczows role
w procesie rozwoju zdolnosci spotecznych mtodych ludzi (Matczak 2001: 53-69).

Istotne jest réwniez, iz edukacja jednostki i spoleczenstwa nie odbywa si¢ wylacz-
nie w ramach szkoty. Pomimo tego, ze szkota jest wazng instytucja w procesie roz-
woju kazdego czlowieka, rownie wazna jest takze edukacja pozaszkolna, zaréwno
formalna, jak i nieformalna. We wspoétczesnym $wiecie umiejetnosci i kompeten-
cje czlowieka nie s3 juz $cisle powigzane z wiedzg i umiejetnosciami nabytymi
w szkole. Kultura mlodych ludzi zdeterminowana jest dzi$ takze przez kulture
domu rodzinnego, grup réwiesniczych oraz mass media (Szymanski 2014: 125-
126). Zachowanie mlodych ludzi uwarunkowane jest zatem w znacznym stop-
niu przez sytuacje spoleczne, w ktdérych jednostki uczestnicza, podczas ktdrych
na podstawie ukladéw odniesienia, uzyskuja wiedz¢ o sposobach postepowania
w rzeczywistosci spotecznej (Tanas 2014: 31-32).

Waznym zadaniem edukacji w zglobalizowanym $wiecie jest przede wszystkim
wyksztalcenie w miodych ludziach potrzeby ksztaltowania kompetencji spolecz-
nych, niezaleznie od tego, czy beda one rozwijane w domu rodzinnym, srodowi-
sku czy szkole. Mlode pokolenie, bedace podstawa naszego spoteczenstwa, powin-
no pozna¢ warto$¢ posiadania kompetencji spotecznych juz od najmiodszych lat
swojego zycia.

ZAKONCZENIE

Obszar edukacji zostal zdominowany przez kulture konsumpcji. Wzory edukacyj-
ne uksztattowane kilkanascie lub kilkadziesiat lat temu staja si¢ coraz bardziej nie-
adekwatne do zastanej obecnie rzeczywistosci oraz do nowych wyzwan. Makdo-
naldyzacja sfery szkolnictwa sprawia, ze jako$¢ ksztalcenia zarzucana jest na rzecz
ilosci wyksztatconych oséb. Zalozona w programach szkolnych realizacja kom-
petencji kluczowych nie zawsze konczy si¢ sukcesem. Kultura konsumpcji zna-
nie obniza znaczenie ksztalcenia i uczenia sie, tradycyjne umiejetno$ci w oczach
mlodych o0séb tracg na wartoéci na rzecz technologii i kompetencji zwigzanych ze
$wiatem wirtualnym. Nie neguje oczywiscie potrzeby zdobywania tychze umie-
jetnosci i rozwijania swoich kompetencji zwiazanych z technologia informacyjna
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i $wiatem wirtualnym, wrecz namawiam, aby je nabywac, jednak caly czas pamie-
tajac réwniez o kompetencjach spotecznych, ktore s3 réwnie wazne. Mozna by
dywagowac, ktore sg wazniejsze, zapewne kazda strona znalaztaby swoich zwolen-
nikéw. Moim zdaniem jednak bez kompetencji spotecznych trudno méwi¢ o pet-
nym uczestnictwie jednostki w zyciu spolecznym.

Rozwdj kompetencji spolecznych jest dla wspolczesnej szkoly ogromnym wy-
zwaniem. Z jednej strony nie wszyscy nauczyciele sa przygotowani do tego, aby
ksztaltowac je wéréd mlodego pokolenia, z drugiej za$ strony réwniez nie wszy-
scy uczniowie sg $wiadomi potrzeby, by je nabywa¢, uwazajac je za zbedne we
wspolczesnym $wiecie, zdominowanym przez technologie informacyjne. Obser-
wujac zachowania mlodych ludzi, ktérzy przedktadaja Zycie wirtualne nad zycie
w $wiecie realnym, mozna czu¢ niepokéj o przyszlos¢ kompetencji spotecznych
miodych oséb we wspdlczesnym $wiecie. Sukces ich wyksztalcenia lezy miedzy
innymi w rekach szkoly, a tym samym nauczycieli. Sfowa Alberta Camusa: Szkofa
przygotowuje dzieci do zycia w Swiecie, ktéry nie istnieje, przywolane na poczat-
ku artykulu, mozna potraktowac zatem jako swoiste wyzwanie dla wspoélczesnej
edukacji. Jedli szkota przygotowuje dzieci do zycia w Swiecie, ktory nie istnieje (juz
nie istnieje, poniewaz zmiana w globalnym $wiecie jest tak szybka, ze szkofa nie
nadaza za zmieniajacym sie $wiatem, wyksztalcajac u uczniow kompetencje nie-
adekwatne do rzeczywisto$ci w przysztym, ,dorostym” zyciu), to najwyzszy czas,
aby to zmieni¢ i ksztaltowa¢ umiejetnosci, dazac do wyksztalcenia kompetencji
spolecznych oczekiwanych w przysztoéci. Szkota powinna bowiem przygotowy-
wad dzieci do Zycia w Swiecie, ktéry nie istnieje (jeszcze nie istnieje).
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Dramaticka vychova ako moznost
tvorive) vyucbyi / Drama education as
a possibility of creative teaching

Abstract

At the school, and life it continues emphasized the importance of creativity, creativity to be developed.
If a creative teacher, it is expected to learn and creativity of students. The contributions highlight what
is creativity. We define drama education as one of the possibilities of creative teaching and presenting
short stack of games that are divided by division Valenta, who devoted years of drama and its influence
on the development of pupil’s personality.

Keywords: Education. Creativity. Creative personality. Creative education. Creative Drama. Creative
play.

uvoD

vorivo humanistickd koncepcia vychovy a vzdelavania si prirodzene Zia-

da ucitela, ktory bude disponovat siborom pedagogicko-psychologickych

kompetencii, najma tvorivostou, znalostou Urovne, potrieb a zaujmov Zia-
kov, schopnostou empatie, prirodzenou autoritou, vierou v seba a ziaka. Aj na-
dalej dnesnej skole chyba tvoriva interakcia medzi ucitelom a ziakom (Poracova,
2011). U w¢itelov by sa mal prejavovat zmysel pre kreativitu, mal by zabezpecovat
tvorivi klimu, preferovat vyucovanie aktivizujicimi metédami, sistavne motivo-
vat ziakov, rozvijat iniciativu, dovtip a predstavivost. Znakom kazdého tvorivého
cloveka je, ze je schopny samostatne mysliet, pracovat, tvorit alebo tvorivo
pretvarat svet v prospech seba i ostatnych (Odlerova, Szabo, 2007). Idedlom
sucasnej vychovy a vzdeldvania je dobry, mudry, §tastny a zodpovedny ¢lovek,
k tomuto idealu, by sme sa v edukacii mali priblizit ¢o najviac.
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TVORIVOST — KREATIVITA, TVORIVA DRAMATIKA

O tvorivosti sa pi$e a hovori najma v spojitosti so $kolou, ktora by mala byt tvoriva,
vytvarat tvoriva klimu, viest Ziaka k tvorivym napadom a pod.. Musime pozname-
nat, Ze v $kole, vo vychove a vzdelavani moze byt tvorivy kazdy ziak, ucitel alebo
vychovavatel. Neexistuje netvorivy ¢lovek. Tvorivostou disponuje kazdy, rozdiel
je len v jej Grovni, niekto je tvorivy viac, niekto menej. Mieru tvorivosti mozeme
rozvijat roznymi cielovymi ulohami a metédami. Fichnové a Szobiova (2007) uva-
dzaju dalsie vyznamy tvorivosti:

o tvorivy ¢lovek je nespokojny s obvyklym riesenim,

o tvorivost zodpoveda psychickému zdraviu,

o tvorivost méze poméhat pri znizovani strachu, obdv, uzkosti,

o tvorivost pozitivne ovplyviuje zvySovanie sebavedomia, priebojnosti,

o mavyznamny vplyv na rast chdpavosti, motivacie poznavat, zvySuje sa zdujem
o ucenie,

o zlepsuje socializaciu a kooperaciu, ¢ize ochotu spolupracovat,

o formuju sa citové kvality, vztah k sebe, k svetu, zdujmy.

Uvedené autorky uvadzaju, ze ak chceme kreativitu rozvijat, je potrebné ndjst
vhodné sposoby. Tvorivosti sa mozeme naucit. Byt kreativny vyZzaduje od ¢love-
ka, aby sa otvoril v§etkému novému, neupinal sa na to, ¢o bolo a ¢o je, na ¢o bol
zvyknuty. Ako uvadza Birknerova (2011), tvorivost — kreativita v ludskej ¢innosti
vedie k produkcii novych a uzito¢nych napadov, ktoré su ddlezité pre spolo¢nost.

Simova a Dargova (2001, s. 6) uvadzajt, Ze ,,tvorivy proces sa odohrava v ¢loveku
na zaklade interakcie vonkajsich podnetov a vnutornych stavov. Jeho vysledkom
je zvy¢ajne tvorivy produkt, v ktorom sa objektivizuji a zhmotnuju priebeh a fazy
tvorivého procesu. Ma vysoku hodnotu ako posudzovacie kritérium a identifi-
kovanie tvorivosti u ¢loveka vobec. Medzi najdolezitejsie poziadavky na produkt
patri jeho spolo¢enska a subjektivna hodnota.”

Podla Machkovej (2007, s. 18) je tvorivost povazovana za jednu zo schopnosti po-
dobne ako inteligencia. Ur¢itd miera tvorivosti je dand u kazdého jedinca, ktory je
minimalne priemerne inteligentny. Pod tvorivostou alebo kreativitou sa rozumie
schopnost a ¢innost, ako tvorba byva oznac¢ovany proces a produkt, dielo. Tvori-
vost sa uplatiiuje vo vsetkych sférach spolo¢nosti — v umeni, vo vede a technike,
v praktickych ¢innostiach, socialnych vztahoch, v kazdom vzdelavani a u¢eni. Ro-
zoznavame pat arovni kreativity — tvorivosti.

1. Expresivna kreativita — zakladna spontanna uroven tvorivosti. Je typicka pre
deti predskolského veku. Prejavuje sa v detskych kresbach, typickych detskych
otazkach - preco, naco, zaco a pod.

2. Produktivna kreativita — predstavuje napriklad remeselnt tvorivost. Vytvara
sa na zaklade predchadzajtcej irovne. Vyznacuje sa tym, ze na zaklade expre-
sivnej kreativity si jedinec osvojuje isté spdsoby a techniky pre svoje produkty.
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3. Invencnd urovern kreativity — schopnost zo znamych poznatkov vytvarat nové
kombindcie, napr. technické vynélezy, bezné divadelné predstavenie.

4. Inovacnad uroven kreativity — vyznacuje sa tym, Ze jedinec uz postrehne a po-
chopi zéakladné postupy a nasledné vztahy problémovych uloh.

5. Emergetivna tiroveri kreativity — je najvy$sim stupnom tvorivosti. Na tejto
urovni pracuju vedecké timy a umelecké skoly. Je to troven tvorivosti genial-
nych osobnosti.

VYMEDZENIE POJMU TVORIVA DRAMATIKA

V odbornej literattre sa u roznych autorov, zaoberajicich sa problematikou dra-
matickej vychovy, stretdvame s pojmom dramatickd vychova alebo tvoriva dra-
matika. V Ceskej republike priekopnici dramatickej vychovy Machkova, Disman
a Valenta, uprednostnuju oznacenie dramatickd vychova. Podla Machkovej (2005,
s. 10) termin tvoriva dramatika je pre verejnost a pre deti zaujimavejsi a pritazli-
vejsi, ale termin dramaticka vychova je vystiznejsi a presnejsi. Napriek uvedenym
skuto¢nostiam je pre obidva terminy spolo¢nym menovatelom tvorivost, ktora je
v celom tomto procese najdolezitejsia.

Valenta (1998, s. 27) vyuziva terminy dramatickd vychova, vychovna dramati-
ka a tvoriva dramatika. Vychovnd dramatiku charakterizuje ako systém social-
no-umeleckého ucenia, ktory je zacieleny na rozvoj osobnosti a prosocialneho
spravania. Tvoriva dramatika je zaloZend na praktickosti a prave ona je ,systém
riadeného, aktivneho socidlno-umeleckého ucenia deti ¢i dospelych, ktory je za-
loZeny na vyuziti zakladnych principov a postupov dramy a divadla, limitovanych
primarne vychovnymi ¢i formativnymi a sekunddrne $pecificky umeleckymi po-
ziadavkami na strane jednej a individudlnymi i spolo¢enskymi moznostami dal-
$ieho rozvoja zucastnenych osobnosti na strane druhej.”

Na Slovensku Bekéniova, 2001, Koval¢ikova, 1999, BeneSova, 1998, Kollarova,
1998, Zahatnanska, 1997, pouzivaji obidva terminy — dramaticka vychova a tvo-
riva dramatika. Benesova a Kollarova zrovnopraviuji obidva pojmy: dramaticka
vychova a tvoriva dramatika st vlastne rovnocenné pojmy, pretoze u obidvoch vy-
chadzame z prirodzenej detskej ¢innosti — hry. Bez tvorivosti by tvoriva dramati-
ka nemohla existovat. Z uvedeného vyplyva, ze obe autorky zdoraznuju tvorivost,
ktoré je v celom procese tvorivej dramatiky najdélezitejsia (Svabovd, 2008).

»Ivorivda dramatika je velimi bohato rozroznend do mnohych osobitnych varidnt
a smerov. Vseobecne mozno povedat, Ze poriatie dramatickej vychovy deti a mlddeze
je zaloZené na improvizdcii, usiluje o rozvoj osobnosti dietata alebo mladého cloveka
v pretechnizovanom svete a o jeho optimdlne zaclenenie do spolocnosti (Machkovd,
1980, s.18).

»Zaradenie tvorivej dramatiky do alternativnych smerov v pedagogike znamend, Ze
za roky vyvoja sa dramatickd vychova vypracovala svojou filozofiou, cielmi, obsa-
hom, metédami do uceleného vychovného systému (Zelina, 2000, s. 108).

Podla Benesovej a Kollarovej (1998) je tvoriva dramatika vnimand mnohymi laik-
mi i pedagégmi ako likavy odbor, ktory sa stal médnou zélezitostou. Coraz &as-
tejsie sa o nej pise, ale v praxi sa o to menej robi. Mnohi pedagégovia si myslia, Ze
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ak zaujimavo premiestnia lavice a zahrajui sa s detmi nejakd hru, vyuéuju tvorivou
dramatikou. V tvorivej dramatike v$ak nejde o samotcelné striedanie ndhodne
vyberanych hernych ¢innosti. Autorky upozornuju, Ze tvorivou dramatikou nie je
ani dramatizacia tych Casti literdrneho textu, ktoré autor napisal vo forme dialégu.
A uz vobec nie ,hranie sa na hercov®.

Tvoriva dramatika vyuziva umeleckd vychovu i vychovu k umeniu, nie je v$ak pa-
ralelna s hudobnou, vytvarnou ani literarnou vychovou. Nemoézeme ju jednoznac-
ne zaradit do niektorého vyucovacieho predmetu, rovnako ju nemdézeme ohranicit
alebo limitovat ¢asom. Neda sa ani jednozna¢ne konstatovat, Ze ide len o vychovu
k tvorivosti. Svojou podstatou prispieva k harmonickému rozvoju a rastu osob-
nosti jedinca. Pozname tri zdkladné oblasti tvorivej dramatiky:

1. osobnostnd vychova - jej cielom je rozvoj sebareflexie, autodiagnostiky, auto-
regulacie, porozumenie sebe samému,

2. socidlna vychova - jej cielom je socidlne citenie, socidlna inteligencia, schop-
nost rozumiet a zretelne komunikovat, rozvoj empatie, tolerancie,

3. verbdlna komunikdcia — kladie si za ciel kultirne sa vyjadrovat, umenie viest
dialdg (Benesova, Kollarova, 1998, s. 10-12).

FORMY TVORIVEJ DRAMATIKY
Machkova (2007, s. 191) uvadza tieto formy tvorivej dramatiky:

1. Tvoriva dramatika ako vyucovacia metdda.
2. Tvorivd dramatika ako vyucovaci predmet.

Tieto dve formy sa neoficidlne nazyvaju aj skolskou - pedagogickou liniou tvorivej
dramatiky.

3. Tvoriva dramatika ako zaujmovo-umelecka ¢innost.
4. Tato forma byva oznac¢ovana aj ako divadelnad linia tvorivej dramatiky.

5. Dramatoterapia — terapeutickd linia tvorivej dramatiky.
1. TVORIVA DRAMATIKA AKO VYUCOVACIA METODA

Dramatické metddy uplatnené vo vyucbe inych predmetov alebo vo vychove
a vzdelavani v SirSom zmysle slova mo6Zu existovat ako relativne samostatné uceb-
né celky, v ktorych sa uplatiuju prevazne dramatické metody, ako tomu byva vo
vyucbe humanitnych predmetov na vyssich stuprioch $kél, alebo sa mézu uplat-
novat v kombindcii s inymi predmetmi a metédami vo vzdjomne vyvazenych pro-
porciach (s vytvarnou, hudobnou, literarnou, pohybovou vychovou, ale aj s inymi
oblastami vyuc¢ovania, ako je vlastiveda, prvouka, jazykové vyucovanie a pod.).

2 TVORIVA DRAMATIKA AKO VYUCOVACI PREDMET

Tvoriva dramatika ako vyucovaci predmet moze byt povinnd, nepovinna alebo
povinne volitelnd a moze byt zamerana bud prevazne k divadelnym aktivitam,
alebo vyhradne k osobnostnému rozvoju ziakov, ale méze taktiez oboje spéjat.
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3. TVORIVA DRAMATIKA AKO ZAUJIMOVO-UMELECKA CINNOST

Zaujmova dramaticka vychova sa uplatiuje v zakladnych umeleckych $kolach,
v suboroch a kriazkoch a jej Specifika spocivaju v tom, zZe ucast je vzdy dobrovolna,
ucastnici aktivne zvoleni, va¢sinou inklinuje k divadelnym a dramatickym pro-
dukcidm a k osvojovaniu prislusnych vedomosti a znalosti.

4, DRAMATOTERAPIA

Jej zakladatelkou je Sue Jenningsova, ktora zacala techniku dramatoterapie po-
uzivat pri praci s detmi a dospelymi, ktori trpeli fyzickymi alebo psychickymi
problémami. ,Zakladom dramatoterapie je divadlo samo. Dramatoterapia sa ne-
zaobera vSednou kazdodennou skuto¢nostou, ale naopak bohato sa v nej vyuziva
predstavivost. Na miesto vSednej kazdodennej skuto¢nosti nastupuje ,,divadelna
skusenost®, ktord je vyjadrenim divadelnej metafory a poskytuje priestor pre vy-
tvaranie hypotéz. Vytvorenie hypotéz vlastne znamena premietnutie seba samého
do budtcnosti prostrednictvom dramatickej formy a preskiimania, aka by mohla
byt situdcia, experiment, urcita stylizacia“ (Hickson, 2000, s. 45).

METODY TVORIVEJ DRAMATIKY

Metdda v najvéeobecnej$om zmysle slova znamena cestu k cielu, ktord rozhoduje
o jeho dosiahnuti. V pedagogike je definovana ako zdmerné usporiadanie ¢innosti
ulitela a ziaka smerujtca k naplneniu pedagogického ciela (Machkovd, 2007, s.
94).

Valenta (1998) uvadza metddy tvorivej dramatiky v najkomplexnejsej podobe

a pri ich vymedzeni vychddza zo vSeobecnej definicie pojmu metody vo vychov-
no-vzdelavacom procese, ktorti vymedzuje ako uréity sposob ¢innosti, ktorym

ziaci spracovavaju v priebehu vychovnej akcie uréité ucivo tak, ze u nich nastava
ucenie a z neho vyplyvajtice osvojenie uciva. V spojitosti s tym tvori jav ,,metoda“
tiez sposob ¢innosti uditela, ktorym je ziakova ¢innost, resp. ucenie riadené, pri-
¢om ¢innost Ziaka i ucitela tvoria spolo¢ny celok, ktorym je napliany vychovny
a vzdelavaci ciel.

Metddy tvorivej dramatiky je mozné aplikovat vo vsSetkych ¢innostiach edukac-
ného procesu na vsetkych druhoch $kol. Pri ich vybere je potrebné respektovat
cielové zameranie a $pecifikd obsahu. V popredi st také metddy, ktoré podporuju
socializaciu ziakov, ich sebarealizaciu a ucenie cez zazitky. Takéto uc¢enie ma sil-
ny vzdelavaci a vychovny potencidl, podporuje aktivitu, iniciativnost pri ziskava-
ni informacii. Vyznamnym prinosom zazitkového ucenia je pozitivne vnimanie
a hodnotenie seba aj inych. V priebehu existencie tvorivej dramatiky vznikli rozne
metddy a cvicenia. Podla Machkovej (2007, s. 101) boli niektoré metddy tvorivej
dramatiky prevzaté a spracované z hereckej vychovy, z fondu detskych hier, Iu-
dovych, umelych, z umelecko-vychovnych odborov a z vycviku tvorivosti. Mno-
hé metddy vSak vznikli priamo na hodinach dramatickej vychovy z ich potrieb
a problémov.
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Metody tvorivej dramatiky st v sucasnosti aktudlne a napomahaji nam aktivi-
zovat ziakov v edukaénom procese. Podla Svabovej (2008, s. 13-14) k zdkladnym
metddam tvorivej dramatiky patri:

o improvizdcia,
e hravrole,

o pantomima,
o interpretacia,
o dramatizdcia.

Jadrom tychto metdd a postupov tvorivej dramtiky je hra.

Specifikum met6d tvorivej dramatiky spociva v principoch dramatiky a divadla
- zvlast hrania v rolach, ktoré sluzi divadlu a dramatike ako postup k ,zrkadle-
niu zivota“ Tym je realizované Zitie, realizované rozne konkrétne formy existencie
¢loveka v podobe situdcii, avSak realizované nie ako skuto¢né, ale ako forma di-
vadelného stvérnenia, ako model, ako hra. Tvoriva dramatika sa opiera o postupy
a vyrazové prostriedky divadla, ale pouziva i postupy detskej spontannej hry. Pra-
ve detska spontanna rolova hra ,,na niekoho ¢i na nie¢o“ je zékladnym stavebnym
kamenom tvorivej dramatiky (Valenta, 1998, 5.32).

HRA V ROLE AKO ZAKLADNA METODA TVORIVEJ DRAMATIKY

Valenta (1998, s. 31) definuje hru v role ako metddu tvorivej dramatiky takto:
»Hranie roli je vychovna a vzdelavacia metdda, ktora vedie k plneniu osobnost-
ne rozvojovych a vecne vzdelavacich cielov prostrednictvom navodenia a priprav,
rozhrania a reflexie fiktivnej situdcie s vychovne hodnotnym obsahom. Tato situ-
acia sa uskutocnuje prostrednictvom hry hracov, zastupujtcich svojim spravanim
a jednanim viac ¢i menej fiktivne objekty, zvlast osoby, ale aj iné bytosti, javy vra-
tane moznosti hrat v roznej miere autenticity seba samého.“

V ramci hrania roli mozno rozlisit $tyri zakladné roviny:

o rovina simuldacie,

o rovina alteracie,

o rovina charakterizacie,

o rovina autentickych socialnych roli v ramci dramatiky.

1. Simuldcia

o je hrani¢ny typ rolového hrania, ktory vyzaduje, aby hra¢ jednal v hre za

seba, ale akoby v inych, momentélne v skuto¢nosti ,nepritomnych®, v hre
v8ak pritomnych okolnostiach. Hra¢ teda hra seba samého, ale vo fik-
tivnej situdcii, pricom opakuje, spresiuje, opravuje svoje konanie, alebo
vytvara uplne nové. Simulacie vyuzivané v tvorivej dramatike sa nemaju
zaoberat lieCenim psychickych problémov a tazkosti. Nimi sa zaoberaju
vyskoleni §pecialisti prostrednictvom psychodramy a dramatoterapie. Vo
vnutri simulacie ako jednej z rovin hry v role, Valenta (1998) rozlisuje:
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»hru“ na ,jja“ akoby v redlnej, viac ¢i menej moznej situdcii (ako by som
jednal/a, keby ...), ked v ramci tejto situacie nemusime prejavit celok rolo-
vého spravania, ked nemusime ,,hrat®, ale musime prejavit postoj, musi-
me urobit rozhodnutie, ktoré by sme boli ntteni urobit, keby sme sa ocitli
v situdcii, ktora by si to vyzadovala (ako by som sa rozhodol/a, keby... ),

hru na ,;ja akoby v redlnej, beznej alebo celkom moznej situdcii, ked mu-
sime nielen uvazovat, ale tiez komunikovat, jednat a pod.,

hru na ,ja akoby vo fiktivnej a skor nemoznej situacii®, teda ,,ja akoby
v nepravdepodobnej role a situdcii,

hru ,v kabate experta®, teda takd ktora spociva v tom, Ze ,nie¢o vieme,
sme na to experti“ - nemusime menit spravanie, musime poznat a radit,

hru na ,,iné ja“ teda ,,ja akoby s inymi vonkaj$imi prejavmi®

2. Alterdcia

je typ rolového hrania, v ramci ktorého hra¢ modeluje iného ¢loveka, teda
berie na seba nejaku int rolu, pricom rola je vymedzena ako funkcia, ¢i
povolanie zo zakladnych existenénych roli (matka, brat). V ramci tychto
roli je stredobodom pozornosti urcité spravanie alebo jednanie postavy,
dolezity je tiez postoj a motiv jednania postavy.

Ulohou alteracie je zobrazit skor vieobecné charakteristiky typu, funkcie, social-
nej roly. Nepokusa sa prili$ jemne odliSovat individualne atributy postav. Z tohto
hladiska mozu byt roly v rovine alteracie chdpané ako socidlne roly, statusy, tzv.
vSeobecné roly. Vnutri alteracie sa rozliSuje:

motivdcia roli - teda okamih, ked nie je az tak dolezité, ¢i do roly vstu-
pime, ale ponutka sa ndm tu urcity rolovy kontext pre ulahcenie ucenia,
typicky najma pri realizécii tzv. technickych cviceni v tvorivej dramatike,
jednoduché zobrazenie - ked hrac zobrazuje svojim telom, pripadne s po-
uzitim materidlu, rekvizity alebo kostymu nejaku skuto¢nost preto, aby ju
spritomnil a popisal hrou. Toto zobrazenie samo o sebe nebyva sti¢astou
akcie, v ktorej sa cosi riesi, vacsinou len ,,spritomnuje“ nejaky jav a uka-
zuje ho, takze tu nebyva vysoky ndarok na zlozitejsie vyjavenie dusevného
zivota hranej postavy — zobrazenie statusu, teda istej socialnej roly, ktord
ma nielen vonkajsie atributy, ale i isté vnatorné atributy premietajtce sa
do jej vonkajsich charakteristik a ukonov,

zobrazenie postoja - teda predovsetkym roznych stanovisk k problému,
pripadne ich motivov.

3. Charakterizdcia

je nadstavbou nad alteraciou. Ako uroven rolovej hry prechadza hlbsie do
vnutornych motivacii postavy, do hladania jej psychickych charakteristik
a skiimania jej vnatorného Zivota. Defini¢nym prvkom charakterizacie je
zobrazovanie individualnosti a zlozitosti vnutorného Zivota postavy.

4. Autentické socidlne roly

v ramci dramatiky st roly prijimané v hre, ktorymi sa Ziak uci a formuje,
ale tieZ roly prijimané mimo hry, ktoré vznikaju:
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o samovolne (hra¢ ma v triede napr. urciti povest — klaun a vtipny hrac),

o vo vyulovani pri mimorolovych cinnostiach, napr. pri planovani dramy
v skupindch (hovorca skupiny, koordinator skupin, veduci hry) a pod..

Hra v role je pre tvoriva dramatiku zakladnou, profilujicou metédou. Zakladny
zdroj dramatickej vychovy - divadlo - jej odkazalo ako hlavny prostriedok vycho-
vy - modelovanie niekoho (nie¢oho) vlastnym telom, hrou v role.

Zakladnou podmienkou uplatnenia hry v role, ako vychovnej a vzdeldvacej me-
tody, je vyber situdcie pre hru. Tento vyber uzko stvisi s cielom, ktory chceme
prostrednictvom hry dosiahnut. Valenta (1998) odporuca postupovat od formu-
lacie ciela k hladaniu zodpovedajucej situacie, pricom je dolezité aby obsahovala
dramaticky prvok - napitie, konflikt, dilemy. Upozornuje, ze je dolezité nenechat
sa uniest zaujimavostou situdcie, ale analyzovat ju z hladiska prinosu pre osob-
nostny rozvoj Ziaka. Vyberat situdcie a postavy, o ktorych sa ma hrat méze ucitel
sam, alebo zapoji do tohto procesu i zZiakov. Ur¢i napr. len roly a rozohranie situa-
cie ponecha na Ziakoch, alebo opacne, ked urdi situa¢ny ramec a volbu roli nechd
na ziakoch, a to bud v diskusii pred hrou alebo priamo v hre cestou improvizacie.
Skuseny pedagdg v akejkolvek rozohravke najde tému pedagogicky tinosnu.

Ako uvadza Valenta (1998, s. 34-37), doleZitou podmienkou zmysluplného uplat-
nenia hry v role je formulacia cielov, predovsetkym vo vztahu k osobnosti ziaka:
¢o si ma ziak osvojit? ¢o ma pochopit? aka skusenost ma ziskat? ktora sucast osob-
nosti sa mé zdokonalit? Je dolezité, aby uditel poznal uroven svojich Ziakov, ich
vedomosti, schopnosti, postojov a aby dokazal formulovat ur¢itt hierarchiu cielov.
Idealne je, ak uditel je schopny rychlo analyzovat premeny hry z hladiska moznych
cielov.

Typickou hrou v roliach u deti predskolského veku je hra na matku a deti. Dieta
prebera rolu matky a kona v nej ,,ako matka®“ Pre dieta je hra najdolezitej$im ¢ini-
telom, sprevadza ho celym pobytom v materskej $kole. Prvé skiisenosti s okolitym
svetom ziskava prostrednictvom hry, preziva v nej svoje skisenosti, formuje vztah
k svetu, uvedomuje si svoje okolie a u¢i sa ho spoznavat. Cez hru poznava tajom-
stvo Zivota a vyjadruje v nej svoje pocity, tizby, zelania, sklamania.

PRIPRAVA HRANIA V ROLE

Pripravna faza rolovej hry vychadza z ciela a typu hry. Hrac¢i sa mozu pripravovat
individualne i spolo¢ne. Odportca sa, aby mali hraci pred za¢iatkom hry chvilku
pre seba, aby si kazdy mohol premysliet svoju rolu. S vyspelejsimi hra¢mi mozno
vstapit do hry i bez pripravnej fézy. Co sa tyka casového tseku pripravnej fézy,
zavisi jednak od skdsenosti hracov, ale aj od $truktiry samotnej hry, teda tazko ho
mozno jednoznac¢ne kvantifikovat.
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VLASTNA HRA

Kazda akcia v hre, by mala mat jasny zaciatok. Dolezité je vyrazné oddelenie pri-
pravnej fazy hrania v role od fazy vlastnej hry. U¢itel v priebehu hry moze zastévat
dve zakladné pozicie:

1. Ucitel' ako pozorovatel. Ucitel sleduje akciu ako divak, ale je sucasne pozorova-
telom, ¢o je vSak dost ndro¢né, lebo musi rychlo mysliet, analyzovat a vyhod-
nocovat informacie, citlivo vnimat dolezité okamihy, odhalit skryty zmysel
hry. U¢itel by mal byt v dobrej kondicii, mal by poznat prednosti svojho pozo-
rovacieho $tylu a uvazovat i o relativnosti vlastného poznania.

2. Utitel' ako manazér. V tejto pozicii ma dve moznosti:
a) tzv. bo¢né ¢i paralelné vedenie (ide o ovplyviiovanie hry zvonku, ucitel
teda nie je jednym z hracov),
b) riadenie vlastnym vstupom do roly - ucitel v role:
o uditel ma vlastna rolu,

o ucitel prechodne vstupuje do roli, ktoré mozu v inych fazach hry hrat
ini aktéri (Valenta, 1998).

Pre postup ucitel v role ako spdsob riadenia su vhodné pre ucitela roly osob dispo-
nujucich urcitou mocou, alebo naopak bytosti bezmocnych, 0sob s vyhranenym
nazorom, ¢i naopak 0sob vyzadujucich pomoc v rozhodovani, roly, ktoré vznasaju
do hry napitie a aktivizuju ostatnych tcastnikov. Riadenie hry splta spravidla tie-
to funkcie: rozjazd hry, posun do dal$ej fazy, ukoncenie ¢i zostavenie (prerusenie)
hry.

REFLEXIA A HODNOTENIE

Reflexiu mozno chapat ako zrkadlenie toho, ¢o sa dialo, popis, zastupovanie mys-
lienok a naslednych predstav o tom, ¢o hraci prezili, pochopili, Struktirnu analyzu
komplexnej skiisenosti z hry a vyvodzovanie zaverov o tom, ¢o sa nauili, inter-
pretaciu vsetkého, ¢o sa dialo. Hodnotenie je procesom ur¢ovania a definovania
kvalit samotnej akcie, ziakov i ucitelov, pricom ddlezité si posudzovacie kritéria.
Hodnotenie vysledkov dosiahnutych hrou v role je vsak zlozité, lebo v tvorivej
dramatike sa hodnotenie netyka len zvladnutia urcenej latky, ale i skuto¢nych pre-
mien vo vnutri Ziakov. Hodnotenie v oblasti osobnostného a socialneho rozvoja
je zlozité. Ide o procesy zlozité a dlhodobé a vysledky treba hodnotit z hladiska
dlhodobej perspektivy. Reflexia a hodnotenie méZu prebiehat priebezne, po hre
alebo v ramci hry, ¢i medzi jednotlivymi sekvenciami hry. Mézu sa pohybovat
v rovine sebareflexie, reflexie druhych, reflexie javu hra, tykaju sa konkrétneho
diania v hre, mézu budovat na analogickych javoch, veducich k zov$eobecnova-
niu. Z hladiska ziaka reflexia a hodnotenie zvy$uju jeho citlivost na problémy, in-
terpretaciu javov, hodnotenie, aplikaciu osvojeného, formulaciu vlastného nazoru,
kritiky ¢i pochvaly (Machkova, 2007).
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METODY DRAMATICKEJ VYCHOVY VYUZIVANE V HRE

Vo vyucbe mozeme vyuzit nespocetné mnozstvo typov dramatickych hier. Pre lep-
$iu predstavu uvadzame maly zbornik hier, ktory obsahuje aspon niektoré z nich.
Rdzni autori opisuju podobné alebo rovnaké hry, ale s inym rozdelenim. V tejto
¢asti uvadzame rozdelenie hier podla metéd dramatickej vychovy, ktoré Valenta
(1998, 2001) rozdeluje do nasledujtcich skupin:

Metody plnej hry
Pantomima
Metddy verbalno-zvukové

Metddy graficko-pisomné

M e

Metddy materialno-vecné
1. METODY UPLNEJ HRY

Upln4 hra je délezitou metédou dramatickej vychovy. Tato metéda vyuziva prvky
z metdd, ktoré nasleduji (pantomimy, verbalno-zvukovych, graficko-pisomnych,
materidlno-vecnych). Metdda tplnej hry ma mnohostranné vyuzitie, ide o uplnu
hru v role. M6Zeme napodobnovat zvuky, pohyby z bezného zivota, komunikaciu
medzi fudmi i zloZitejSie improvizované hry. Zélezi na téme, ktora si uditel vybe-
rie, ¢o chce u Ziakov rozvijat.

2. PANTOMIMA

Do tejto skupiny metéd dramatickej vychovy mozeme zaradit nasledujiice metody
a hry:
Ciastoénd pantomima

o do pohybovej akcie sa zapoji telo iba ¢iastoc¢ne. V praxi to vyzera tak, ze
niektoré Casti tela st v pohybe a Cast je nehybna.

Dotykova hra, dotykovd pantomima

o nie je zaloZena na hre v role, ide o kontakt dotykom, napr.: hra na vodica
alebo iné hry zamerana na zmyslové vnimanie.
Mechanickd pantomima
o pohyb hraca je rozdeleny do niekolkych faz, posobi tak ako stroj alebo ro-
bot. Moze ist o jednotlivych hracov, ale i o sthru viacerych hracov, kladie
sa doraz na ich zohranost a koordinaciu.
Narativna pantomima
o jevhodna pre zac¢iato¢nikov, je dobrym pomocnikom pri budovani dove-
ry. Je zalozena na paralelnych ¢innostiach ucitela, ktory ¢ita alebo rozpra-
va pribeh, a hracov, ktori predvadzaji rozpravany dej. Formou narativ-
nej pantomimy moze byt autonardcia, kedy ten isty hra¢ hovori a pritom
predvadza pohybovu ¢innost.

Ozvucend pantomima
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o spojenie zvuku s predvadzanym pohybom. Jeden hra¢ alebo uditel vy-
déava zvuky (Sumenie vetra, vybuch, vrznutie dveri) a ostatni hraci zvuk
stvarnuju pohybom. Aj sam hra¢ méze vytvarat zvuky pomocou réznych
predmetov a stibezne je sprevadzany pantomimou.

Pantomimicky preklad

o hradi predvadzaju slova, pojmy - teda recovy kéd do kédu pohybového.
A to bud tak, Ze hra¢ vyjadruje pohybom, ¢o ma na mysli alebo preklada
paralelne slovd iného hraca. Potom to vyzera ako preklad do znakovej
reci pre nepocujucich.

Spomalend pantomima

o pohyb hracov vyzera ako ,, spomaleny film", vSetko sa deje spomalene,
napr. ako pohyb kozmonautov na Mesiaci. Ich cielom je sebaovladanie,
synchronizacia pohybu. Umoznuje tiez zamysliet sa nad kli¢ovymi mo-
mentmi, ktoré vidime spomalene.

Zrkadlenie

o jeden hra¢ zrkadlovo napodobnuje pohyb iného hraca. Zrkadlenie moze
prebiehat paralelne (hraci stoja oproti sebe a subezne predvadzaju rov-
naku ¢innost) alebo nasledne (jeden hra¢ predvedie ur¢itt ¢innost a iny
hrac ju s oneskorenim zopakuje).

Zrychlend pantomima

o pohybova akcia niektorych scén sa zrychli, napr.: chceme popohnat nie-
ktoré zdlhavé scény, ako napriklad stavba domu z prutia a pod. Hradi zis-
kaju groteskovu skusenost, naucia sa ovladat svoj pohyb vo velkej rych-
losti, mézu tiez sluzit k uvolneniu energie,

Zivd bdbka

o  tato metoda ma dva varianty. Hra¢ sa stava babkou cely telom alebo sa na
babku premeni iba ¢astou svojho tela. Jeden hra¢ sa potom stiva babkou
a iny hra¢ babku ovlada bud fyzicky, kedy babku drzi a hybe s iou alebo
iba slovaymi pokynmi.

Zivé - nehybné obrazy

o jeden alebo viac hrac¢ov vystihuje svojimi nehybnymi telami uréity jav,
osobu ¢i situdciu. Pritom je kladeny doraz na ticho, konfiguracia tela
a stabilny mimicky vyraz.

3 METODY VERBALNO-ZVUKOVE

Do tejto skupiny metdd dramatickej vychovy mozeme zaradit nasledujiice metody
a hry:

Alej

o  hraci urobia ulicku tak, Ze sa postavia do dvoch radov oproti seba. Vzdy
stoja oproti seba dvaja hraci, kazda dvojica ma medzi sebou rozne velké
medzery vdc¢$inou $ir$ie nez 1,5 m. Takto vzniknutou alejou prechadza
jeden z hracov. Podla povahy hry, aleja predstavuje rozne miesta (napr.
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chodba veduca k sudnej sieni ¢i ulica k domu priatelov) a hraci stojaci
oproti seba su stromy, ¢i mury ulicky a pod. Vopred je urcené, ¢o kto ma
povedat (postupne vyslovuju svoje nazory a myslienky namierené k po-
stave prechddzajucej alejou). Vyuziva sa v tej Casti hry, kedy méa dojst
k nejakému rozhodnutiu a je potrebné vytriedit fakty, nazory a postoje
k danej postave.
Alter ego
o jeden hra¢ vedie monolog ¢i dialdg a hra vonkajsie spravanie ¢i konanie
urcitej postavy a druhy hrac¢ hrd vnutorné prezivanie a myslienky tej istej
postavy. Prebieha to tak, Ze bud obaja hra¢i hovoria suc¢asne (hra¢ pred-
stavuje vonkajsie ,ja“ vedie monolog a presvied¢a sa o pravde a druhy
hra¢ mu jeho nazory paralelne vyvracia) alebo obaja hraci vedu dialog
alebo hovoria striedavo.
Citanie
o  tato metdda nie je sucastou hry v role. Moze ist o tiché ¢itanie aj o ¢ita-
nie nahlas. Hra¢ ¢itanie iba hra, tvori vlastne ¢itany text na mieste alebo
¢ita v role ucitela, hldsatela, alebo sa uplatnuje ¢itanie listov najdenych na
mori vo flasi a pod.
Dabing
o jeden hra¢ pantomimicky predvadza ur¢itu ¢innost a druhy hra¢ slovne
tato ¢innost dabuje. Touto metédou sa hraci udia ¢itanie nonverbalnych
signélov a obsahovej pohotovosti.
Dialogické monolégy
o iba jeden hrac¢ vytvara dialdg a to tym sposobom, Ze hra dve rozdielne
postavy a strieda prehovor v ich dialégu. Iny variant je, Ze jeden hra¢ hra
jednu postavu a predvadza tzv. vnutorny dialdég — hovori hlas autenticky
a hlas jeho druhého ja.
Diskusia
o dve alebo viac 0s6b vedie dialdg, aby vyriesil nejaky problém. Cielom je
ziskat skdsenost verbalnej komunikacie aj v zlozitej$ich témach rozho-
voru.

Kladenie otdzok (a odpovedanie)

o ide o kladenie otdzok a odpovede. K tejto metdde je mozné pouzit cely
rad technik, napr. horuca stolicka (hraci spovedaju urcitd osobu sami za
seba alebo ako postavy v roliach), interview ( v novinarskom §tyle), tla¢o-
va konferencia ( hraju sa skuto¢né ,,tlacovky“- na jednej strane vyznamna
osoba, na druhej novindri), prieskum ( vo forme ankety novinar zistuje
od Iudi, ¢o o danej udalosti, situdcii vie, ide len o fakty).

Haddka

o moOze sa hrat hadka destruktivna, ktora je plna emdcii, nevecnej argu-
mentdcie a slovného napadania alebo konstruktivna hddka s istymi pra-
vidlami, ktoré sa priblizuju diskusii, rozhovoru ¢i vyjednavaniu.

Imaginativna hra
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o hradi dostanu nejaky predmet, rekvizitu, cast kostymu a hraci maju do-
mysliet kontext (kto je majitel, osudy veci) alebo mézu pretvorit jeho vy-
znam. Metdda sa moze uskutocnit v role, tak aj mimo ne;j.

4. METODY GRAFICKO-PISOMNE

Do tejto skupiny metéd dramatickej vychovy mozeme zaradit nasledujiice metody
a hry:
Beletria
«  hraci pidu napr. basnicky k narodenindm jednej z postav. Mozu pisat aj
uryvky z romanov, ktoré budu sluzit k dramatizacii.
Denniky

o dennik obsahuje tzv. intrapersonalnu komunikéaciu, chronologické uda-
losti z autorovho Zivota. Sldzia k odhaleniu vnutorného sveta danej po-
stavy. Kratke dennikové zapisy s otaznikom, ¢i zretelne nedokoncené
mozu poslazit ako $tartovaci bod.

Dokumenty

« hraci vytvaraji urcity dokument, ktory podava informaciu o urc¢itom
jave, dobe, zemi, ¢loveku apod. Je to autenticky produkt. Va¢sinou to st
dokumenty z roznych dob, kroniky, rodinné dokumenty, politické a pod.

Listy

o listy st na rozdiel od dennika niekomu uréené, mozu byt intimne, ale aj

tiradné. Ziaci sa mozu takto ucit pisat rozne listy.
Eseje

o volna uvaha na urcité odborné témy, informacie sa opieraju o odborné

fakty.
Inzerdt

o sluzi ako samostatné cvicenie ¢i spestrujica technika. Hraci pisu inzeraty

v urcitej dobe, ¢o o danej dobe ¢o to napovie.
Mpyslienkové mapy

« ide o grafické zachytenie volnych asocidcii, ktoré prebiehaju v nasom
mozgu pri rieSeni nejakého problému. Spravidla sa problém napise na
tabuli alebo na papier a k nemu sa potom pripisuji asociované pojmy
vo smere hodinovych rucic¢iek. Mozeme tak vytvorit myslienkovi mapu
o urcitej postave.

Obraznd predstava

o ide o vytvaranie obrazu tzv. vnitornym zrakom - imaginaciou. Tato zra-
kova predstava mé svoje opodstatnenie v rolovej hre (predstavujeme si
vzniknutu situaciu, ako by sme sa zachovali), ale i mimo hru ako cvicenie
alebo pre pripravu hry.

,,Role na stene“
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o na stenu zavesime papier alebo siluetu postavy, o ktort nam ide. Na pa-
pier alebo do siluety potom zapisujeme charakteristiky, o ktorych chceme
hovorit (napr. vlastnosti, myslienky ¢i vyroky tej osoby). Vytriedime si
takto fakty o postave (alebo ¢o by sme sa o nej este chceli dozvediet).

Telegramy

o tato technika byva uskuto¢niovand mimo role. Ma podobu listu, ale ove-
la stru¢nejsieho. M6ze byt napisany bez diakritiky, potom je zaujimavo
precitany.

5. METODY MATERIALNO-VECNE

Do tejto skupiny met6d dramatickej vychovy mozeme zaradit nasledujiice metody
a hry:

Prdca s akymkolvek objektmi - stavbami
o  hradi upravuju hraci priestor manipulacie s roznymi objektmi (od oby-
¢ajného postavenia stolicky po prebudovanie vsetkych objektov v triede)
- Objekt moze hrat i hra¢ (napr. dvere).
Prdca s kostymom

o tato praca s celym prevlekom, s jednym kusom odevu ¢i s predmetom
zastupujucim redlny kostym (z papiera vystrihnutd ¢ast odevu).
Prdca s babkou

o sbabkou sa modze odohrat celd drama alebo postavy budd hrat s babkami
alebo babky mozu byt iba pre jedného zastupnou postavou (napr. gaspar).
Mozeme tiez zivych hrac¢ov nahradit babkami iba pre ¢ast hry (napr. lu-
peZ v banke).

Prdca s maskou

o maska vyrobena z papiera, staniolu a pod. vnasa do dramy umelecky pr-
vok. Mdzeme ju pouzit ako masku Samana alebo ako vyjadrenie pravého
ja maska ukazuje navonok, ale pod 1iou sa uplne meni na inu tvér) alebo
ako zvyraznenie viditelnej ¢rty osobnosti — napr. Ziarlivost, pycha. Masky
mozeme pouzit v hrach o inych svetoch, ale tieZ o naSom svete, kde sa
zdoraznuje rozne typy charakterov.

ZAVER

V sticasnosti sa tvoriva dramatika vyuziva na vsetkych stupnoch $kol a v mno-
hych vyucovacich predmetoch ako vyucovacia metdda, ale existuje aj v podobe
samostatného vyudovacieho predmetu, v podobe literarno-dramatickych odborov
zékladnych umeleckych $kdl, i v podobe dramatoterapie ako terapeutickej linie
tvorivej dramatiky. Tvorivi dramatiku moZno povazovat za jednu z alternativ-
nych metdd, ktorych cielom je ndjst cestu k dietatu. Jej metody umoznuju dieta-
tu prejavit svoju individualitu, jedine¢nost, fantdziu, obrazotvornost, zvedavost.
Odbornici zaoberajuci sa tvorivou dramatikou hovoria o nej nielen ako o dalsom
vyu¢ovacom predmete ¢i vyucovacej metdde, ale zdoraznujd, ze je predovset-
kym sposobom a jednou z ciest ako pomahat kazdej osobnosti v jej komplexnom
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rozvoji a zaroven rozvijat ako uvadza Rohacova (2010) najmai jej komunikativne
kompetencie
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Redakgja ,,SiE” zaprasza do wspdlpracy Autoréw, ktorzy chcieliby publikowad swoje teksty natamach naszego pisma. Uprzejmie
informujemy, ze przyjmujemy do publikacji artykuly nie dtuzsze niz 20 stron znormalizowanego maszynopisu (1800 znakéw
ze spacjami na strong), a w przypadku recenzji - niz 8 stron. Do artykuléw prosimy dotaczy¢ streszczenie w jezyku polskim
iangielskim (wraz z angielskim tytutem artykutu) o objetosci do 200 stéw. Prosimy o niewprowadzanie do manuskryptéw
zbednego formatowania (np. nie nalezy wyréwnywac tekstu spacjami czy stosowac zréznicowanych uwypuklen, wyliczen
itp.). Sugerowany format: czcionka Arial, 12 pkt., interlinia 1,5. Piémiennictwo zawarte w artykule nalezy sformatowac zgodnie
z tzw. zapisem harwardzkim, zgodnie z ktérym lista publikacji istotnych dla artykulu ma by¢ zamieszczona na jego koncu
i ulozona w porzadku alfabetyczny. Publikacje ksigzkowe nalezy zapisywac:
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Warszawa: Wydawnictwo WSM.
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Bojan A., Figurski S. (2014). Nienowoczesno$¢ — plewi¢ czy grabi¢. W.S. Bialokozowicz (red.), Nasze czasy — proba
syntezy. Warszawa: Wydawnictwo WSM.

Artykuly w czasopismach nalezy zapisywac:
Bobrzynski T.A. (2009). Depression, stress and immunological activation. British Medical Journal 34 (4): 345-356.
Materialy elektroniczne nalezy zapisywac:

Zientkieicz K. Analiza poréwnawcza egocentryka i hipochondryka. Zart czy parodia wiedzy? Portal Naukowy “Endo”
www.endo.polska-nauka.pl (data dostepu: 2014.07.31).

W tekscie artykutu cytowang publikacje nalezy zaznaczy¢ wprowadzajac odnosnik (nazwisko data publikacji: strony) lub — gdy
przywolane jest nazwisko autora/nazwiska autoréw w tekscie — (data publikacji: strony), np.: Radzieckie wladze ,,[...] podjely
walke z tamizdaten na dwoch plaszczyznach: ideologicznej i materialnej” (Fijalkowski i wsp. 2014: 23). ub: Radziecka prasa, jak
stwierdzaja Fijalkowski i wspdlnicy; ,,1zyla autoréw drukéw bezdebitowych” (2014: 45). W przypadku przywotywanych tekstow,
gdy nie mabezposredniego cytowania, nalezy jedynie poda¢ nazwisko i rok publikacji (badZ sam rok, jesli nazwisko autora pada
w tekscie gléwnym). W odnosnikach w tekscie gléwnym nalezy w przypadku wiecej niz dwoch autoréw wprowadzi¢ ,,i
wsp., np. (Fijatkowski i wsp. 2014). W tekscie pi$miennictwa (tj. alfabetycznie ulozonej literaturze) prosimy wymieni¢
wszystkich autoréw danej publikacja. Wiecej o zasadach stylu harwardzkiego m.in. na Wikipedii (http://pl.wikipedia.
org/wiki/Przypisy_harwardzkie). Uwaga, przypisy krytyczne, inaczej tzw. aparat krytyczny, prosimy w miar¢ mozliwosci
zredukowa¢ do minimum i wprowadza¢ do gtéwnego tekstu manuskryptu.

Zaznaczamy, Ze Redakgcja nie placi honorariéw, nie zwraca tekstéw niezamdéwionych oraz rezerwuje sobie prawo do skraca-
nia tekstow.

Teksty prosimy przesyla¢ droga elektroniczng za pomoca formularza na stronie WWW: http://humanum.org.pl/
czasopisma/humanum/o-czasopismie lub na adres e-mailowy: biuro@humanum.org.pl

Do tekstu nalezy dofaczy¢ informacje o aktualnym miejscu zamieszkania, nazwie i adresie zakladu pracy, tytule nau-
kowym, stanowisku i petnionych funkcjach. Kazdy tekst przestany pod adres Redakcji z prosba o druk na tamach czaso-
pisma podlega ocenie. Proces recenzji przebiega zgodnie z zalozeniami ,double blind” peer review (tzw. podwdjnie lepej
recenzji). Do oceny tekstu powoluje si¢ co najmniej dwoch niezaleznych recenzentdw (tzn. recenzent i autor tekstu nie sg
ze soba spokrewni, nie wystepuja pomiedzy nimi zwigzki prawne, konflikty, relacje podleglosci stuzbowej, czy bezposred-
nia wspodlpraca naukowa w ciggu ostatnich 5 lat). Recenzja ma forme pisemna i koniczy si¢ stwierdzeniem o dopuszcze-
niu lub niedopuszczeniu tekstu do druku.

W zwigzku z przypadkami famania prawa autorskiego oraz dobrego obyczaju w nauce, majac na celu dobro Czytelnikow,
uprasza sie¢, aby Autorzy publikacji w sposob przejrzysty, rzetelny i uczciwy prezentowali rezultaty swojej pracy, nieza-
lezne od tego, czy sa jej bezposrednimi autorami, czy tez korzystali z pomocy wyspecjalizowanego podmiotu (osoby fizy-
cznej lub prawnej).

Wszystkie przejawy nierzetelnosci naukowej beda demaskowane, wlacznie z powiadomieniem odpowiednich podmi-

otow (instytucje zatrudniajace Autorow, towarzystwa naukowe itp.).

Do przediozonych tekstow z prosba o druk, Autor tekstu jest zobowigzany dotaczy¢:

1. Informacje méwiaca o wktadzie poszczegdlnych Autoréw w powstanie publikacji (z podaniem ich afiliacji oraz kon-
trybugji, tj. informacji, kto jest autorem koncepcji, zalozen, metod, protokotu itp. wykorzystywanych przy przygot-
owaniu publikacji), przy czym gléwna odpowiedzialno$¢ ponosi Autor zgtaszajacy manuskrypt.

2. Informacje o zrédlach finansowania publikacji, wkladzie instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych
podmiotow.
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